Hogskolepedagogisk debatt 2026:1. ISSN: 2000-9216 (print); 2004-3929 (online).
Copyright: © 2026 The author(s). DOI: 10.59526/hpd.1.63855

This is an Open Access article distributed under the terms of the Creative Commons
Attribution 4.0 International License (CC BY 4.0), which permits unrestricted use,
distribution, and reproduction in any medium, provided the original author and
source are credited and the license is stated.
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Att integrera Al i tentamen
— erfarenheter fran ett nytt
studentaktivt upplagg

Charlotte Romare & Anna Manneklint
Blekinge Tekniska Hégskola, Institutionen for Hdilsa

Introduktion

En examination dér studenterna blir medskapare av tentamen med hjélp
av artificiell intelligens (Al), dr det mojligt? Bedomning av studenters
larande &r en central del av hogre utbildning. Det ska vara vil valda
examinationer for att kunna bedéma att lirandemalen &r uppnadda.
Examinationsupplidgg diskuteras darfor regelbundet av alla som é&r
verksamma inom hogre utbildning. Ett annat &mne som diskuterats fli-
tigt r anvindningen av Al som under de senaste dren bade har skapat
nya mdjligheter och nya utmaningar. Under hosten 2025 utvecklades
och utvérderades ett nytt upplagg for en examination i en kurs om sjuk-
domsléra, dér larande och examination skapas gemensamt av studenter,
larare och Al I denna artikel delas erfarenheterna fran detta nya stu-
dentaktiva upplédgget, bade fran larares och studenters perspektiv.

Bakgrund

I kurserna om patofysiologi (sjukdomsldra) pé sjukskoterskeprogram-
met har det sedan ldnge funnits en examination i form av hemtentamen
1 grupp. Trots flera revideringar har examinationen foranlett missndje
frén bade studenter och frin lirarlaget.



Enligt kursvirderingarna upplevde studenterna att gruppindelningen
paverkade examinationen, att arbetsfordelningen i1 gruppen kunde vara
ojdmn, och att det inte alltid gavs mojlighet for den enskilda studenten
att visa sin kunskap. Samtidigt menade ldrarna att bedomningen av
tentamen tog mycket tid pa grund av stora studentgrupper. Dessutom
upplevdes det, trots muntlig uppf6ljning, utmanande att bedéma om
samtliga sex ldrandemal uppfyllts av varje enskild student. Sjalvklart
fanns det ocksa positiva aspekter av examinationen; minga studenter
upplevde att den var ett lartillfalle i sig och att det var positivt med en
mer studentaktiv examination.

Flera av de sex ldrandemédl som examineras i den aktuella tentamen
fokuserar pd basala och centrala aspekter som utgoér en nddvandig
grund for fortsatt ldrande och progression i utbildningen. Exempel pa
larandemal som examineras dr att kunna problematisera begreppen
hilsa, ohélsa och sjukdom; kunna beskriva sambandet mellan epidemi-
ologi och individuella faktorer; samt att kunna gora enklare statistiska
tolkningar. Aven mer komplexa lirandemél examineras dér studenten
ska kunna beskriva sambandet mellan patofysiologi, symtom, diagnos-
tik och behandling inklusive specifik farmakologi och omvérdnad vid
psykisk ohélsa; ortopedi; och onkologi. I det tidigare uppldgget med
hemtentamen kunde studenterna fa betygen G godkénd, Ux komplette-
ring krévs, eller U Underkédnd. Det var dé flera studenter som behdvde
komplettera for att visa att samtliga ldrandemal var uppfyllda. Dessa
kompletteringar tog tid for lararlaget bade att konstruera och bedéma.

Med bakgrund i ovanstaende identifierades ett behov av att forandra
examinationsformen. Mélséttningen var att den nya examinationsfor-
men skulle behélla de positiva aspekterna fran den tidigare hemtenta-
men, samtidigt som de mer problematiska inslagen skulle undvikas.
Dessutom behovde anvindningen av Al i samband med examinationen
beaktats eftersom Al idag utgor ett sjdlvklart inslag i ménga studenters
vardag. Hur mycket Al som anvénds i en icke 6vervakad examination
ar svart att avgora. Exempel pé ldrandemal som latt kan besvaras med
hjilp av Al ar bland annat beskrivande kunskap som ingick i den aktu-
ella examinationen. En undersokning har visat att manga studenter pa
Blekinge Tekniska Hogskola (BTH) anviander Al dagligen i sina studier
(Jonsson & Knutsson, 2025).

Syftet med den hér fordndringen var alltsa att utveckla och utvirdera
ett nytt uppldgg av en studentaktiv examinationsform.
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Metod

Nedan presenteras kursens kontext, examinationsformen inklusive det
nya uppldgget, samt den datainsamling som genomfordes for att utvir-
dera det nya examinationsupplagget.

Kontext

Examinationen ingar i kursen "KM 1424 Patofysiologi I’ som omfattar
7,5 hogskolepodng (hp). Kursen ligger som forsta kurs i termin tre (av
sex) pa BTH:s sjukskdterskeprogram. Kursen ges varje termin med
cirka 70 studenter per kursomgang. Sjukskoterskestudenterna pd BTH
har totalt 15 hp patofysiologi i sin utbildning. Lararlaget bestar huvud-
sakligen av tvd undervisande larare (forfattarna till denna artikel) och
en examinator. Det dr 4ven dessa tre personer som planerar och genom-
for kursens examinationer. Kursen omfattar dven andra foreldsare som
foreldser inom sina specialomraden. Kursen har flera examinationer
trots att den bara &r 7,5 hp. Utover denna examination ingar en exam-
ination i lakemedelsberdkning och en enskild skriftlig salstentamen.
Detta &r baserat pa tidigare kursvérderingar och syftar till att fordela
arbetsbelastningen for studenterna och underldtta deras larande. Den ti-
digare hemtentamen har funnits sedan kursen inréttades ar 2020. Bytet
av examinationsform genomfordes under hdstterminen 2025.

Val av examinationsform

Valet {61l pé att byta till en flerfasexamination med inslag av Al I fler-
fasexaminationen blev studenterna medskapare av tentamen genom att
anvianda Al for att ta fram frigorna. Enligt BTH:s (2025) regler defi-
nieras en flerfasexamination enligt foljande:

En flerfasexamination bestér av olika delar som studenten
16ser enskilt och/eller i grupp. Den kan fortgd under flera
olika dagar och kan innefatta sévél skriftliga, som muntliga
och praktiska delmoment. (BTH, 2025, s. 3)

De olika stegen 1 flerfasexaminationen blev i det hér fallet: (1) Skapa
flervalsfrdgor med hjilp av Al, (2) Faktagranska fragorna, (3) Skicka
in fragor for bedomning och urval, och (4) Enskild skriftlig tentamen
baserad pd de fragor studenterna skapat, se Figur 1.
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Figur 1. Flerfasexaminationens olika steg.
Steg 1: Skapa flervalsfrdagor med hjdilp av Al

Genom att gora studenterna till medskapare 1 undervisningen kan bade
deras engagemang och deras ldrande oka (Bovill et al., 2016). I det hér
fallet fick studenterna skapa flervalsfrdgor med hjilp av Al. Anvén-
dande av flervalsfragor ar ett erként bra sitt att studera och befésta kun-
skaper (Agarwal et al., 2021). Just flervalsfragor dr nagot Al ofta &r bra
pa att generera och det kan darfor alltsa vara ett bra anvindningsomride
for Al under studietiden. En forutséttning ar dock att anvdndaren har
tillrackligt med kunskap kring dmnet for att kunna avgéra om Al har
ratt, detta d& Al gor misstag ibland (Law et al., 2025).

Flerfasexaminationen introducerades med en kortare foreldsning om
ansvarsfull anvindning av Al. Studenterna uppmanades sedan i flerfa-
sexaminationens forsta steg att med hjélp av Al ta fram flervalsfrigor
till de sex larandemal som examinerades, en fraga till varje larandemal.
Varje fraga skulle ha fem svarsalternativ och bara ett ritt svar. Studen-
terna fick dven skriftliga instruktioner via kursens larplattform (Can-
vas). Dér gavs ocksa exempel pd promptar att anvdnda eftersom det har
var ett helt nytt sétt att anvinda Al for manga studenter. BTH erbjuder
studenterna att kostnadsfritt anvdnda Al-verktyget Microsoft Copilot,
men studenterna var fria att anvénda valfritt Al-verktyg. Det var inte ett
krav att anvinda Al, om ndgon student valde att skriva egna tentamens-
fragor utifran kurslitteraturen hanterades dessa pd samma sitt som Al-
genererade fragor. Huruvida frdgorna var Al-genererade eller inte var
inget som beddmdes.

Steg 2: Faktagranska frdagorna

All information som tillhandahalls av Al méste faktagranskas, detta d&
Al kan skriva dvertygande texter innehéllande felaktigheter (Skolver-
ket, 2025b; Zhang & Kamel Boulos, 2023). Steg tvé 1 flerfasexaminat-
ionen var darfor att studenten skulle faktagranska sina fragor. Bara ett
av svarsalternativen skulle vara ratt, men dven Ovriga svarsalternativ
skulle se trovérdiga ut. Faktagranskning skulle ske med hjilp av kurs-
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litteraturen. Till varje frdga skulle studenterna skriva en referens med
sidhdnvisning dér svaret gick att finna. Férutom att kontrollera fragans
korrekthet och relevans sédkerstillde granskning mot kurslitteratur dven
att ovriga studenter i kursen skulle ha mojlighet att kunna besvara
frdgorna 1 flerfasexaminationens fjdrde avslutande steg.

Steg 3: Skicka in fragor for bedémning och urval

Nér studenterna var klara med steg ett och tvd skickades fragorna in for
beddmning via kursens larplattform. Totalt inkom 420 fragor. Samtliga
frdgor kontrollerades och beddmdes av kursens larare. Varje korrekt
utformad frdga gav ett podng, totalt kunde varje student fa max sex
podng for sina inldmnade fragor. Studenter som inte ldmnat in fragor
alls, och ddrmed inte deltagit i flerfasexaminationens samtliga steg gavs
fyra minuspoéng. Alla studenter ldmnade in fragor.

Nér samtliga fradgor var bedomda valde kursens larare ut 54 av fragorna
och lade in dessa i det digitala tentamenssystemet Inspera. Malsatt-
ningen var att alla studenter skulle fa med ndgon av sina fragor, eller en
fraga som hade liknande fragestillning/innehall som nagon av de egna
fragorna. Studenterna var i forvdg informerade om att lararna hade fri-
het att sla ihop liknande fragor eller justera fragor vid behov. Lararna
hade ocksa mojlighet att med hjdlp av Al konstruera ytterligare fragor
om nagon del av nagot ldrandemal anségs otillrackligt tickt av inlam-
nade fragor.

Steg 4: Skriftlig salstentamen baserad pa de fragor studenterna
skapat

Det fjarde och avslutande steget var en skriftlig enskild digital tentamen
baserad pa de inskickade frdgorna. Tentamen genomfordes i Inspera
och bestod av 54 frdgor och en avslutande sida. P4 den avslutande sidan
lade ldrarna in de podng som studenterna fatt i steg 3. De 54 frdgorna
beddomdes automatiskt av det digitala tentamenssystemet och kontrol-
lerades av ldrarna i efterhand for att uppméarksamma eventuella mojliga
missforstand. S& hir langt var bedomningen i steg 4 anonym. Nér be-
domningen av de 54 fragorna var kontrollerade avanonymiserades ten-
tamen och ldrarna matade in de poéng varje student fatt i steg tre. Gran-
sen for godkéant var 70 % rtt (42 av 60 poing).
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Datainsamling for utvirdering och dataanalys

Enligt Hogskoleforordningen (SFS 1993:100, 1 kap. §14) ska studenter
efter genomf6rd kurs kunna framfora erfarenheter och synpunkter ge-
nom en kursvérdering. P& BTH finns gemensamma kursvéirderingsfra-
gor som skickas ut automatiskt efter genomford kurs. I kursvarderingen
har kursansvarig mojlighet att 1agga till extra fragor vilket nyttjades for
att utvirdera det nya uppligget med flerfasexaminationen. Studenterna
hade dven mojlighet att ldmna feedback pa examinationen i ett basrad
som genomfordes 1 samband med att kursen avslutades.

Fem extra fragor rorande flerfasexaminationen adderades till vriga
fragor i kursvérderingen. Fragorna om flerfasexaminationen inleddes
med information om att svaren skulle anvdndas for att utvérdera och
sprida information om det nya upplégget. Genom att besvara fragorna
samtyckte studenterna till att svaren anvéndes pa sé sétt, annars kunde
de vilja att inte besvara de extra frigorna om flerfasexaminationen.
Kursvirderingen var anonym. Uppldgget av utvirderingen forankrades
med Etikkommittén Sydost.

Fragorna i kursvarderingen ér formulerade som pastdenden. For att ut-
vérdera flerfasexaminationen utformades frdgorna och svarsalternati-
ven pd samma sitt som kursvérderingen i ovrigt. Svaren angavs pa en
likertskala med fyra steg, frdn “Instimmer inte alls” till ”Instdmmer i
hog grad”. I analysen tolkades svarssteg tre och fyra som att studenten
instdimde (i olika grad), medan svarssteg ett och tva tolkades som att
studenten inte instdmde (i olika grad). Till varje pastaende fanns moj-
lighet att skriva kommentarer i form av fritext. Citat fran fritextsvaren
anvands nedan for att ge ldsaren inblick i hur studenterna sjdlva formu-
lerade sina erfarenheter. 70 kursvarderingar skickades ut, 31 studenter
besvarade kursvirderingen. En 6versikt av utvarderingsfragor och svar
presenteras i Figur 2.

Resultat efter utvardering

Resultatet efter utvdrderingen presenteras nedan uppdelat i tre huvud-
omraden: (1) Flerfasexamination som mdjlighet att visa och utveckla
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lirande, (2) Al som en del av studierna, och (3) Ar detta en examination
att fortsatta med? Figur 2 visar en dversikt Over fragor och svar.

Flerfasexaminationen gav mig majlighet att

visa vad jag lart mig

Detta var en examination dar sjdlva

examinationen var ett lartillfalle i sig

Jag upptackte genom flerfasexaminationen ett

nytt satt att anvdanda Al i mina studier

Flerfasexaminationen gjorde mig uppmarksam

pa vikten av att faktagranska den information

jag far fran Al

Flerfasexamination med inslag av Al &r ett

tentamensuppldgg som gédrna far aterkomma
0 5 10 15 20 25

W4 Instammerihéggrad O3 02 0O1.Instdmmerinte alls  MIngen asikt
Figur 2. Oversikt av utvarderingsfragor med svar.

Flerfasexamination som maojlighet att visa och utveckla larande

Ett av huvudsyftena med en examination &r att studenterna ska fa visa
vad de lért sig (Elmgren & Olding, 2025). Forsta pastdendet var dérfor:
Flerfasexaminationen gav mig mdjlighet att visa vad jag lirt mig. 90 %
av studenterna svarade instaimde i det pastdendet.

Jag tyckte att det var ett véldigt bra koncept. Nér det ar ett s&
pass stort omrade som det var dr det ju sdklart svart att visa
allt man lar sig men jag upplever verkligen att jag fick visa
pa olika kunskaper.

Resultatet dr glddjande eftersom en av anledningarna till bytet av
examinationsform var att studenter efter den tidigare hemtentamen upp-
gav att de inte haft mojlighet att visa vad de lirt sig.

Vidare dr det en fordel om dven sjdlva examinationen blir ett lartillfdlle
1 sig (Elmgren & Olding, 2025). Det var en av de positiva aspekterna
med den tidigare hemtentamen som var onskvérd att behalla. I utvarde-
ringen gavs darfor pastdendet: Detta var en examination ddr sjdilva
examinationen var ett ldrtillfille i sig (exempelvis att du ldrde dig ndgot
nytt ndr du skapade och granskade dina frdagor, eller ndir du skrev
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tentamen i Inspera). Aven hir instimde en klar majoritet, 86 %, av
studenterna.

Jag larde mig verkligen ndr man skapade fragor, just ef-
tersom man fick ldsa i bockerna och fixa med fragorna lite
fram och tillbaka.

Al som en del av studierna

Hur mycket studenterna anvinder Al i sina studier varierar. Ar 2024
uppgav en del studenter pd BTH att de anvinde Al dagligen medan
andra studenter inte anvdnde Al alls (Jonsson & Knutsson, 2025). En
av tankarna bakom flerfasexamination med inslag av Al var att studen-
terna skulle f& upp d6gonen for hur man pa ett bra sétt kan anvianda Al
under studietiden. Ett pastdende var dérfor: Jag upptickte genom fler-
fasexaminationen ett nytt sdtt att anvinda Al i mina studier. Det visade
sig att 77 % av studenterna hittat ett nytt sétt att anvdnda Al.

Absolut! Jag har anvént Al lite d4 och da tidigare som lite
laxhjilp och fa snabbt svar pa ndgon fraga men nu kénner jag
att jag forstar mig pa det battre /.../

Al antas bli alltmer vanligt inom hélso- och sjukvdrden framdver. Al
har dock hittills visat stora och oforutsdgbara variationer nar det géller
bade kvalitet och sanningshalt 1 sjukvéardsrelaterade fragor (Zhang &
Kamel Boulos, 2023), ndgot som blivande sjukskoterskor maste vara
medvetna om. Betydelsen av faktagranskning lyftes bide i den introdu-
cerande foreldsningen infor flerfasexaminationen och genom att fakta-
granskningen var ett eget steg under flerfasexaminationen. I utvérde-
ringen gavs déarfor foljande pastaende: Flerfasexaminationen gjorde
mig uppmdrksam pd vikten av att faktagranska den information jag far
fran Al. Av fritextsvaren framkom att studenterna redan innan var med-
vetna om vikten av faktagranskning:

Ja det &r ju ndgot man haft i bakhuvudet alltid, att det r val-
digt viktigt att faktagranska men nu har man ju fétt det tydli-

gare att det inte alltid stimmer /.../

Svaren pé fragan visade vidare att 80 % av studenterna ansag att flerfa-
sexaminationen uppmarksammade dem pé vikten av faktagranskning.
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Ar detta en examination att fortsitta med?

Det avslutande pastiendet i utvarderingen var: Flerfasexamination med
inslag av Al dr ett tentamensuppligg som gdrna far dterkomma. 87 %
av studenterna positiva till upplidgget och forordade en fortsittning.
Men uppligget kan sd klart forbéttras och utvecklas:

Tycker konceptet var bra, men tror det hade varit battre att
dndra hur man gor fragorna pa nagot sitt.

Examinationer medfor ofta stress for studenterna. Vidare kan sddant
som &r nytt och oként ocksa upplevas som stressande (Elmgren & Ol-
ding, 2025). Det &r alltsd sannolikt att en ny typ av examination, kom-
mer medfora bide stress och osdkerhet. Foljande citat fir summera ut-
vérderingen:

[Florst tinkte jag att det 14t konstigt “att eleverna lag for
grunden av tentamen”, men i efterhand var det larorikt for att
man verkligen ldrde sig hur man kan anvénda Al, pé rétt sétt.

Resultat efter examinationen

Det var 70 studenter som genomforde examinationens samtliga steg,
94 % av dessa fick godkint resultat. Jimfort med den tidigare hemten-
tamen innebdr det marginellt firre godkinda vid forsta tentamens-
tillfallet med den nya flerfasexaminationen. Tidigare fick dock manga
studenter Ux, det vill séga att komplettering krévs.

Diskussion med reflektioner och lardomar

Sammanfattningsvis var utvarderingen efter det forsta genomforandet
av flerfasexaminationen dvervigande positiv. Studenterna uppgav att
de fick mgjlighet att visa vad de lart sig samtidigt som de liarde sig ndgot
nytt. Studenterna fick ocksa ldra sig mer om att anvdnda Al, forhopp-
ningsvis pa ett sitt som kan vara till hjélp bade i de fortsatta studierna
och 1 den kommande yrkesrollen.

En examination kan i bésta fall bade bedoma studenternas kunskaps-
niva och vara ett lartillfdlle i sig (Bandtel et al., 2022). Utvérderingen
visade att en klar majoritet av studenterna tyckte att den hér typen av
examination gav mojlighet till bada dessa aspekter. Méanga studenter
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uppgav aven att de lart sig att anvinda Al pa ett nytt sétt och att vikten
av att faktagranska informationen fran Al blivit tydlig. I den héir kursen
finns det inget larandemal kopplat till anvindande av Al, men det var
inte heller sjdlva Al-anvidndningen som examinerades. Al anvidndes
som ett verktyg i larprocessen. Hannan och Liu (2021) lyfter fram att
manga universitetsldrare arbetar for att dra nytta av de fordelar Al med-
for for hogre utbildning. Al kommer sannolikt snart vara en naturlig del
av saval studier som profession bade for studenter och universitetslé-
rare. Det kan komma att dndra de arbetsfloden som finns och pa sa sétt
forbéttra processer och skapa nya mojligheter.

Digital kompetens ér ett omrade som EU har identifierat som en nyck-
elkompetens. Det anses vara en grundlaggande fardighet for att 14ra sig
att lara. Rekommendationerna &r att 6ka den digitala kompetensen pa
alla utbildningsnivaer som en del av det livslanga larandet (Valchev,
2018). Skolverket fortydligar detta vidare genom att definiera fyra olika
aspekter av den digitala kompetensen, dér en av aspekterna &r att ha ett
kritiskt och ansvarsfullt forhallningssitt (Skolverket, 2025a). Det finns
manga definitioner av digital kompetens och digital litteracitet. Gemen-
samt 4r att de inte bara ror tekniska fardigheter utan dven formagan att
anvianda digitala system med ett kritiskt och etiskt forhallningssétt
(Spante et al., 2018). Likasé inkluderar det nérliggande begreppet Al-
litteracitet flera olika kompetenser for att kunna interagera med olika
Al-verktyg pi ett effektivt och sikert sétt. Aven hir lyfts bade det kri-
tiska och etiska forhallningsséttet fram (Long & Magerko, 2020). Det
har ocksa varit en av anledningarna till valet av att ta fram en flerfasex-
amination med inslag av Al. Mélsittningen har varit att forbereda stu-
denterna pa en framtid dir Al sannolikt kommer spela en allt storre roll.
Da &r det ar angeldget att ldra sig att anvinda Al-verktygen pa ett an-
svarsfullt och korrekt sétt, och dér dr faktagranskningen A och O.

Nér det géller flervalsfragor har tidigare forskning visat att de flervals-
fragor som Al tar fram inte haller samma djup och komplexitet som de
flervalsfragor som konstrueras av minniskor (Law et al., 2025). Med
det sagt vill vi betona att det inte ar lampligt att enbart ha den hir typen
av examinationer i en kurs, samt att examinationsformen inte lampar
sig for alla larandeméal. Om upplagget med flerfasexamination med in-
slag av Al viljs dr det angelédget att kombinera den med andra typer av
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examinationer for att pa ett heltdckande och rattssékert sétt examinera
studenterna. Som beskrivs i bakgrunden é&r flera av de ldrandemal som
examineras 1 flerfasexaminationen av grundliggande karaktdr. Det dr
sannolikt en forklaring till att s& pass stor andel av studenterna nar god-
ként resultat pa examinationen redan vid forsta tillfallet. Vi tror dock
inte att flerfasexaminationens positiva utvéirdering helt kan forklaras av
det hoga antalet godkénda studenter. Tidigare hemtentamen uppvisade
liknande genomstromning, samtidigt som studentndjdheten med hem-
tentamensuppldgget var lag.

Baserat pa den positiva utvdrderingen fran studenterna och lararlagets
upplevelser och erfarenheter av flerfasexaminationen kommer den hér
typen av examination att finnas kvar i kursen framdver, dock med vissa
justeringar och uppdateringar utifrén de lardomar som dragits. Vid nést-
kommande tentamenstillfille kommer de inldmnade fragorna fa nagot
storre fokus genom att generera fler poang. Vid detta forsta tillfalle gav
de inldmnade fragorna ett podng vardera. Genom att oka antalet podng
per fraga ges bedommande ldrare storre mojlighet att ge storre podngav-
drag om exempelvis fler dn ett svarsalternativ kan vara ritt. Om flera
svarsalternativ kan vara rétt ar fragan uppenbarligen inte tillrackligt vl
faktagranskad och bor déarfor podngséttas markbart ldgre. En annan for-
andring r att studenterna kommer behdva motivera varfor varje enskild
fraga dr viktig for en blivande sjukskdterska att kunna. Det bor medfora
att studenterna sjalva kommer sortera bort véldigt detaljerade och svara
fragor, samt de fragor som dr allt for ldtta och inte pa en kunskapsniva
som kan forvéntas av en blivande sjukskdterska.

Slutsats

Al ar sannolikt hér for att stanna och kan vara till hjédlp under studieti-
den. For sjukskoterskestudenter dr det vidare angeldget att ldra sig att
anvianda Al pa ett ansvarsfullt sitt infér den kommande yrkesrollen.
Genom att sjdlv aktivt anvéinda och interagera med Al 4r det mdjligt att
lara sig bade faktainnehall kopplat till lirandemalen och att ldra sig mer
om Al-verktygs mojligheter och begransningar samtidigt. Fran per-
spektivet av hogre utbildning kan Al ge nya mdjlighet inom olika om-
raden, exempelvis nya typer av examinationer. Anviandning av Al inom
nya omraden kraver dock eftertanke och samverkan med béade kollegor
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och studenter for att bli sd bra som mdjligt. Tillsammans driver vi ut-
vecklingen framat!

Tack

Forfattarna vill rikta ett tack till de studenter som besvarat fragorna i
kursvirderingen och bidragit till utvecklingen av flerfasexaminationen.

Om forfattarna
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