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Introduktion till temat Akademiskt
lararskap genom SoTL

Ann-Sofi Rehnstam-Holm, Fakulteten for naturvetenskap
Hogskolan Kristianstad

Detta nummers tema dr akademiskt ldrarskap genom Scholarship of
Teaching and Learning (SoTL). Begreppen kan kanske kénnas frim-
mande for manga, men handlar egentligen om att arbeta med att kon-
tinuerligt utveckla undervisningen for studenternas bésta. Nér jag bor-
jade skriva denna introduktion kom jag att tinka pa min egen resa som
hogskolelédrare. De forsta stapplande stegen dominerades av imitation.
Jag anvinde helt enkelt de larare jag sjdlv haft som inspiration eller som
avskrickande exempel. Jag sdg mig heller inte primért som larare och
hade aldrig reflekterat ver ett sadant yrkesval. Liksom méanga forskare
var undervisningen snarare ett sétt att fylla ut tjdnsten nir forsknings-
anslagen inte rackte till.

Med tiden mognade jag dock i rollen som ldrare och med denna mognad
borjar ocksé tankarna kring undervisningen handla om att forbéttra den.
Detta inte minst dérfor att jag upplevde studenter med mycket varie-
rande bakgrund och forutsittningar samt en stdrre andel som inte
klarade av sina studier. Efterhand som mitt intresse for undervisning
okade, okade ocksa mitt intresse for att studera hur jag pa olika sétt
skulle kunna forandra min undervisning for att stirka studenternas
larande. En sddan modell var att infora ”Supplemental Instruction” (SI)
enligt Lundamodell'. Hir later man studenter handleda studenter
igenom svara omrdden och kurser. Med tiden har jag varit tvungen att

! F6r mer information om SI, se https://www.si-pass.lu.se/
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sluta med modellen da det varit alldeles for tidskrdvande att driva detta
pa egen hand, men idén &r 1 grunden god.

Som prorektor var jag med och implementerade var hégskolepedago-
giska karridrstege, som varit aktiv sedan 2014. Och faktum &r att vi i
Kristianstad vid jamforelse med andra larosdten har kommit mycket
langt 1 arbetet med att lyfta larares pedagogiska utveckling, nagot vi ska
vara rddda om och se till att forvalta. Genom meriteringsansdkningar
har ett stort antal ldrare bedomts utifran sina pedagogiska meriter. En
del 1 ansokningsprocessen dr att skriva en pedagogisk portfolj, vilket
for manga &r ett viktigt steg mot att ndrma sig ett akademiskt lirarskap.

Andra exempel pa akademiskt lararskap som jag dr engagerad i dr den
Hogskolepedagogiska akademien och tidskriften du har framfor dig.
Tidskriften utgor sedan 2010 ett forum for utbyte av tankar och idéer
kring utbildning i hogre utbildning, ndgot som é&r en viktig del av det
akademiska ldrarskapet. Genom att beforska och sprida kunskap om
hogre utbildning okar vi mojligheten for att vdra studenter ska fa dnnu
battre utbildningar.

I detta nummer erbjuder vi ett antal bidrag som tar sin utgdngspunkt i
ett akademiskt forhallningssitt till undervisning. Ett exempel dr Daniel
Einarsons bidrag dir han diskuterar och reflekterar kring SoTL som ett
ramverk for att 4 struktur pa sin egen undervisning och dess utveckl-
ing. Han tar ocksa kort upp den friktion som ibland kan féorekomma
mellan utbildningsvetenskap och SoTL. Denna friktion tas ocksa upp 1
recensionen av boken SoTL in action — illuminating critical moments
of practice av N. L. Chick (2018). Tide Garnow beskriver i sin pedago-
giska reflektion hur hon fick ”damma av sina normkreativa glaségon”
nér hon fick syn pa att undervisningsmaterialet inte speglade samhéllets
heterogenitet och vad det innebar for undervisningen. Emil Néstegard
redogor for hur han fordndrat undervisningen av en kurs som manga
studenter inte klarade av med godként resultat. I texten presenteras och
diskuteras de dvervidganden han gjort, med forhoppningen att hans er-
farenheter av utvecklingsarbetet ska inspirera andra. Heléne Tjdrnemo
bidrar med en reflektion kring arbetet med att ta fram en védgledning for
studenter for anvindandet av generativa Al-verktyg 1 examensarbetet.
Slutligen erbjuds ytterligare en bokrecension, av boken Mata inte
studenten: en handbok av ldrare for ldrare. Bokens huvudbudskap kan



sammanfattas som att studenter lir sig bist genom att vara aktiva i
lirprocessen. Aven denna bok tar upp det motstind som man som lirare
kan stota pa nir man utvecklar sin hogskolepedagogik.

Hoppas att artiklarna 1 detta nummer kan inspirera till lasande, funde-
ringar och fortsatt utveckling av det hogskolepedagogiska larandet!
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Goda exempel

Med SoTL som ramverk:
fran intuition, med blicken mot ett
strukturerat forhallningssatt

Daniel Einarson, Avdelningen for datavetenskap,
Fakulteten for naturvetenskap, Hogskolan Kristianstad

Introduktion

I en svensk kontext ér troligtvis det som bendmns som “akademiskt
lararskap” (Bolander Laksov & Scheja, 2020) den mest vedertagna
motsvarigheten till Scholarship of Teaching and Learning (SoTL). En
annan bendmning ar “ett vetenskapligt forhallningsatt till undervisning
och ldrande” (Bolander Laksov et al., 2014, s. 8), som anvints i
diskussioner kring begreppet SoTL och kring pedagogisk skicklighet.
Enligt Kungliga Tekniska Hogskolan (KTH, 2024) dr SoTL ett till-
viagagangssitt dir larare utvecklar sin praktik och studenters ldrande,
och dir resultat delas med kollegor. Centralt ar ldrarens reflektioner
kring, och utveckling av, undervisningssituationen, samt spridning av
resultat dar studentens bésta dr 1 fokus. Vidare gors séddan praktik-
utveckling genom vetenskaplig analys av undervisningen mot bak-
grund av aktuell forskning och kunskap om lérande 1 hogre utbildning,
vilket ocksé svarar mot det vetenskapliga forhallningsséttet.

En viktig komponent i ndrmandet av SoTL, enligt Vanderbilt Uni-
versity (2025), handlar om de kategorier av undervisande personal som
ofta dr aktiva inom SoTL. Utbildningsvetenskap har en ldng historia
som dmnesdisciplin, och dr vl beforskat av specialister inom det om-
radet. Forskning inom utbildningsvetenskap dr dock ofta relaterat till
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”K12”, det vill sdga de 12 forsta ren inom skolgangen. SoTL fokuserar
istillet pa hogre utbildning och bedrivs av dmnesspecialister inom vitt
skilda discipliner, sdsom exempelvis psykologi och datavetenskap.

Forsta gangen jag sjdlv stotte pd SoTL var vid ett mote arrangerat av
HERD@HKR' dir Maria Larsson frn Lunds universitet var inbjuden
for att presentera och diskutera begreppet. En av utgdngspunkterna for
Marias presentation var en artikel som tar upp “friktioner” (Larsson et
al., 2020) mellan utbildningsvetenskap och SoTL. Studien visade att
frén utbildningsvetenskapens perspektiv ses SoTL som oseridst och
med lag kvalitet, medan de forskare som utgick frén ett SoTL-perspek-
tiv menade att undervisningen studeras med seridst engagemang och
metoder for att kunna gora fordndring av denna till det béttre. I artikeln
beskrivs ocksa att det finns sdrskilda kanaler for berikande spridning av
SoTL-baserade resultat, samt att SoTL-forskare inte upplevde den
ndmnda friktionen 1 samma utstrdckning. Det var intressant att ta del
av dessa resultat, och dessa nya insikter bidrar till att jag lattare kan
positionera mig sjélv i féltet av studier kring undervisning och larande.

Jag har sedan borjan av 2010-talet publicerat mig pedagogiskt pa kon-
ferenser och 1 tidskrifter, men jag har inte positionerat mig inom utbild-
ningsvetenskap. Maria Larssons presentation av SoTL har bidragit till
insikten att jag troligtvis, och utan att vara medveten om det, befunnit
mig inom ramarna for SoTL dven om mina projekt bedrivits ndgot
intuitivt. Nu har ett intresse vickts hos mig angéende hur jag skulle
kunna bedriva SoTL enligt mer strukturerade former.

I denna text tar jag forst upp tre exempel pd mina tidigare mer intuitivt
drivna utvecklingsprojekt. Jag tar ocksd upp exempel pd alternativa
strukturerade forhallningssatt. Denna text ger mig mojlighet att, & ena
sidan for mig sjdlv sammanfatta vad jag tidigare gjort 1 det for mig nya
ljuset av SoTL och, & andra sidan, ge inspiration till kollegors pedago-
giska meritering.

"HERD@HKR, Higher Education Research and Development vid Hégskolan
Kristianstad, https://www.hkr.se/forskning/forskningsmiljoer/HERD/
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Med CDIO som bakgrund

Jag har tidigare agerat inom sammanhang av CDIO?, som ir ett inter-
nationellt ndtverk och ramverk for teknikutbildningar. CDIO har sitt
ursprung 1 teknikindustrins behov av utbildningar med tillrdcklig hojd 1
komplexitet, typiskt i form av mer eller mindre avancerade projekt, for
att mota teknikindustrins komplexa utmaningar. CDIO foreslér en stor
uppséttning larandemal (CDIO Syllabus) och tillvigagingssitt (CDIO
Standards) for att forbereda studenter for en framtida karridr inom den
krivande teknikindustrin®.

CDIO som nitverk omfattar 1dngt Over hundra larosédten globalt,
frdn University of Calgary i nordvist till Queensland University of
Technology i Brisbane i sydost. Hogt rankade ldrosdten som Stanford
University och Massachusetts Institute of Technology dr medlemmar 1
CDIO, liksom svenska ldrosdten som KTH, Chalmers Tekniska Hog-
skola och avdelningen for datavetenskap vid Hogskolan Kristianstad.

Utifrdn en metaniva for pedagogisk positionering sa skulle jag hdavda
att en stor del av det som utfors inom CDIO gors utifran ett SoTL-
perspektiv. Inom CDIO utf6rs observationer och fordndringar i under-
visningssituationer inom ramen for olika ingenjorsdiscipliner, och
dessa resultat sprids via CDIO:s konferenser.

CDIO ér relevant i denna text, da det ar i det ssmmanhanget jag inled-
ningsvis publicerade mig. Nedan presenterar jag forst tre pedagogiska
utvecklingsprojekt och sedan diskuterar jag hur dessa relaterar till
SoTL om &n pa ett ndgot intuitivt vis.

Att driva CDIO-projekt enligt SoTL, men intuitivt

Jag utgdr hér frdn en kurs 1 Software Engineering (SE), som jag varit
med och bidragit till flera &r i rad. Jag borjar med att redogora for tidiga

2 CDIO, Conceiving — Designing — Implementing — Operating (CDIO) real-world
systems and products. https://www.cdio.org/

3 For mer information, se https://www.cdio.org/knowledge-library, eller (Einarson
2015) dér jag beskriver CDIO och att leda studenten mot hdg anstéllningsbarhet.
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kursfordandringar som jag gjorde i syfte att forbéttra resultaten av
studenternas arbeten.

I kursen jobbar studenterna i projekt for att skapa prototyper av smarta
hem-l6sningar for personer med funktionsnedséttningar. De jobbar 1
projektteam om cirka 15 studenter, dir varje team dr uppdelade i mindre
grupper om 3—4 1 varje, och dér varje delgrupp ansvarar for en del-
uppgift inom den storre projektuppgiften. Att driva projekt pa det hér
sdttet stiller stora krav pa koordinering av arbete och integration av
tekniska 16sningar av ett slag som studenterna inte stott pé tidigare 1
sina kurser (Einarson, 2013a).

Vid forsta kurstillfillet upplevde studenterna att det var svart att forsta
arbetsprocessen. De lyckades slutfora projekten, men onskade att de
fatt betydligt mer detaljerade anvisningar av kursansvarig kring hur
arbetsprocessen skulle organiseras.

I stillet for att ta Gver ansvaret for studenternas arbetsprocess, och for
att 1 stillet aktivera dem dn mer, sd introducerade jag vid andra kurs-
tillfillet, aret dirpa, begreppet Capability Maturity Model (CMM?*).
Begreppet introducerades av Software Engineering Institute (SEI°) for
att utveckla och forfina en organisations programvaruutvecklings-
process. CMM innefattar ett antal, pd varandra foljande, mognads-
nivéer betriffande hur programvaruutvecklare 1 industrin tar sig an
projekt. CMM passar vil inom CDIO-drivna projekt for att fa studenter
att reflektera dver sin samverkan inom sina projektgrupper. Pa en lagsta
niva, enligt CMM, sker arbetsprocessen ad hoc med 16sningar for att
mota tillfélliga problem. P4 ndsta nivd styr en projektledare utveckl-
ingsteamet utifran sina erfarenheter. Pa en tredje niva ar tillvigagings-
sdttet integrerat 1 utvecklingsteamet, genom att teammedlemmarna har
en Overenskommelse kring diverse detaljer om hur processen ska
drivas. P4 ytterligare 6vre nivaer definieras processen an tydligare.

4 Capability Maturity Model, https://www.techtarget.com/searchsoftwarequality/defi-
nition/Capability-Maturity-Model

5 SEI, https://www.javatpoint.com/software-engineering-institute-capability-ma-
turity-model
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Vad jag ville forfina under det andra kurstillfdillet var att f studenterna
att verka pa en niva som svarar mot den tredje nivan, det vill siga ett
overenskommet och integrerat arbetssitt. Vid mina aterkommande
projektméten med studenterna kunde jag se att delgrupperna var betyd-
ligt tydligare och mer sjidlvgdende 1 sina utvecklingsprocesser vilket
forbattrade samarbetet inom de storre projektteamen (Einarson, 2012).
Aven om det gick att se en hdgre kvalitet i bade arbetsprocess och pro-
jektresultat vid andra kurstillfdllet, sd kunde det dock fortfarande finnas
slitningar inom projektteamen. Vissa av de mindre grupperna tog inte
sitt fulla ansvar for projektteamet och projektet som helhet, med stora
irritationer som resultat.

For att vidareutveckla studenternas sjdlvstindighet och ansvarstagande
introducerade jag den tredje gdngen kursen gavs, alltsd vid det tredje
kurstillfillet, “The Code of Ethics for Software Engineers”®. Dessa
etiska koder har utvecklats i samarbete mellan de internationella orga-
nisationerna Association for Computing Machinery (ACM) och IEEE
Computer Society, for att adressera ett etiskt beteende hos mjukvaru-
utvecklare. Forutom att forespréka ett etiskt/moraliskt forhallningssatt
gentemot potentiella avndmare av den produkt som skapas inom
projektet, sa adresserar de ocksa forhédllanden mellan deltagarna inom
ett utvecklingsteam och mellan team och projektledare. Yrkesetik,
liksom integritet, ansvar och pélitlighet lyfts &ven fram inom CDIO som
virdefulla firdigheter’ for studenter att ta till sig av infor framtida
karridrer inom teknikbranschen.

Vid det tredje kurstillfillet kunde jag via mina aterkommande projekt-
moten med studenterna observera ytterligare forandringar till det béttre
inom den arbetsprocess som tar studenterna genom projektet (Einarson,
2013b). Jag kunde hir se en storre samstammighet och mindre splittring
mellan deltagarna i projektgrupperna. Vidare kunde jag se en korre-
lation mellan de grupper som tydligt uttryckte att de jobbade enligt de
etiska koderna, och en hogre kvalitet i det slutgiltiga projektresultatet.

6 Software Engineering Code of Ethics, https:/ethics.acm.org/code-of-ethics/soft-
ware-engineering-code/

7 Angdende CDIO och yrkesmissiga fardigheter och forhallningssitt,
https://cdio.org/files/syllabus/CDIO_Syllabus_Sve Ver 1 0.pdf
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Jag vill i sammanhanget lyfta fram ytterligare ett exempel pd ett peda-
gogiskt projekt som uppstod inom ramen fér samma kurs som en kon-
sekvens av pandemin ar 2020. Under pandemin utsattes kursen for tyd-
liga utmaningar, baserat pa behovet av fysisk nirvaro for att utveckla,
koordinera och integrera projektet fran studenternas sida, liksom for
handledningen frén ldrarnas sida. Genom kravet pa fysisk separation
och att endast ha samtliga gemensamma aktiviteter online, beslot jag
och min ldrarkollega pa kursen att utvdrdera arbetet mot studenterna via
aterkommande undersokningar angaende arbetsprogressionen.

Resultatet av kursen blev glddjande nog positivt, och diskussionerna
med studenterna ledde vidare till diskussioner kring hur de, genom den
patvingade digitaliseringen, i en framtida anstillningsprocess skulle
kunna se pa distansarbete som en alternativ arbetsform. Detta exempel
belyser hur studenternas, eller kursens, tillstind kan synliggdras genom
kontinuerlig observation och interaktion med studenterna. S&dana
aktiviteter tillsammans med kontinuerligt insamlande av resultat av
diskussionerna leder senare fram till en sammanstillning och mgjlig
publikation (Einarson & Teljega, 2021).

Vad jag vill ha sagt med ovanstdende exempel &r att kursutveckling kan
genomforas genom att:

e (QObservera problem i en kurs

e Foresla fordndringar och observera effekterna av dessa

e Dokumentera och presentera resultaten

e Fordndra for att gagna studentens larande

Det vill sdga, d&ven om jag var omedveten om det utfordes ovanstiende
fordndringarna 1 en SoTL-anda, om &n intuitivt. Sdkert &r vi flera som
gjort liknande, men det kan vara givande att fortydliga framtida peda-
gogiskt arbete och situera det inom ramen for just SoTL. CDIO har
ingen explicit koppling till SoTL, men utgéngspunkten &r i stort
densamma, det vill séga, att géra medvetna fordndringar i kurser och
program, systematiskt studera dess konsekvenser, och skapa mervirde
genom spridning till en storre akademisk gemenskap.
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SoTL, med blicken mot ett strukturerat
forhallningssatt

Niér jag blickar tillbaka pd de arbeten som jag tar upp ovan, och hur jag
mer medvetet skulle kunna ndrma mig “ett vetenskapligt forhallningsatt
till undervisning och ldrande” (Bolander et al., 2014, s. 8, s. 21), sa ut-
g0r SOoTL en utmirkt utgdngspunkt. Hér ger Chick (2018), i boken SoTL
in action. llluminating critical moments of practice, en bra inblick i,
och inspiration till, ett nairmande till SoTL. Boken &r en antologi med
olika forfattare for varje kapitel (se Rehnstam-Holm et al., 2025 i detta
nummer av Hogskolepedagogisk debatt tor mer utforlig beskrivning av
boken).

Med boken som bakgrund kan jag ge mig sjélv, och andra hogskole-
larare, rekommendationer infor ett mer strukturerat forhallningssatt
angaende pedagogiska reflektioner och publikationer i SoTL-anda.

Som forskare inom andra &mnen &n utbildningsvetenskap, som exem-
pelvis jag inom naturvetenskap, dr vi vana vid en viss typ av termino-
logi och en viss typ av kvantitativa studier och resultat. [ sammanhang
av pedagogiska studier och SoTL kan vi dock komma att kiinna oss
lite som noviser, varfor jag vill presentera faserna Forberedelser,
Litteraturgenomgang, Genomférande, och Publikation, som Chick
(2018) presenterar som en grund for genomforandet av SoTL.

Forberedelser

I forberedelsefasen utgar ldraren enligt SOTL fran ett behov av att
studera foreteelser pa en kurs, fOr att i ett ndsta steg studera resultat av
kursforandringar. En tydlig forskningsfraga bidrar till ett fokus infor
resten av processen och dér kan en utgdngspunkt vara Hutchings typo-
logi®, enligt Maurer (2018). Typologin fokuserar pa foljande: 1) Vad
dar? syftar pa frigestdllningar om studenters ldrande, forkunskaper,
egenskaper hos ett pedagogiskt forhédllningssétt, ett problem som en
larare har stott pd 1 ett klassrum, eller dylikt. 2) Vad fungerar? relaterar
till metoder, strategier eller tekniker som &r effektiva for att forbéttra

8 Hutching’s Taxonomy of Questions, https://www.centerforengagedlearn-
ing.org/studying-engaged-learning/asking-inquiry-questions/
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studenters larande. 3) Vad dr mojligt? syftar pa nytdnkande och utforsk-
ning av nya tillvigagéngssitt 1 undervisningen. Slutligen handlar friga
4) Vilka dr de teoretiska grunderna? om att undersoka de underlig-
gande pedagogiska teorierna och principerna som styr undervisningen.

Fragestillningar av typen Vad dr? bendmns som typiskt deskriptiva och
leder till kvalitativa undersdkningar och resultat genom exempelvis en
frdga som ”Vad har *The Code of Ethics for Software Engineers’ bidra-
git till for er pd kursen?”. Fragestéllningar av typen Vad fungerar? ér i
jamforelse mer virderande och kan leda till kvantitativa undersok-
ningar och resultat. Ett exempel pa en frdga vore “Hur har det upplevts
for er att arbeta mot CMM?”. Pandemin ledde till en situation som
tydligast landar under kategorin Vad dr mdjligt?, dar dterkommande
bade kvalitativa och kvantitativa undersdkningar behovs for att samla
in material angdende studenternas synpunkter kring konsekvenser for
kursen. Ett exempel pa frdga vore "Hur fungerar det att overfora en
storre kurs med omfattande fysiska moten till att genomforas helt
online?”.

Litteraturgenomging

Inom véra discipliner dr vi vana vid att genomfora litteraturgenom-
gangar dd vi publicerar oss. D& vi bedriver SoTL stills vi dock infor
nya problem, sdsom att vi blir noviser infor ett omrdde med ny termi-
nologi och nya begrepp (Chick, 2018). Hér interagerar vi dessutom med
andra frin vitt skilda discipliner dir det & SoTL som é&r i fokus, och
inte undervisningsaspekter inom vart eget speciella omréde. I SoTL-
sammanhang har det visat sig att litteraturreferenser ofta laggs till i ef-
terhand fOr att stddja de studier man gjort snarare én att vara en inle-
dande genomgang av ett forskningsfilt med fordelar och nackdelar
(Chick, 2018).

Jag kan kénna igen resonemangen ovan, och s hér i efterhand inse att
jag skulle kunna ha sokt mer kéllmaterial inom mer generella pedago-
giska sammanhang som exempelvis SoTL-forskning. Aven om det inte
handlar om utbildningsvetenskaplig forskning sa blir de pedagogiska
reflektionerna av detta sékerligen tydligare och littare att ta till sig d&ven
for larare fran andra discipliner och undervisningsfilt.
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Genomforande

Sjilva genomforandet bestir av insamling och sammanstéllning av data
utifrdn de undersokningar som gjorts. Enligt Maurer (2018) dr denna
fas ett resultat av forberedelsefasen. Maurer poédngterar sarskilt vikten
av att vara klar 6ver de inledande fragestéllningarna och hur dessa ska
angripas, for att kunna gora relevanta métningar. Hutchings typologi
(se ovan) kan vara en utgdngspunkt i det egna fortydligandet av dessa.
Typologin pekar dartill, i viss man, ocksa ut en riktning betriffande typ
av studie och resultat, beroende pd om det dr en kvantitativ studie eller
en kvalitativ studie. For mitbarheten ar det enligt Maurer viktigt att
dven se over kombinationer av kvantitativa och kvalitativa insamlings-
metoder, samt dven frekvensen av dessa over tid for studien.

Sjélv upplever jag konceptualiseringen av forberedelsefasen intressant.
Anvindningen av Hutchings typologi skulle troligtvis inte bara ge en
storre tydlighet i genomforande och resultat, utan dven en storre tydlig-
het d& materialet diskuteras, och da sérskilt i olika SoTL-sammanhang.

Publikation

Att dela med sig av sina resultat dr ett av fundamenten inom SoTL.
Delandet behdver inte 1 sig innebéra en publikation, &ven om det séker-
ligen bidrar till ett ytterligare berikande for en sjédlv och andra, utan kan
ocksd innebira att delta 1 en pedagogisk konferens. Ett exempel pa en
konferens att publicera sig genom #r Lirarlirdom’. Lirarlirdom viinder
sig 1 forsta hand till medarbetare vid Blekinge Tekniska Hogskola
(BTH), HKR och Malmé universitet (Mau). Lérarldrdom kan tjina som
en bra kanal for att sprida sin kunskap om utbildningskvalitet och 1a-
rande 1 hogre utbildning utifrn ett SoTL-perspektiv. Vidare har KTH
en aterkommande intern konferens for SoTL'® vilket sikerligen
uppmuntrar till att bedriva SoTL-studier bland lararkollegiet.
Det arrangeras dven arligen aterkommande konferenser inom SoTL

? Lararldrdom, https://www.bth.se/om-oss/det-har-ar-bth/sa-har-arbetar-vi/undervis-
ning-och-larande/pedagogik-lararlardom/lararlardom-2025/

19 SoTL vid KTH, https:/intra.kth.se/utbildning/utveckling-och-hogskolepedago-
gik/kth-sotl
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internationellt''. Utover det finns ett antal tidskrifter som ar sirskilt
dedikerade at SoTL, sdsom JoSoTL!? och IJSoTL."?

For egen del har jag mestadels publicerat mig genom konferenser med
fokus pa teknikutbildningar sdésom CDIO och SEFI'*. Aven om det har
varit givande pa flera sétt kan en nésta utmaning vara att tydligare rikta
in mig mot konferenser och tidskrifter med SoTL-inriktning.

Avslutning

SoTL som utbildningsbegrepp har funnits under flera ér, och dess roll
inom akademin (se Kern et al., 2015) dr vérd att belysas ytterligare,
vilket detta bidrag och temanummer av Hogskolepedagogisk debatt,
har till syfte att géra. Det dr vasentligt och vérdefullt att tydliggdra en
position varifrén vi bedriver var pedagogiska forskning och utveckling
som dmnesspecialister utanfor utbildningsvetenskap. Min forhoppning
dr att mina exempel och informationen om SoTL kan inspirera kollegor
till SoTL-baserade arbeten, och mahénda ocksa bidra till pedagogisk
meritering.
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Goda exempel

Utmaningar vid utveckling av
blandade larmiljoer: ett exempel
fran en juridikkurs pa Hogskolan
Kristianstads Ekonomprogram

Emil Ndstegdrd, Fakulteten for ekonomi, Hogskolan Kristianstad

Bakgrund

Nér néstan hélften av studenterna underkédndes vid den ordinarie tenta-
men pa kursen Revisorsjuridik 1a' 2020 insig jag att ndgot maste goras.
Mitt huvudfokus blev rittsomradet sakritt, da det upplevdes som sir-
skilt svart av ménga studenter. Sakritt sirskiljer sig frén andra rétts-
omraden, bland annat genom att sakritt i visentliga delar inte &r lag-
reglerad utan styrs av prejudikat och uttalanden i forarbeten och juridisk
doktrin. Dessutom avser sakrétt komplexa forhdllanden med fler dn tva
parter, vilket kan gbra det svért att uppméarksamma alla intressen som
gor sig gillande 1 sakrédttsliga problem. Av detta foljer att studenterna
behover tillgodogdra sig en metod for att kunna orientera sig inom
sakritten samt identifiera och hantera sakrattsliga problem.

Mot denna bakgrund inforde jag frdn och med 2021, d& jag Overtog
kursansvaret, ett videomaterial vars syfte var att ldra ut en stegvis metod
for identifiering och hantering av sakrittsliga problem. Materialet har

! Kursen omfattar 7,5 hp och har givits p4 inriktningen Redovisning och Revision pd
Hogskolan Kristianstads Ekonomprogram t.o.m. héstterminen 2024.

22



utgjort ett komplement till kursens campusforlagda foreldsningar och
seminarier. Harigenom har kursen fatt blandade Ildrmiljoer bestaende
av dels traditionell salsundervisning, dels ett inspelat nétbaserat video-
material pé larplattformen Canvas. Blandade ldrmiljéer 4r en pedago-
gisk modell som har definierats som ett inldrningssystem som kombi-
nerar undervisning ansikte mot ansikte med datorférmedlad undervis-
ning (Graham, 2006).

Syftet med detta bidrag &r att utifrdn hogskolepedagogiska utgings-
punkter presentera och diskutera de centrala dvervdganden som jag
gjort vid utvecklingen av blandade larmiljéer pd kursen med fokus pa
de utmaningar som forelegat i denna utvecklingsprocess. Min forhopp-
ning dr att den kunskap samt de erfarenheter och lirdomar jag erhallit
kan foras vidare till och vidareutvecklas av ldrare som arbetar med eller
funderar pa att utveckla blandade larmilj6er 1 form av en kombination
av salsundervisning och nétbaserat videomaterial.

Pedagogiska overvaganden vid utvecklingen
av blandade larmiljoer

For att studenter ska f4 en fordjupad forstaelse for nytt stoff dr det
centralt att de far mojlighet att behandla det och arbeta in det 1 existe-
rande tankestrukturer. I annat fall &r risken stor att kunskapen snabbt
gloms bort, eftersom forméagan att lagra obearbetat material 1 ldngtids-
minnet dr begrinsad. Elmgren & Henriksson (2016) pekar pa att
traditionell salsforeldsning dr problematisk pa flera sitt, bland annat
eftersom foreldsningstiden ofta inte ricker till for analys eller kritisk
reflektion av det nya stoff som foreldsaren gir igenom. Bristen pa tid
for reflektion innebar att salsforeldsningar ofta inte dr den basta under-
visningsformen for att stimulera ett djupinriktat ldrande.

Juridik dr ett ”informationstungt” hogskoledmne dir studenterna for-
véntas sitta sig in 1 badde komplexa réttsregler och omfattande kurs-
litteratur. Detta giller inte minst dmnet sakritt, som innehéller ett
omfattande regelkomplex utspritt i lagar, prejudikat, forarbeten och
juridisk doktrin. Foreldsningen 1 sakritt pd kursen Revisorsjuridik la
har dirfor dgnats at att gd igenom huvudpunkterna 1 regelkomplexet.
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Foreldsningstid har saknats for att ldra ut en stegvis metod for identifi-
ering och hantering av sakrittsliga problem. Under min fOrsta termin
som lédrare pa kursen, hostterminen 2020, drog jag emellertid slutsatsen
att en stor del av studenterna &r 1 behov av sddana metodologiska kun-
skaper for att nd upp till kursens ldrandemdl. Samma termin gick jag
Hogskolan Kristianstads hdgskolepedagogiska kurs “Nitbaserad
undervisning i teori och praktik”, vilket gav mig mojlighet att pdborja
utvecklingen av ett ndtbaserat asynkront videomaterial i sakréttslig
metodik infér kommande lisar.?

Ett asynkront videomaterial kan, som ett komplement till campusfor-
lagd undervisning, forbittra juridikstudenters lirande genom att repe-
tera centrala réttsregler fran foreldsningarna, kontextualisera dessa
rittsregler och presentera en stegvis metod for deras tillimpning. Film-
mediet gor det mojligt att med hjdlp av till exempel figurer och pilar
visualisera ett rittsligt problem och hur man gar tillviga for att 16sa det.
Harigenom stdttas studenter 1 att bygga och analysera mentala modeller
av problemsituationer. Genom att dela upp presentationen och 16s-
ningen av ett réttsligt problem i olika videomoduler ges studenterna
mojlighet att bearbeta material mellan modulerna (Kozma, 2012; Elm-
gren & Henriksson, 2016). Studenterna kan till exempel pé egen hand
forsoka 10sa det aktuella réttsliga problemet innan de gér vidare till den
videomodul dér problemet 16ses med hjdlp av den stegvisa metoden.
Ett asynkront videomaterial ger sdledes mojlighet till fardighetstraning,
vilket inte ryms inom den begransade foreldsningstiden. Materialet ger
dven mojlighet till individuell anpassning och erbjuder en tids- och
rumsmaéssig flexibilitet for larandet (Ally, 2008; Andersson Sols et al.,
2019; Belt & Lowenthal, 2021; Elmgren & Henriksson, 2016).

Inforandet av ett ndtbaserat videomaterial som ett komplement till
campusforlagda foreldsningar och seminarier innebédr att kursen far
blandade ldrmiljoer. Blandade larmiljoer kan stimulera studenter till ett

2 1dén till utvecklingen av videomaterialet hérror frdn min tid som juridikstudent

vid Goteborgs universitet da jag erfor att pedagogiskt och metodiskt utformat
videomaterial bidrar till 6kad férméga i juridisk problemldsning. Har vill jag sarskilt
framhalla professor Claes Martinsons omfattande filmmaterial ”En grundlédggande
genomgang av kredit- och exekutionsrétten” (Goteborgs Universitet, 2022).
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aktivt larande och 6ka deras engagemang bédde i och utanfor klassrum-
met (Garrison & Kanuka, 2004). Nétbaserat undervisningsmaterial kan
utgdra en bra forberedelse infor salsundervisning: studenter dkar sin
kunskap genom att genomfora nétbaserade dvningar, vilket kan gora
dem mer bendgna att delta aktivt 1 diskussioner vid salsundervisning.
I en studie konstaterades att juridikstudenters lirande forbattrades nér
de, utdver traditionella foreldsningar och lasning av kurslitteratur, fick
ta del av korta filmer som presenterade centrala punkter i kursens stoff
(Pechenkina et al., 2018). Huruvida blandade ldrmiljoer bidrar till
studenternas ldrande pa ett effektivt sitt &r dock beroende av ett flertal
faktorer, sdsom det ndtbaserade materialets pedagogiska utformning,
materialets integrering i undervisningen som helhet och lirarens enga-
gemang i materialet (Pechenkina et al., 2018; Brook & Beauchamp,
2015). I det foljande diskuteras darfor olika faktorer som paverkar
blandade larmiljoers effektivitet och som jag haft anledning att fundera
over vid utvecklingen av blandade larmiljéer pa Revisorsjuridik 1a.

Begreppet blandade larmiljoer &dr inte enhetligt, utan anvidnds ofta som
ett paraplybegrepp for olika former av ldrmiljoer dar pedagogiska
strategier, verktyg och teknologier blandas (Graham et al, 2013). Alam-
mary et al. (2014) delar in blandade ldrmiljoer i tre kategorier: kurser
dér online-aktiviteter kompletterar traditionell salsundervisning, kurser
dér online-aktiviteter delvis ersétter traditionell salsundervisning samt
kurser som byggs upp fran grunden med blandade larmiljoer. Det nét-
baserade videomaterialet pad Revisorsjuridik 1a syftar till att komplet-
tera kursens campusforlagda undervisning. Kursens blandade lar-
miljoer sorterar dirmed under den forstnimnda kategorin.

Det finns ett flertal utmaningar med att inféra kompletterande online-
aktiviteter pd en kurs med traditionell salsforeldsning. For det forsta
foreligger en risk att det 1 praktiken skapas tvd separata kurser, en
online-kurs och en traditionell kurs (Alammary et al., 2014). Vid inf6-
randet av kompletterande online-aktiviteter pa en kurs med traditionell
salsforeldsning dr det darfor centralt att sékerstélla att alla bestandsdelar
samspelar pd ett sddant sitt att salsundervisningen integreras med
online-aktiviteterna. For att studenternas ldrande ska frdmjas &ar det
séledes avgorande att ldraren har en Gvergripande strategi som skapar
ett sammanhingande ldrandeforlopp (McGee, 2014). Pa kursen
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Revisorsjuridik 1a har jag tillgéngliggjort det ndtbaserade videomateri-
alet direkt efter den campusforlagda foreldsningen 1 sakritt, varefter
studenterna haft tre vardagar pd sig att arbeta med materialet infor det
campusforlagda seminariet i sakritt. Seminariet har behandlat samma
typ av tillampningsuppgifter och rittsliga fragestillningar som video-
materialet baserats pa. Sdledes har videomaterialet utgjort en lamplig
forberedelse infor seminariet dér studenterna forvéntats diskutera och
tillimpa sakrittsliga regler for att identifiera och hantera sakrittsliga
problem. Sedan videomaterialets inférande har jag noterat att studen-
terna vid seminariet haft en generellt hogre formaga i sakrittslig
problemidentifikation och problemldsning &n tidigare.

For det andra foreligger en risk att en kompletterande online-aktivitet
kan uppfattas som en borda, det vill sdga att det finns en risk att studen-
ter betraktar online-aktiviteten som bara ytterligare en uppgift pa en re-
dan innehallsmissigt tung kurs (Alammary et al., 2014). For att minska
denna risk ar det viktigt att ldraren tydligt forklarar fordelarna med att
ta del av online-aktiviteten. P4 Revisorsjuridik 1a har jag tagit for vana
att redan vid kursintroduktionen understryka att sakritt 4r komplicerat,
men att det nitbaserade videomaterialet syftar till att stotta studenterna
1 att tillgodogora sig en god forméga att identifiera och hantera sakritts-
liga problem. Jag hinvisar dven till kursutvdrderingar dir studenter
lamnat positiv respons péd videomaterialet. Min erfarenhet ér att detta
skapar en nyfikenhet hos studenterna for videomaterialet.

For det tredje kan en utmaning vara att ldraren inte anser sig ha tids-
massigt utrymme att arbeta fram ett videomaterial inom ramen for till-
delade kurstimmar och/eller att ldraren inte anser sig behérska tekniken
tillrackligt vél (Alammary et al., 2014; Dinmore, 2019). For att fa tid
och/eller n6dvindig kunskap att borja utveckla online-aktiviteter kan
det vara lampligt att g& en hogskolepedagogisk kurs inriktad mot nat-
baserad undervisning. Ett datorprogram som &r relativt litthanterligt,
och som jag anvéant vid inspelningen av videomaterialet 1 sakréttslig
problemldsning, dr Microsoft Office 365 PowerPoint. Med hjélp av
programmet har jag pa ett overskadligt sétt visualiserat de sakréttsliga
huvudkonflikterna genom figurer, pilar och stickord. Jag har dven an-
vént ritfunktionen for att géra fortydligande markeringar och under-
strykningar 1 illustrationer efter hand som jag forklarat illustrationerna.

26



Enligt Guo et al. (2014) &r rorelse 1 en visuell presentation mer engage-
rande for studenterna 4n presentationer utan rorelse.

For det fjdrde kan det vara en utmaning att sikerstilla att studenterna
bibehaller uppmérksamheten nir de tar del av ett asynkront video-
material, eftersom det dr uttrdttande att titta pd en datorskdrm under
langre tid. Forskning pekar pd att studenters prestationer forbéttras nér
de tar del av korta videoforeldsningar samt att fler studenter tar del av
korta videoforeldsningar 1 sin helhet én ldnga videoforeldsningar i sin
helhet (Ozan & Ozarslan, 2016). En kort videoforeldsning dér viktiga
punkter summeras kan hjdlpa studenter att bibehélla och erinra sig in-
formation (Pechenkina et al. 2018). Mot denna bakgrund har jag héllit
filmerna 1 sakréttslig problemlosning korta. Varje dvningsuppgift har
delats upp i olika videomoduler, vilket 4ven har den fordelen att det ger
studenterna mdojlighet till reflektion mellan modulerna. Den lédngsta
videomodulen &r drygt fyra minuter, vilket ligger inom den maximala
filmldngd som rekommenderas av Andersson Sols et al. (2019). I vide-
orna har jag valt att halla ett “normalt” taltempo motsvarande det jag
anvinder vid (sals)foreldsningar, eftersom studenterna har mdjlighet att
repetera filmerna och att anvdnda pausknappen. Att studenterna kon-
trollerar uppspelningen genom mdojligheten att till exempel pausa och
spola tillbaka kan bidra till att 6ka deras uppmairksamhet och engage-
mang (Belt & Lowenthal, 2021).

En femte viktig aspekt &r att ldraren, vid utvecklingen av nétbaserat
material som komplement till campusforlagd undervisning, beaktar
larandemodellen for konstruktiv linkning. Denna modell innebér att en
kurs ldrandemaél, undervisningsformer och examination ska ligga i linje
med varandra (Biggs & Tang, 2011). I kursplanen for Revisorsjuridik
la finns larandemal som innebdér att studenten ska kunna “’identifiera”,
“analysera” och “foresld 16sningar” pad juridiska fragestillningar”.
Videomaterialets syfte dr att komplettera foreldsningen 1 sakrétt och se-
minariet i sakrdtt genom att ldra ut en stegvis metod for att identifiera,
analysera och l0sa sakrittsliga problem. Kursens skriftliga tentamen
innehéller cirka tre tillimpningsuppgifter, varav en till tvd stycken
beskriver fiktiva situationer som aktualiserar sakrittsliga problem pé
vilka den stegvisa metoden kan appliceras.
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Videomaterialets upplagg

Videomaterialet utgors av fyra konkreta dvningsuppgifter i form av
fiktiva situationer som aktualiserar de fyra sakrittsliga huvudkonflik-
terna. Vidare ar varje uppgift uppdelad i olika videomoduler, eftersom
ett sddant uppldgg ger studenterna mojlighet till egen reflektion mellan
modulerna. Efter att studenterna har sett den forsta videomodulen i en
uppgift, vilken presenterar uppgiften, kan de som vill sjélva forsoka
16sa uppgiften utifran réttsregler och ovrigt kursmaterial innan de gar
vidare till ndsta modul for att se hur uppgiften 16ses 1 enlighet med den
stegvisa metoden fOr identifiering och hantering av sakrittsliga
problem. Dérefter kan studenterna sjdlva forsoka skriva en tydlig och
rittstillimpande svarsformulering innan de tar del av mitt forslag till
svarsformulering.

Eftersom videomaterialet har en tydlig struktur och ett tydligt syfte har
antalet studentfrdgor varit mycket lagt gidllande det nitbaserade video-
materialets upplagg.

Utvardering och resultat

Inf6r kursutvérderingen av Revisorsjuridik 1a 2021 inforde jag i frage-
formuldret en sérskild frdga géillande huruvida det nétbaserade video-
materialet forenklat inldrningen av den sakréttsliga metoden. Nedan
foljer ndgra studentsvar:

Det var bra filmer, som hjdlpte forstaelsen pé traven.

Filmerna var till bra hjdlp for att férstd momentet. Korta men
koncisa och sakliga.

Filmerna var tydliga och larorika. Visade hur man skulle
tdnka i en sddan situation, vilket var givande nér man stélldes
infor en sddan fraga.

Ja, filmerna var jattetydliga och bra komplement!

Jag tycker att dessa videos var vildigt larorika, man fick

bittre forstaelse och man kunde titta pA dem ménga ganger
sa man forstod allt.
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Utlagda 6vningsfilmer var tillrackliga for att jag skulle forsta
den sakrittsliga tillimpningsmetoden.

Ja, filmerna var bra for att hjélpa oss att hitta ett fungerande
arbetssitt for att sedan kunna besvara fragorna.

Sedan inforandet av det nédtbaserade videomaterialet har jag noterat att
studenternas generella kunskapsnivd och forméga att identifiera och
hantera sakrittsliga problem forbattrats vid det campusforlagda semi-
nariet 1 sakrétt. Hirutdver har jag noterat att studenterna generellt sett
presterat mer adekvata svar pa de sakrattsliga tillimpningsfrdgorna vid
den skriftliga tentamen, vilket indikerar att minga studenter under
kursen tillgodogjort sig en god formdga att tillimpa metoden for iden-
tifiering och hantering av sakréttsliga problem. Resultatméssigt fram-
gdr av de senaste drens kursrapporter att andelen underkénda vid den
ordinarie tentamen var 45 % ar 2020, 33 % ar 2021, 22 % ar 2022,
38 % ar 2023 och 16 % ar 2024. Darmed har farre studenter blivit
underkdnda vid ordinarie tentamen varje ar sedan videomaterialet i sak-
rattslig metodik infordes ar 2021.

I kursutvirderingarna har den 6vergripande indikatorn® for kursen okat
nagot sedan inforandet av videomaterialet ar 2021. Den 6vergripande
indikatorn var 4,3 ar 2020, 4,4 ar 2021, 4,7 ar 2022, 4,5 ar 2023 och 4,6
ar 2024.

Avslutning

Syftet med denna artikel har varit att utifran hogskolepedagogiska ut-
gangspunkter presentera och diskutera de centrala dvervidganden som
jag gjort vid utvecklingen av ett néitbaserat videomaterial som komple-
ment till campusforlagd undervisning. Nedan foljer en sammanfattande
punktlista 6ver de viktigaste lirdomarna/erfarenheterna jag erhallit
under detta arbete:

3 Kursutvirderingens dvergripande indikator utgérs av en skala fran 1 (ligst
omdoéme) till 5 (hogst omdome).
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e Ha ett tydligt pedagogiskt syfte med det nédtbaserade materi-
alet. Klargor vad studenterna har svart att lara sig pa kursen
och pa vilket sitt ett ndtbaserat material kan forbattra larandet.

o Sikerstill att det ndtbaserade materialet samspelar och inte-
greras med den campusforlagda undervisningen s att ett
sammanhdngande ldrandeforlopp skapas.

e Forklara tydligt och redan vid kursstart vad syftet med det
nitbaserade materialet dr och fordelarna med att ta del av det,
till exempel att det utgor en lamplig forberedelse for ett semi-
narium och/eller en skriftlig examination.

e Dela upp videomaterial i kortare videomoduler (max cirka
5 min) fOr att bibehalla studenternas uppmérksamhet och en-
gagemang, samt mojliggora egen reflektion mellan modulerna.

e (Ga en hogskolepedagogisk kurs for att fa teoretiska och prak-
tiska verktyg for att arbeta med nétbaserad undervisning.

o Sikerstill att det ndtbaserade materialet ligger i linje med
kursens lirandemal och examination, det vill sdga &r konstruk-
tivt lankade.

Studenter pd Revisorsjuridik la har i1 kursutvirderingar angivit att de
med hjélp av det nétbaserade videomaterialet tillgodogjort sig ett
metodiskt arbetssdtt for hur de ska gé tillvidga vid identifieringen och
hanteringen av sakréttsliga problem. Efter inférandet av det nétbase-
rade videomaterialet har jag noterat att studenternas generella
kunskapsnivd och forméga att identifiera och hantera sakréttsliga pro-
blem forbéttrats vid seminariet i sakrétt och vid den skriftliga tentamen.

I slutet av referenslistan nedan finns lénkar till en av de fyra 6vnings-
uppgifter som jag utformat for Revisorsjuridik la. Uppgiften dr upp-
delad i tre videomoduler.
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Goda exempel

Vagen mot vagledning for
anvandning av generativa Al-verktyg
I examensarbetet

Heléne Tjdrnemo, Fakulteten for ekonomi, Hogskolan Kristianstad

Sedan ChatGPT lanserades 1 slutet av 2022 &r det uppenbart att detta
Al-verktyg har fatt inverkan pa undervisning och examination inom
hogre utbildning. Som kursansvarig for ekonomprogrammets examens-
arbeteskurser pd kandidatnivd har generativ Al 1 allménhet, och
ChatGPT 1 synnerhet, alltmer kommit att uppta mina tankar och min
tid. Detta har lett till att jag infor VT 2025 tagit fram en vigledning for
hur studenter kan anvidnda generativ Al i examensarbetet (se bilaga 1).
I detta bidrag beskriver jag hur denna process gatt till.

Uppvaknandet — Al i undervisning och
examination

Infor kursstarten VT23 var ChatGPT &nnu inget jag hort talas om. Da
fanns det ett avsnitt 1 studiehandledningen om fusk och disciplindra &t-
girder men detta avsnitt tog inte upp generativ Al. Under dret som
foljde borjade vi prata om och diskutera ChatGPT i lunchrum och vid
vara manatliga arbetsplatstraffar och programmdéten. En del av sam-
talen handlade om hur vi skulle kunna anvinda oss av Al i under-
visningen men relativt mycket handlade om, som jag uppfattade det,
ChatGPT som ett hot. Den stora fragan var hur vi skulle kunna forsékra
oss om att det faktiskt var studenterna som hade gjort examinationerna
och inte ChatGPT.
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Utforskandet — Al och studiehandledningen

Infor kursstarten 1 februari 2024 upplevde jag behov av att utveckla av-
snittet om fusk och disciplindra atgérder i1 studiehandledningen med ett
stycke om generativ Al. Inte minst for att tydliggora for studenterna att
anviandningen av generativ Al mdste forklaras och motiveras 1 upp-
satsen samt refereras till. Syftet var att motverka att studenterna
anvinde Al pa ett otillatet sétt, oavsett om det var avsiktligt eller oav-
siktligt. Vidare ansdg jag att dven ldrarlaget (inklusive jag sjilv)
behdvde ndgon form av végledning kring hur vi skulle forhalla oss till
generativ Al 1 examensarbetet. Det fanns, mig veterligen, ingen dver-
gripande policy vid HKR for anvindning av generativ Al och det
material som idag finns pa hdgskolans intranidt om Al publicerades forst
runt arsskiftet 2023/2024. Som kursansvarig famlade jag mig fram i1
sOkandet efter ndgon form av riktlinjer.

For att kunna formulera en text om Al-anvéindning till studiehand-
ledningen behdvde jag forst sjdlv sdtta mig in 1 Al 1 allménhet, och
ChatGPT 1 synnerhet. Jag laddade ner gratisversionen av ChatGPT
privat for att kunna testa och sjilv bilda mig en uppfattning om vad
detta Al-verktyg kunde gora. Jag pratade med och rddfrdgade dven
kollegor som hade mer erfarenhet av ChatGPT é&n jag sjélv i syfte att
lara mig mer. Jag borjade ldsa pé kring Al och ChatGPT. I exempelvis
Universitetsldraren fanns 1 oktober 2023 ett debattinldgg av Raffaella
Negretti (2023), bitrddande professor i1 utbildningspsykologi och till-
lampad lingvistik vid Chalmers tekniska hogskola, med rubriken
”ChatGPT — hjélp eller hinder?” som bland annat tog upp vikten av att
som lirare uppmuntra studenterna i “kritisk Al-litteracitet™, ett for mig
vid den tidpunkten nytt begrepp. Ett annat exempel var en, vid Chal-
mers tekniska hogskola genomford enkdtundersokning pé nira 6 000
studenter, frin viren 2023, vilken bland annat kom fram till att manga
studenter saknade véigledning fran larosétet for vad som var tilldten Al-
anviandning och var grinsen gick mot fusk (Malmstrom et al., 2023).
Jag formulerade till slut mina tankegangar i ett forsta utkast som jag

! Enligt Negretti inbegriper “’kritisk Al-litteracitet” formagan att reflektera ver
etiska aspekter kopplade till Al-anvéndning, hur Al kan anvéndas for att frimja
larande och skrivutveckling samt att kritiskt granska och bedéma det som Al
genererar.
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bad ett antal kollegor pd examensarbeteskursen ge aterkoppling pa.
Efter att ha arbetat om texten ett antal ganger resulterade det i ett stycke
om Al-anvidndning samt tre lankar — ett tilldgg till det befintliga avsnit-
tet om fusk och disciplindra dtgérder i studiehandledningen (se bilaga
2). Examensarbeteskurserna genomfordes under vdren med drygt 120
studenter och endast nagra enstaka incidenter kopplade till misstinkt
vilseledande Al-anvéndning kunde noteras.

I slutet av 2024 fick anstédllda inom HKR erbjudande om att fa en licens
pa ChatGPT Edu, ndgot som jag omgdende anmilde intresse for, och
fick. Denna licens gjorde det mojligt for mig att ytterligare testa och
lara mig mer om ChatGPT. Bland annat bdrjade jag botanisera 1 det
material om Al som fanns pa hogskolans intranit.

Framvaxten — att forma vagledningens grund

Infor kursstarten VT25 ansag jag att, forutom att uppdatera texten om
Al-anvéindning i studiehandledningen (se bilaga 3), det behovdes en
mer omfattande védgledning till studenterna och lirarlaget kring Al-an-
vindning 1 examensarbetet. Som input och inspiration till vigledningen
anviande jag manga olika killor sdsom interna policydokument fran
magisterprogrammet i foretagsekonomi, information frin hogskolans
intrandt och externa webbsidor (se t.ex. lotsamig.nu, u.4.; Hadadgar
& Maunder, 2024). Jag deltog dven i interna seminarier pd HKR?,
lyssnade pa podcasts (se t.ex. Hamdan et al., 2024) samt samtalade och
diskuterade Al-anvdndning med kollegor. Allt 1 syfte att skapa mig en
bittre forstielse for generativa Al-verktygs fortjanster och begréns-
ningar samt vad som skulle kunna utgéra ett rimligt och lampligt
forhéllningssétt till studenternas anvdndning av dessa verktyg i
examensarbetet.

Efter hand som jag ldste pd, lyssnade av och sjélv borjade anvdnda mig
av ChatGPT EDU fick jag en alltmer nyanserad bild av generativ Al

2 Artificiell intelligens for undervisning med Joachim Liedtke (januari 2025); Works-
hop ChatGPT EDU for ldrare med Asa Kronkvist och Dan Wirdefalk (februari
2025); samt Att anviinda Al i forskning, Forskningsseminarium Pedagogiskt arbete
(februari 2025).
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Jag tog darfor utgdngspunkt i att viagledningen skulle strava efter att ge
en balanserad bild av Al-anvéndning i examensarbetet, det vill sdga
bade visa pd hur Al far anvindas och hur Al inte far anvéndas (eller nér
Al bor anvindas med forsiktighet). Jag ville inte bara formulera en
overgripande policy utan dven visa med konkreta exempel for att pa sa
vis ge studenterna tydligare vigledning. Jag ansag att det var viktigt att
skilja mellan att anvinda Al som stod 1 ldrandeprocessen och att
anvianda Al vid examination. Vidare skulle vigledningen vara tydlig
med att all Al-anvindning ska deklareras, inte minst for att sékerstilla
transparensen och for att uppritthdlla den akademiska integriteten.
Slutligen skulle vigledningen ocksa lyfta fram risker och begrédnsningar
med Al. Skrivandet (och funderandet) resulterade till slut i dokumentet
”Vigledning for anvidndandet av generativa Al-verktyg i1 examens-
arbetet” (se bilaga 1). Fyra kollegor fick ge aterkoppling pé en tidigare
version av dokumentet, vilket forbéttrade den slutliga versionen.

Reflekterandet — insikter under skapandet

Min grundldggande hallning nir jag skrev vigledningen var att studen-
terna i princip obegrinsat kan anvdnda Al som stdd i sitt 1drande. Dar-
emot giller begrdansningar vid examination, da de ska visa vad de har
lart sig. Jag ville tydligt betona denna skillnad. Dessutom var det viktigt
att klargora att Al-anvdndning blir otilliten nédr den ar vilseledande.
Slutligen ville jag lyfta fram att Al-anvéndning kan pdverka sjédlvstan-
digheten om den anvénds alltfor frikostigt, &ven om anvindningen sker
pa ett tillatet sitt, och att detta kan fi konsekvenser for bedomningen
av examensarbetet sasom ett sjdlvstindigt arbete.

Nér det géller examensarbeten i1 form av uppsatser dr gransen mellan
larandeprocessen och examinationen inte alltid sjdlvklar, som jag ser
det. Exempelvis, hur skiljer man som examinator mellan studentens
larande 1 att identifiera en forskningsfraga och den skriftliga redovis-
ningen av problematiseringen och forskningsfrigan i uppsatsen? Hur
sdkerstéiller man att det som rapporteras faktiskt speglar studentens
egen ldarandeprocess och inte dr Al-genererad text, utan forekomst av
ménskligt ldsande och tinkande? En annan utmaning &r att dra gransen
mellan sjdlvstindigt respektive icke-sjdlvstandigt arbete. Var gér den?
Jag har dnnu inga tydliga svar pa dessa fragor.
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Framatblick — hur vagledningen kan utvecklas
(eller avvecklas)

Vigledningen har publicerats pé lirplattformen for examensarbetes-
kurserna pa ekonomprogrammets tre inritningar (FE1932, FE1954 och
FE1972). Min forhoppning &r att den ska fungera som ett stod for bade
studenterna och ldrarlaget nér det géller anvindning av Al-verktyg i
examensarbetet. Jag ser ocksa vigledningen som ett underlag for vidare
diskussioner kring Al-anvdndning. I dessa diskussioner ser jag dven att
Al-deklarationerna kan utgora input. Genom att deklarera hur generativ
Al har anviénts i examensarbetet behover studenterna reflektera kring
sin Al-anvdndning. Samtidigt far vi 1 ldrarlaget ett potentiellt rikligt
material genom vilket vi kan fa reda pa vad, hur och varfor studenterna
har anvint generativ Al 1 examensarbetet. Med detta material som ut-
gangspunkt kan vi diskutera eventuella ’grdzoner” bade i ldrarlaget och
med studenterna och pa s sétt utveckla en samsyn kring vad som é&r
tilldten respektive otilldten Al-anvdndning.

Al-utvecklingen sker snabbt och Al integreras i allt fler mjukvaror,
exempelvis Copilot i Microsoft 365-appar. I takt med att bdde studenter
och vi i1 ldrarlaget utvecklar var forstéelse for AI kommer sannolikt vart
forhéllningssétt till Al att forédndras. Jag dr darfor 6vertygad om att vig-
ledningen kommer att behdva revideras infor nista kursstart, det vill
sdga infor VT26. Och vem vet, kanske behover vi om ndgra ar ingen
végledning alls. Kanske har anvidndningen av generativ Al i examens-
arbeten da blivit det nya normala.

Al-deklaration

I slutfasen av skrivandet har jag for fyra textstycken anvént ChatGPT
EDU med instruktionen att fa tydligare logik och flyt utan att min stil
och egna rost gar forlorad. Gissa vilka fyra textstycken!
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Bilaga 1: Vagledning for anvandandet av
generativa Al-verktyg i examensarbetet (FE1932,
FE1954, FE1972)'

Anvindandet av generativ AI* kan vara en virdefull resurs i ditt
larande. Det kan hjédlpa dig att planera ditt arbete, ge en snabb dverblick
over ett dmne, forklara begrepp och teorier samt rétta stavfel och gram-
matik. Al kan alltsd fungera som en mentor eller “’privatldrare”, ndgon
att stélla fragor till och fa hjdlp av. Kom dock ihdg att Al saknar kritiskt
tankande och kan generera felaktig eller ofullstandig information. Det
ar alltid ditt ansvar att verifiera den Al-genererade informationen med
hjalp av tillforlitliga kdllor. Det dr alltsé viktigt att anvinda generativ
Al pé ett fornuftigt, etiskt och ansvarsfullt sitt.

I examensarbetet bedoms ditt arbete och dina prestationer utifran fast-
stillda larandemdl och specifika beddmningskriterier. For godként
maste du visa att du har utvecklat de kunskaper, fardigheter och for-
magor som examensarbetet (och andra delprov i kursen) syftar till att
fraimja. Om du forlitar dig for mycket pa generativ Al 1 ditt arbete ris-
kerar du att inte uppnér ldrandemélen och bedomningskriterierna, vilket
kan leda till underként betyg. Det dr darfor viktigt att du anvinder Al
pa ett sdtt som stottar ditt larande snarare én ersétter din egen intellek-
tuella anstringning.

Som forfattare till examensarbetet dr du ansvarig for:

e Attuppsatsen dr ett originalarbete och uppfyller akademiska
krav.

e Attall Al-anvdndning redovisas tydligt och transparent i upp-
satsen.

e Att du kan redogodra for och forsvara ditt arbete vid seminarier
och muntlig examination.

! Version 1.0 (2025-02-24). Generativ Al ir en ny foreteelse och denna vigledning
kommer att revideras och uppdateras infér varje kursstart.

2 Generativ Al 4r en form av artificiell intelligens som kan generera bland annat text och
bild (ex ChatGPT).
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I f6ljande text finner du: 1) Policy for anvdndning av generativa Al-
verktyg 1 examensarbetet samt krav pa deklaration av Al-anvéndning;
2) Exempel pd nir generativ Al &r tillatet; 3) Exempel pé nér generativ
Al inte ar tillatet; samt 4) Begriansningar och risker med Al.

1. Policy for anvindning av generativa Al-verktyg i
examensarbetet

Generativ Al far anvéndas som ett personligt stdd 1 dina studier, exem-
pelvis for att planera ditt examensarbete, f4 en forsta dverblick av ett
amne eller dversitta en artikel. Du far dock aldrig anvinda Al-genere-
rat material (text, bild, etcetera) i din uppsats (eller annan examinerande
uppgift) som om det vore ditt egenhéndigt skapade arbete (vare sig i sin
helhet, i delar eller i omarbetad form). Misstinkt otilldten anvéndning
av Al bedoms pd samma sétt som annan form av vilseledande vid
examination och kan leda till en anmalan till disciplinndmnden. Det ar
ditt ansvar att kontrollera om en programvara eller ett digitalt verktyg
du vill anvédnda innehéller generativ Al.

Deklaration av Al-anvindning

Oavsett om du anvédnder generativ Al eller inte i arbetet med din upp-
sats ska detta redovisas tydligt under en egen rubrik “Deklaration av

Al-anvindning™ i slutet av uppsatsen, precis fore referenslistan.

I detta avsnitt ska du redogora for:

e Vilket Al-verktyg som har anvénts (om négot)
o Pavilket sétt Al har anviants
e [ vilket syfte Al har anvénts

Om du inte har anvant Al i ndgon del av examensarbetet ska detta
framga 1 ett kort uttalande, exempelvis: ”I detta examensarbete har inga
generativa Al-verktyg anvints.”

Syftet med denna deklaration &r att sdkerstélla transparensen 1 hur Al
har anvints 1 examensarbetet och att uppréatthalla en hog nivé av akade-

3 Rubriken for detta avsnitt ska pa engelska vara: Al disclosure statement”.
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misk integritet. Observera att denna deklaration inte ersétter vanlig aka-
demiska formalia. Om du har anvint generativ Al i din undersokning
maste detta tydligt forklaras och motiveras dven 1 metodkapitlet eller en
bilaga. Dessutom maéste allt Al-genererat innehdll refereras enligt APA
7-riktlinjerna.*

2. Exempel p4 niir generativ Al ér tillitet

Nedan framgar exempel pa nér generativ Al ér tillatet och kan anvéndas
som ett stod 1 examensarbetet. Notera att all anvindning av generativ
Al maste deklareras tydligt (se ovan).

Det ar tilldtet att anvdnda generativ Al:

For tidsplanering

For egen forstaelse

For oversattning

Som stdd 1 skrivprocessen

For data- och resultatsammanstéllning (obs! ej av primérdata)

Anvdndning av generativ Al for tidsplanering

Du far anvidnda generativ Al som stdd for att skapa tidsplan och arbets-
flode for ditt uppsatsarbete. Se foljande ldnk for information kring
detta:  https://lotsamig.nu/ai-verktyg/skapa-tidsplan-och-arbetsflode-
for-ditt-akademiska-arbete/

Anvdndning av generativ Al for egen forstdelse

Du fér anvédnda generativ Al for att skaffa dig en 6vergripande forsté-
else av ett &mne, ett begrepp eller en teori. Exempel: Du ldser en veten-
skaplig artikel och stoter pa ett begrepp eller en teori som du inte kdnner
till sedan tidigare. For att fa en forsta forstaelse ber du ChatGPT for-
klara inneborden och stiller f6ljdfrdgor om ndgot fortfarande &r oklart.
Viktigt: Denna anvindning &r endast till for din egen forstaelse. Den
Al-genererade texten fir inte anvindas i uppsatsen, varken i ur-

4 Se: https://gupea.ub.gu.se/bitstream/handle/2077/40505/APA7%20uppdate-
ring%20HT23.pdf?sequence=39&isAllowed=y
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sprunglig eller redigerad form. Om begreppet eller teorin verkar rele-
vant for ditt arbete ska du g vidare till tillforlitliga kéllor, 1 forsta hand
vetenskapliga artiklar godkdnda enligt norska listan (https://kanalregis-
ter.hkdir.no/sok?option=journals), eller motsvarande.’

Anvdndning av generativ Al for 6versdttning

Du fér anvénda generativ Al {Or att Oversitta en text frén ett frimmande
spréak 1 syfte att sjdlv fa en béttre forstaelse av innehéllet. Exempel: Du
hittar en vetenskaplig artikel pd engelska men tycker den dr svér att
forstd. For att underldtta 1dsningen ber du ChatGPT att dversitta arti-
keln. Efter att ha tagit del av dverséttningen gar du tillbaka och ldser
originalartikeln igen, nu med en bittre forstdelse av innehdllet. Viktigt:
Al-genererade Oversittningar far endast anvéndas for din egen forsté-
else. Den Oversatta texten far inte anvindas i uppsatsen, varken i
ursprunglig eller redigerad form. Om artikeln &r relevant att referera till
1 uppsatsen ska du formulera din egen text och anvédnda originalartikeln
som kalla.

Anvdndning av generativ Al som stod i skrivprocessen

Du fér anvénda generativ Al som stdd i skrivprocessen pa text som du
sjalv har skrivit, exempelvis for att:

e Strukturera text som du sjialv har skrivit

e Fa forslag pé rubriker till text som du sjéilv har skrivit

e (ranska sprak (stavfel, grammatik, meningsbyggnad, etcetera)
1 text som du sjilv har skrivit

e Forenkla text som du sjéilv har skrivit utan att dndra dess in-
nebord

Det ar tillatet att anvinda Al for att identifiera stavfel, grammatiska
misstag och foresla sprakliga justeringar som inte fordndrar inneborden
1 den text du sjdlv har skrivit. Exempel: Du kan be Al att foresla tydli-
gare formuleringar, men du maste alltid granska och avgora om énd-
ringen behdller din egen ursprungliga tankeging. Viktigt: Tank pa att 1

5 Det finnas flera listor ver akademiska tidskrifter. Friga din handledare vilken lista
som &r relevant inom just ditt mne.
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din prompt vara tydlig med vad du vill att Al ska hjélpa dig med, ex-
empelvis att Al endast ska hjdlpa dig att ritta stavfel, grammatik och
meningsbyggnad och inte far fordndra budskapet eller pa annat sitt
dndra innehallet. Om du enbart ber Al att ’forbéttra” din text, géra den
mer akademisk eller liknande, riskerar du att Al helt eller delvis skriver
om din text. Detta kan leda till flera problem:

e Din personliga stil eller egna “’rost” riskerar att ga forlorad
1 texten

e Texten kan bli generisk (generell), mindre djup och innehélls-
rik eller onddigt pompds

e Al kan generera direkt felaktig information

e Texten riskerar att inte ldngre betraktas som din egen-
producerade originaltext

Alternativa verktyg for sprdakgranskning

Om du enbart vill ritta stavfel och grammatik utan risk att texten
andras, kan du anvédnda stavnings- och grammatikfunktionen 1 Word.
Till skillnad fran Al-genererade sprakverktyg skapar Word ingen ny
text utan hjélper dig endast med sprakliga forbattringar. Att anvinda
funktionerna i Word for stavning, grammatik och referenshantering
uppmuntras och behover inte deklareras.

Anvdndning av Al-verktyg for data- och resultatsammanstdllning

Du féir anvdnda Al-verktyg for att sammanstéilla redan publicerat
material men tolkningen och slutsatserna maste goras av dig. Exempel:
Det ar tillatet att anvdnda Al for att rdkna forekomsten av ett specifikt
ord i en verksamhetsberéttelse for att automatisera denna process. Lita
dock inte pa att Al raknar rétt! Det kan vara sdkrare att anvinda exem-
pelvis sokfunktionen i ett PDF-dokument.® Det 4r dock inte tillatet att
lata Al tolka eller dra slutsatser om betydelsen av de monster som fram-
kommer av materialet. Viktigt: Ligg aldrig in dina primérdata i ett
Al-verktyg (varken for transkribering, sammanstéllning eller annat).
Se punkten “Hantering av personliga data”.

6 Qavsett bor du alltid med hjélp av stickprov eller liknande sikerstélla att de
tekniska hjdlpmedel du anvénder ger data av tillrdckligt god kvalitet.

43



3. Exempel pa niir generativ Al inte ir tillitet

Otillaten anvandning av generativ Al 1 examensarbetet innebér att Al
anvinds pa ett vilseledande sitt, utan tydlig och transparent deklaration,
eller 1 strid med examensarbetets krav pd akademisk integritet. Detta
inkluderar akademisk oegentlighet eller oredlighet i forskning, sdésom
fabricering, forfalskning eller plagiering. Nedan ges nigra exempel pd
otillaten anvandning:

Att ldmna in Al-genererad text som din egen

Du far inte anvinda Al-genererad text och presentera den som din
egenproducerade originaltext, vare sig i sin helhet, i delar eller i om-
arbetad form. Detta dr en form av vilseledande.

Att fabricera data eller empiriskt material med Al

Du fér inte ldmna in Al-genererade intervjusvar eller annat material
som om det vore ditt autentiska empiriska material. Detta &r en form av
fabricering.

Att anvinda Al for att generera kdllor som inte existerar

Generativ Al kan hitta pa referenser eller citat. Att medvetet inkludera
falska kéllor eller referenser dr forfalskning och utgor fusk.

Att lata Al skriva eller omformulera text utan att du sjdlv bidrar
intellektuellt

Al fér inte ersitta din egen analys, argumentation eller kritiska resone-
mang. Att be Al ”forbéttra” en text kan resultera 1 att Al skriver om
texten pd ett sddant satt att den inte langre kan anses vara din egen.

Konsekvenser av otillaten Al-anvindning

Missténkt otillaten anvindning av Al bedoms pé samma sétt som annan
form av fusk och vilseledande vid examination och kan leda till en an-
maélan till disciplinndmnden), se dven https://www.hkr.se/utbild-
ningar/student-pa-hkr/rattigheter-och-skyldigheter/fusk/.

Kom ihag! Som uppsatsforfattare dr du alltid fullt ansvarig for inne-
hdllet i texten och att den uppfyller akademiska krav pad originalitet
(d.v.s. att materialet dr ditt eget) och formalia.
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4. Begrinsningar och risker med Al

Aven niir Al anvinds pa ett tillatet sitt 4r det viktigt att vara medveten
om dess begrinsningar och potentiella risker. Nedan ges nigra exem-
pel:

Felaktig eller ofullstindig information

Al-verktyg kan producera felaktiga, ofullstindiga eller missvisande
svar och ge en obalanserad bild av dmnet. Al saknar formaga att sjdlv
vérdera informationens riktighet. Det dr darfor viktigt att du ar kritisk
och alltid granskar den genererade informationen.

Forstirka fordomar

Al kan forstarka fordomar fran trdningsdata, vilket kan leda till oréttvis
eller diskriminerande behandling av vissa grupper eller ge skeva per-
spektiv.

Avsaknad av kdllhdnvisningar

Generativ Al dr ingen sokmotor utan genererar text- och bildmaterial.
Al producerar svar utan att ange referenser eller kéllor. Detta gor det
svart att bedoma informationens trovirdighet och dess vetenskapliga
forankring. Ibland kan generativ Al hitta pd citat och referenser. Det
ligger pa dig att vara kallkritisk.

Risk for upphovsrdttsintrang

Al-verktyg kan generera text eller bilder som dr skyddade av upphovs-
ritt (copyright) och som du inte har rétt att anvénda i ditt examens-
arbete.

Krav pa kritiskt tinkande

For att anvdnda Al pd ett ansvarsfullt sétt krdvs en kombination av goda
amneskunskaper och kritiskt tinkande. Detta giller bade nir du stiller
frégor eller ger instruktioner (prompter) till Al och nir du granskar det
material som Al genererar.
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Hantering av personliga data

Nér du anvinder Al-verktyg ar det viktigt att vara medveten om hur din
och andras personliga data hanteras. Al-verktyg kan spara och analy-
sera de frgor du stéller, vilket kan ha integritetsméssiga konsekvenser.
Dela aldrig kinslig eller personlig information med Al-verktyg.
Ligg aldrig in dina primérdata i ett Al-verktyg, varken for tran-
skribering, sammanstillning eller annat!

Fragor?
Om du ar oséker pd om en viss Al-anvindning &r tillaten eller otilldten

i examensarbetet utga fran forsiktighetsprincipen (d.v.s. anvénd inte
Al) eller frdga din handledare eller kursansvarig.

Vill du lidra dig mer om hur du kan anvinda generativ Al som stod
for ditt larande, se: https://lotsamig.nu/tag/ai-i-akademist-arbete/. Var
dock noga med att endast anvinda generativ Al i examensarbetet pd ett,
enligt denna végledning, tillatet satt.

Bilaga 2: utdrag ur studiehandledning VT24

4. Fusk och disciplinira atgirder samt Al

Personalen vid HKR é&r skyldig att anméla grundad misstanke om for-
sok till fusk eller vilseledande. Fusk eller vilseledande kan exempelvis
vara fabrikation (uppdiktade referenser, intervjuer, enkitdata, med
mera) eller plagiat. Se HKR:s Riktlinjer for disciplindrenden (finns pa
sidan om fusk och disciplindrenden, se foljande lank:
https://www.hkr.se/student-pa-hkr/rattigheter-och-skyldigheter/fusk/).

Det ér studenten som ansvarar for att kéllor till andras (och egna tidi-
gare) arbeten dr angivna korrekt (se APA 7), om inte finns det risk for
plagiering. For att undvika plagiering dr det viktigt att lira sig referera
pa ett korrekt sétt, se bland annat APA 7 (https://apastyle.apa.org/), an-
tiplagieringsguiden Refero (https://refero.lnu.se/) och Skrivguiden
(https://skrivguiden.se/).

Nér uppsatsen ldmnas in via Canvas i1 samband med mellan- och slut-
seminariet kommer den per automatik att analyseras via Ouriginal for
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plagiatkontroll. I och med att uppsatsen ldmnas in intygar ni, 1 egenskap
av uppsatsforfattare, att det 4r ert egenhidndigt och sjalvstindigt skap-
ade arbete, d v s inte kopierat fran eller utfort av ndgon annan (inklu-
sive generativ Al t.ex. ChatGPT). Ténk p4 att det alltid ér ni, uppsats-
forfattarna, som ar ansvariga for uppsatsens innehall och formalia
(t. ex. att referenshanteringen ar korrekt). Otillaten anvdandning av Al 1
examinationssammanhang betraktas som forsok till fusk eller vilse-
ledande. Har ni anvant Al maste detta forklaras och motiveras 1 metod-
kapitlet och/eller bilaga. Ni maste dven referera till det Al-genererade
innehéllet enligt riktlinjerna i APA 7 (se lankar nedan). Anvand Al end-
ast om er handledare har gett er tillatelse att géra det och om ni forstar
begransningarna och riskerna med verktyget. Kort sagt, lita aldrig pé
Al utan utgd alltid ifrdn att Al-genererat innehdll bestar av faktafel,
fabrikationer och sprakliga markligheter (notera dven att Al normalt
inte dr en sokmotor och dérfor inte kan anvidndas for att soka efter
artiklar). Déarutdver nir Al-genererad text sdllan upp till de vetenskap-
liga krav som stills pd en kandidatuppsats avseende precision och
stringens. For mer information kring referenshantering av Al-genererat
innehéll, se foljande lankar:

e https://apastyle.apa.org/blog/how-to-cite-chatgpt
e https://guides.library.uwa.edu.au/c.php?g=324904&p=6957354

Bilaga 3: utdrag ur studiehandledning VT25

Viktigt: i och med att uppsatsen ldmnas in intygar studenterna, i egen-
skap av uppsatsforfattare, att det ar ert egenhédndigt och sjélvstindigt
skapade originalarbete, d v s inte kopierat fran eller utfort av ndgon
annan (inklusive generativ Al, t.ex. ChatGPT). Ténk p4 att det alltid ar
ni, uppsatsforfattarna, som ir ansvariga for uppsatsens innehall
och formalia (t. ex. att referenshanteringen ar korrekt). Varje forfattare
ar saledes ansvarig for allt i texten och for att texten dr ett original-
arbete.

Om anvindningen av generativ Al (t. ex. ChatGPT) i
examensarbetet

Oavsett om ni anvénder generativ Al eller inte i arbetet med uppsatsen
ska detta redovisas tydligt under en egen rubrik “Deklaration av Al-

47


https://apastyle.apa.org/blog/how-to-cite-chatgpt
https://guides.library.uwa.edu.au/c.php?g=324904&p=6957354

anvindning” 1 slutet av uppsatsen, precis fore referenslistan. Observera
att denna deklaration inte ersitter akademiska formalia. Om generativ
Al har anviénts i1 undersokning ska detta forklaras och motiveras 1
metodkapitlet eller en bilaga. Det Al-genererade innehdllet ska ocksa
refereras enligt riktlinjerna i APA 7. Otillaten anvéndning av generativ
Al 1 examinationssammanhang betraktas som forsok till fusk eller
vilseledande.

Anvind generativ Al endast om ni dr sékra pa att det sker pd ett tillatet
sétt och om ni forstar verktygets begransningar. Lita aldrig blint pa Al!
Utga alltid ifrn att Al-genererat innehdll kan innehalla faktafel och
fabrikationer, skapa sprikliga markligheter och oprecis eller irrelevant
terminologi, missvisande eller obalanserad bild av @mnet samt brist pa
killhdnvisningar. Al dr ingen sokmotor och bor dérfor inte anvidndas
for att hitta vetenskapliga artiklar. Darutover, Al-genererad text nar
séllan upp till de vetenskapliga krav som stélls pa en kandidatuppsats,
sarskilt vad géller precision och stringens. For mer detaljer, se separat
dokument pd Canvas ”Vigledning for anvdndandet av generativa Al-
verktyg i examensarbetet” For mer information om referenshantering
av Al-genererat innehdll, se f6ljande linkar:

e https://www.apa.org/pubs/journals/resources/publishing-poli-
cies?tab=4

e https://gupea.ub.gu.se/handle/2077/40505

e https://kib.ki.se/skriva-referera/skriva-referenser-att-ange-
kalla/referensguider/referensguide-apa-7
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Pedagogisk reflektion

Att utmana normer i akademin:
normkritiska perspektiv i
undervisningspraktiken

Tide Garnow, Fakulteten for hdlsovetenskap,
Hogskolan Kristianstad

Att arbeta i och for en foranderlig akademi

Det har nu gatt snart dtta ar sedan jag som nyanstdlld pd ldrosétet be-
hovde ta pad mig mina normkritiska glasdgon. Jag kunde da konstatera
att delar av det undervisningsmaterial jag fick ta del av, och som jag
forvantades anvénda, utgick fran sndva normativa forestéllningar base-
rade pa eurocentriska hetero- och vithetsnormer. De fallbeskrivningar
studenterna skulle arbeta med speglade daligt det heterogena samhille
de var del av och som de skulle méta 1 sin kommande yrkesroll som
sjukskoterskor. Patienterna i fallbeskrivningarna kallades inte sdllan
Sven och Svea, de levde uteslutande i heterosexuella parrelationer och
hade konsstereotypa sjukdomsdiagnoser.

Insikter om att dven jag sjilv behdvde anta normkritiska perspektiv i
min egen undervisning, och i1 varje mote med studenterna, blev snabbt
ytterst patagliga. Att uppmana studenterna till kritiskt tinkande och att
be dem utmana mig som lérare, och dirigenom péverka maktordningen
student-ldrare, innebar att jag standigt behovde vara pa td, lyhord och
reflexiv. Jag kunde inte luta mig tillbaka och “’géra som vi alltid gjort”.
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Jag behovde gora nytt och annorlunda — vara normkreativ — for att ut-
mana och motverka negativa maktstrukturer, och det pa en foranderlig
akademisk arena.

Denna fordanderlighet dr ndgot som kénnetecknat akademin sedan nagra
decennier tillbaka. Frén att ha varit ett slutet rum for de privilegierade,
ar det numera tillgingligt for en stor del av befolkningen (Kalonaityté,
2014). Studenterna dr fler och tillhor ocksé grupper som ur ett historiskt
perspektiv varit uteslutna fran hogre utbildning. Nufortiden har hog-
skolor ocksa som uppdrag att arbeta med jamstilldhetsintegrering, vil-
ket innebir att jamstédlldhetsperspektiv ska finnas med 1 alla beslut pé
alla nivder. Det finns dartill krav pa forebyggande atgérder inom hogre
utbildning vad géller likabehandling, vilket har st6d 1 Diskriminerings-
lagen (SFS 2008:567). Akademin ska sdledes strdva efter att vara in-
kluderande och jamlik, och lirare i hogre utbildning ska respektera och
beakta studenters olikheter och behov. Utdver detta finns det 1 relation
till sjukskoterskeutbildningen ytterligare ett perspektiv att beakta, nim-
ligen att det 1 studenternas kommande yrkesroll finns forvéntningar om
att de ska bidra till en mer jimlik vdrd. Sammantaget innebér detta att
undervisningen behover inkludera maktaspekter och jdmlikhets-
perspektiv.

Att utmana maktobalanser

Liarares medvetenhet, kritiska hallning och formaga att utmana negativa
maktobalanser 1 den egna undervisningspraktiken kan vara avgorande
for att uppna en mer inkluderande och jamlik utbildning. Ett forsta steg
kan vara att anta ett normmedvetet perspektiv for att pd sd sdtt ndrma
sig en mer inkluderande pedagogik. Mycket av det vi ménniskor tdnker
och formedlar utgér fran forgivettagna normer. Normer likstélls ibland
slarvigt med det som anses vara “normalt”, men normer handlar snarare
om vad som éar socialt och kulturellt 6nskvirt, och ar sidledes mer av
anbefallande @n beskrivande karaktir (Kalonaityté, 2014). Normer
handlar &ven om makt och identifikationspositioner. Genom att reflek-
tera 6ver och utmana de normer som forstirker vissa gruppers posit-
ioner skapar vi mojligheter for andra att synas och ta plats (Garnow,
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2021). Genom att anta ett intersektionellt' perspektiv i analysen av vad
som sker 1 den egna undervisningspraktiken, inom forskningen, eller pa
larosétet over huvud taget, skapas en viktig medvetenhet och mojlig-
heter till forandring (Nichols & Stahl, 2019).

Genom att synliggoéra begrdnsande normer och utmana dem kan det
leda till pedagogisk kreativitet och metodutveckling (Kalonaityté,
2014).

Normkritik och normkreativitet i undervisningen

Att arbeta normkritiskt i den egna undervisningspraktiken kan paverka
positivt 1 stunden, men det krdvs fordndringar pa strukturell och orga-
nisatorisk niva for att det normkritiska perspektivet ska fa positiva ldng-
tidseffekter (Powell & Ah-King, 2013). Att pdborja fordndringsarbetet
1 den egna undervisningspraktiken kan dock kénnas mer greppbart én
att forvinta sig att ldrosdtet skyndsamt ska gora omfattande organisa-
toriska och strukturella fordndringar.

For min egen del innebar de forsta normkritiska stegen dérfor att jag
riktade fokus mot mig sjdlv som normskapande individ som i min
tjdnsteposition har bdde makt och privilegier. Att se sig sjdlv som med-
skapare av normer ér en forutsittning for att kunna utmana och péverka
det som formedlas (Ejd, 2013). Jag stdllde mig dérfor fragor sdsom:
Vilket material anvédnder jag under foreldsningar, seminarier och
workshops? Hur dr Ovningar uppbyggda? Vilken sorts personer &r
representerade 1 fallbeskrivningarna? Vem blir representerad genom de
bilder jag anvédnder i mina presentationer? Ur vems perspektiv dr kurs-
litteraturen skriven? Vilka perspektiv ar tystade? Hur kan jag presentera
alternativa beréttelser? Vilka studenter kommer till tals, och pa vilket
sdtt? Vem dr min idealstudent, och hur paverkar den bilden min under-
visning och mina bedémningar?

! Intersektionalitet anviinds for att beskriva hur dver- och underordning skapas och
upprétthalls i maktrelationer genom att olika identitetskategoriseringar, sdsom kon,
klass, etnicitet och &lder, samspelar pé olika sitt i olika situationer.
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Jag insag att frigorna var manga och omfattande, och att jag behovde
borja ndgonstans. Néra till hands var att granska de bilder och exempel
jag anvénde 1 mina presentationer under foreldsningar i1 psykiatrisk om-
vardnad. Jag insag snabbt att dessa till viss del bdde var normativa och
exkluderande. Representationen var ensidig och jag pabdrjade arbetet
med att justera detta, men stotte genast pd hinder. Bilderna 1 bild-
bankerna jag hade tillgang till visade sig 4ven de vara normativa, och
det blev en grannlaga uppgift att finna béttre representation vad géller
exempelvis kon, dlder, etnicitet och funktionalitet i materialet. Ibland
var arbetet dock betydligt enklare, sdsom att byta ut fallbeskrivningar
till beréttelser om personer med mindre stereotypt svenskklingande
namn, att lata tvd personer med kvinnligt kodade namn bilda ett kér-
lekspar, att 1dta en person med beroendesjukdom gestaltas av en kvinna
1 attiodrsdldern, eller att lata en man fé representera en patient med &t-
storningsdiagnos. Detta blev mina forsta stapplande normkreativa steg.

Utmaningar och misstagtagsmajligheter

Samtidigt uppstod nya utmaningar i min strdvan efter att inte géra en
explicit podng av det icke-normativa; det vill sdga att lata personen med
ett utlandskklingande namn f4 representera just en person med sina for-
utsdttningar och kompetenser, och inte minimeras till ndgon med ut-
ldndsk hédrkomst och de avpersonifierande stereotypiseringar det kan
innebéra. Att det samkonade paret fir representera ett kdrlekspar, vilket
som helst, och inte ett kérlekspar med tilligget homosexuellt med
stereotypa attribut. Att den svarta mannen fir representera en sjuk-
skoterska med sina kompetenser, och inte en sjukskoterska med till-
laggen man och svart. Att jag i samband med undervisning om psykisk
ohilsa, faktiskt talar om oss och inte om dem, med tanke pa hur vanligt
forekommande psykisk ohilsa faktiskt &r. Och att nédr studenterna
diskuterar identitetsbegreppet, inte l1dta den till synes normbrytande
studenten vara den som ska behdva fora talan for ”den andre”.

Hur méinga ganger har jag inte bevittnat hur en person fatt representera
en hel grupp, eller specifika fragestillningar, bara for att hen uppfattas
tillhora just den “normavvikande” identitetskategorin? Hens egen per-
son och kompetens har pa sé satt tvingats std at sidan och helt osynlig-
gjorts. Men ingen ska tvingas representera ndgonting annat én sin kom-
petens och sig sjidlv (Garnow, 2021; Vinthagen & Zavalia, 2014).
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Genom att avkrdva representation fran en person inom en viss grupp
riskerar vi att osynliggéra personens andra mojliga individuella er-
farenheter (Kalonaityté, 2014, Johansson & Theodorsson, 2013,
Kumashiro, 2000). Denna insikt blev nigot av en viktig aha-upplevelse
for mig under ett litteraturseminarium 1 filosofi och omvéardnad.

Vid seminariet suckade en av studenterna tyst och himlade med 6gonen
nér ’svenskhet som identitet” kom upp som diskussionsdmne. Jag fdng-
ade upp denna suck och vi fick mgjlighet att diskutera hur en person
med ett icke-normativt utseende, sasom icke-vit eller iklddd hijab, i
diskussioner om identitet vanligen tvingas bli representant for “den
andre”. Aterkopplingen efter diskussionen var positiv frin bade studen-
ten och medstudenterna, eftersom vi tillsammans lyfte och fordjupade
dmnet utifrdn ett normkritiskt perspektiv, ndgot de inte fitt mojlighet
gora tidigare under utbildningen. Det skapade sjdlvinsikt och storre for-
stadelse, menade studenterna. Fortfarande hade dock den norm-
avvikande” studenten hamnat i fokus och forvéntats utgora négot av ett
facit. Detta exempel visar pa komplexiteten i att samtala kring normer.
Vem ska avkrivas representation och vem har egentligen tolknings-
foretrade? Jag insag att jag personligen behdvde mer kunskap och tré-
ning 1 normkritisk pedagogik for att medvetandegdra de misstag jag
gjorde, samt minimera de misstag jag med storsta sannolikhet skulle
komma att gora i framtiden, kanske genom att uttrycka mig oreflekterat
eller klumpigt.

Att arbeta med spraket pa ett medvetet och reflekterat sétt blev darfor
en av de prioriteringar jag gjorde dédrnist. Genom att som lérare reflek-
tera Over sitt sprdkbruk och den kategorisering som anvénds 1 klass-
rummet skapas forutsittningar for studenter att kdnna sig inkluderade
(Kalonaityté, 2014). Jag funderade darfor 6ver om jag lat studenterna
sjdlva definiera sig, eller om jag kategoriserade dem utifrdn mina egna
forestdllningar nér jag pratade om eller till dem. Vilka forgivettaganden
utgick jag fran som riskerade osynliggora, exkludera eller krinka dem?
Ibland kom jag pd mig sjdlv med att trampa 1 klaveret nir jag uttryckte
mig oreflekterat. Jag insdg dé att det ofta fanns andra ord eller uttryck
som jag hade kunnat anvdnda som hade varit mer inkluderande. Jag
forsokte da ritta mig sjilv och ibland fick jag be om ursékt. Jag forsokte
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samtidigt hantera dessa klavertramp som en sorts “misstagsmdjlig-
heter” som jag kunde anvinda mig av for att géra annorlunda framdver,
men ocksd for att frimja en sorts gemensamt ldrande (Kalonaityté,
2014). Troligen fanns det fler tillfdllen som jag inte ens blev medveten
om, och som darfor tyvérr inte blev del av den sortens larande.

Manga av vara uppfattningar och var forstaelse for varandra skapar vi
med just ord, vilka ocksd dr laddade med vérderingar kopplade till
maktpositioner (Garnow, 2021). I mitt normkritiska arbete med spriket
kan det handla om sa elementdra saker som att undvika orden miss-
brukare, dement och firgad och istillet beskriva en person med bero-
endesjukdom, en person med demenssjukdom eller en person kort och
gott, och med tilldgget svart eller med melaninrik hud om det &r viktigt
for ssammanhanget. Under foreldsningar och seminarier dr det viktigt att
vara Oppen for diskussioner om begrepp och deras vérdeladdning.
Studenter kan kénna sig fria att forhalla sig 6ppet normkritiska 1 under-
visningen om vi ldrare tillater och skapar klimat som framjar det. Som
larare behover vi omprova oss som fulldindade vad géller kunskap och
etik, och inse att véra studenter dven har ndgot att lara oss (Kalonaityté,
2014). Att utforma pedagogiken utifrdn synen om att 4ven studenten &r
kunskapsbdrare dr en del av normkritisk pedagogik med avsikt att
utjdamna maktobalansen i klassrummet.

Granskning av kurslitteratur

Maktperspektiv kan dven behova medvetandegdras nir det kommer till
kurslitteratur. Nér jag granskade kurslitteraturen i de kurser jag under-
visade fann jag litteratur med maélséttning att beskriva ”den andre” och
darigenom, med troligen goda intentioner, lira studenterna att forsta
och kunna bemdta ménniskor som anses avvikande fran normen. Inom
forskningen talar man i detta avseende om “’toleranspedagogik”, vilket
kan kontrasteras med normkritisk pedagogik (Kalonaityté, 2014). Mél-
sattningen med toleranspedagogik &r att ldra studenterna att tolerera det
frimmande, snarare dn att forhélla sig kritiska och reflekterande till
normer och strukturer. Genom att beskriva muslimer eller romer och
forklara hur dessa vill bli bemoétta och vardade, riskerar vi dock for-
stiarka stereotypiserande fordomar och fOrutsitter dessutom att dessa
grupper dr homogena och att individerna inom grupperna dr inbordes
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lika (Garnow, 2021). Att fokusera pa “normavvikande” grupper kan
dérfor bade skapa och befdsta stereotypa forestdllningar om olikhet och
forstarka maktobalanser (Bromseth & Darj, 2010; Garnow, 2021).
Tengelin (2019) menar att “det positivt klingande begreppet tolerans
behdver problematiseras mer 1 relation till normer, privilegier och
makt” (s. 87). Risken att hamna i féllan att vi som larare representerar
”det normala” dr 6verhdngande, och nagot som vi behover medvetan-
degora och arbeta med (Tengelin & Dahlborg Lyckhage, 2016). Genom
att beskriva ”den andre” riskerar vi att stirka kénslor av utanforskap
och marginalisering.

Studenterna jag motte reagerade kraftfullt pd dessa stereotypiserande
beskrivningar i kurslitteraturen. Nagra reagerade med forfaran 6ver hur
svara dessa patienter skulle komma att bli att varda, med tanke pa hur
krdvande de beskrevs i texterna. Andra reagerade med bestortning och
ilska eftersom de menade att beskrivningarna var rasistiska och de
stillde sig frdgande till hur den typen av litteratur kunde finnas i en
modern sjukskoterskeutbildning. Jag kom déarfor att prioritera att
skyndsamt byta ut denna kurslitteratur till litteratur som inte utgér fran
sédana stereotypiseringar, utan som istéllet framjar diskussioner om hur
normer och strukturer pdverkar vira uppfattningar om varandra och hur
vi kan dra lardom ur det.

Motstand och ringar pa vattnet

Sedan nagra ar tillbaka har jag, genom att leda en hogskolepedagogisk
kurs om normkritisk pedagogik, fatt mojlighet att folja kollegor pa léro-
sdtet 1 deras resor mot en mer inkluderande och jdmlik undervisning.
Det dr mycket givande att se hur deras normkreativa forandringar i den
egna undervisningspraktiken har givit ringar pa vattnet till kollegierna
pa de olika fakulteterna. Det finns dock en del utmaningar med att anta
normkritiska perspektiv. Att arbeta med denna typ av frdgor innebér
ofta aha-upplevelser, kédnslor av nyfikenhet och vilja till férdndring,
men ocksa ett visst motstand. Det dr jobbigt att komma till insikt om att
ens forgivettaganden kan behdva ifragasittas, och att en kan behdva
fordndra och gora annorlunda, sédrskilt om en samtidigt 4r oséker pa hur.
Initialt kan det kéinnas som att det blir fel hur en dn gor. Min erfarenhet
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ar att dessa upplevelser dr vanliga och att de brukar komma och gé un-
der processen.

Viktigt kan vara att pAminna sig om att en inte dr ensam i detta arbete,
utan att det dr ndgot av en gemensam process. Att lyfta normkritiska
perspektiv 1 kollegiet kan darfor vara ett positivt sétt att ppna upp for
ett gemensamt samtal om en mer inkluderande undervisning (Powell &
Ah-King, 2013). Det mojliggor for oss ldrare att medvetandegora hur
normer riskerar exkludera, och att till och med diskriminering kan fore-
komma 1 undervisningen utan att vi &r medvetna om det. Jag vill hidvda
att normkritiska perspektiv dr en forutsattning for att gora medvetna val
som framjar en inkluderande undervisningspraktik, och 1 férlingningen
bidrar till en mer jamlik hogre utbildning. En vanlig kommentar jag fatt
frén kursdeltagarna dr att det &r omojligt att blunda for de normkritiska
perspektiven ndr en vél fatt upp 6gonen for dem.

Avslutande ord

Normkritiska perspektiv kan skaka om de grundvalar vi tar for givna.
Mycket handlar om att reflektera kring oss sjdlva. Varfor reagerar, kin-
ner och siger jag det jag gor? Skulle jag kunna agera annorlunda? Men
genom att omprova och fornya véra perspektiv, forhdllningssatt och vad
vi formedlar skapas mojlighet till fordndring 1 bade stort och smatt.

Det krivs bade kunskap om normer och makt, och en standigt pdgaende
sjélvreflektion for att medvetandegdra normer, anta normkritiska per-
spektiv och agera normkreativt 1 det pedagogiska arbetet. Jag behover
ha en samtidig forstielse for de kriser som kan uppstd ndr gamla
sanningar ifrdgasitts, bade hos mig sjdlv, mina kollegor och hos
studenterna. Storandet av den rddande uppfattningen dr dock ett effek-
tivt verktyg for att skapa fordndring och 1 forldngningen forhoppnings-
vis bidra till en mer jimlik hogre utbildning.
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Bokrecension

SoTL i praktiken: Insikter for
reflektion och pedagogisk
utveckling

Ann-Sofi Rehnstam-Holm, Eric Chen, Daniel Einarson,
Karin Hoijer och Christel Persson, Fakulteten for Naturvetenskap,
Hogskolan Kristianstad

Inom den hogskolepedagogiska diskursen och forskningen ér framfor
allt akademiskt ldrarskap, Scholarship of Teaching and Learning
(SoTL) den idag rddande normen. SoTL innebér att underséka och
reflektera dver sin egen undervisningspraktik samt att dela pedagogiska
erfarenheter inom hogre utbildning. Det omfattar forskning och reflekt-
ion kring undervisningsmetoder, ldrande och effektiva pedagogiska
strategier, med malet att forbéttra undervisningens kvalitet och framja
studenternas larande.

Inom vér grupp, som bestar av excellenta och meriterade ldrare vid
naturvetenskapliga fakulteten, bestimde vi oss for att ha en ldsecirkel
om SoTL for att battre forstd och formedla detta forhallningssatt till
véra kollegor. Valet foll pé boken SoTL in action — illuminating critical
moments of practice (Chick, 2018). Boken &r en antologi med olika for-
fattare for varje kapitel. Texten 1 kapitlen &r lattldsta, relativt korta och
resonerande samt spianner over ett brett falt, fran omradets framvaxt,
syfte och problem till konkreta tips och rad. I denna recension vill vi
sarskilt lyfta fram de kapitel 1 boken som vi tyckte var extra intressanta
och ldrorika. Vi upplever dock att alla universitetsldrare skulle ha nytta
av att lasa hela boken.
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Boken forsta kapitel, av Gary Pool, beskriver hur idéer till forsknings-
projekt inom SoTL ofta har sitt ursprung i intuitiva observationer, det
vill sdga hur vi som ldrare kidnner infor, och hur vi relaterar till, vér
undervisning. For att forska kring detta menar Pool att vi méste vara
nyfikna, reflektera, stdlla bra frigor och sedan anvinda ritt metoder for
att kunna besvara fragorna.

I kapitel fyra undersoker Kimberly Grant forhallandet mellan SoTL
och utbildningsvetenskap. Hon menar att dessa omréden har olika per-
spektiv och arbetssdtt: SoTL har fokus mot reflekterande, praktikdrivna
fragestdllningar medan utbildningsvetenskap har ett bredare, mer teori-
byggande forskningssitt. Dartill papekar hon att det ofta forekommer
anstrangda forhdllanden och rivalitet mellan disciplinerna. Forfattaren
varnar for ytterligare konflikter om omrddena isolerar sig frén varandra
1 stéllet for att samarbeta. Det finns dock gemensamma omraden dar
bada forskningsdisciplinerna kan utvecklas positivt. P4 sé sitt skulle
SoTL kunna {4 en djupare teoretisk bas, samtidigt som utbildnings-
vetenskap skulle kunna fé en tydligare forankring i praktisk undervis-
ning. Kapitlet ger en inblick och forstielse for varfor det finns ett spént
forhédllande mellan dessa discipliner, ndgot som inte alltid ar sjdlvklart
for dem med en bakgrund 1 ett annat vetenskapsomrade nér de ger sig
in1 SoTL.

I kapitel fem utforskar Carol Berenson vikten av att forsta olika forsk-
ningstraditioner och deras underliggande antaganden. Hon belyser kon-
trasten mellan positivism och konstruktivism. Positivistiska metoder
fokuserar ofta pd att samla in data for statistiska analyser, medan kon-
struktivistiska metoder betonar subjektivitet och kvalitativa analyser.
I kapitlet diskuteras forskarens roll och hur vetenskap kan vara bade
véarderingsfri och virdebunden, vilket péaverkar forskningsetik och
vetenskapens natur. Bdda forskningstraditionerna har sina styrkor och
svagheter och valet av metod beror bade pd hur forskningsfrdgan &r
stdlld och inom vilken @mnesdisciplin studien genomfors. Deduktiv
forskning testar exempelvis befintliga teorier, medan induktiv forsk-
ning utvecklar nya teorier baserat pa observationer. Berensons insikter
ar sérskilt relevanta for tvarvetenskapliga projekt dir valet av metod ar
avgorande for att besvara forskningsfragor pa ett meningsfullt sétt.
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Robin Mueller skriver 1 kapitel sex om hur man kan ga till vdga for att
skapa en konstruktiv ldnkning mellan syftet med en SoTL-undersok-
ning och de metoder man anvinder. Det &r ldtt att utgd frdn de metoder
man dr bekant med nir man vill géra en undersdkning, men i stillet bor
syftet avgora vilken/vilka metod(er) som dr mest ldmplig(a). I forfatta-
rens modell bestar syftet av tre olika delar: &mne, fragor och betydelse.
I kapitlet gér hon igenom dessa olika delar och hur de pédverkas av
externa faktorer, sdsom &dmneskunskaper, personlig erfarenhet och
undervisning- och ldrandekontext. Genom att aktivt arbeta for att skapa
overenstimmelse mellan en undersdknings syfte och metod(er) skapas
nyfikenhet, skriver Mueller, och ibland dven metodologiskt nytin-
kande, vilket 1 sin tur skapar starkare undersokningar.

Forfattaren till kapitel atta, Trent Maurer, har i sin roll som “peer
reviewer” dterkommande sett att SoTL-forskares studier inte bidrar till
en meningsfull fordndring av larandesituationer, ofta pa grund av opre-
cisa studier och fragestillningar. Kapitlet belyser darfor innehdll och
struktur pd fragestillningar sa att dessa kan anvédndas for att samla in
meningsfull data. Forfattaren lyfter inledningsvis fram att undersok-
ningar kan genomf6ras med 6ppna kvalitativa fragestillningar som Vad
hjdlpte dig att tilldgna dig materialet pd kursen?, och slutna mer kvan-
titativa fragestéllningar, som Pd en skala, hur mycket ldrde du dig av
ldrandemomentet?. Ett forslag som ges dr att borja med en Gppen
fragestillning, for att sedan folja upp med att klargora eventuella miss-
forstdnd, samt avslutningsvis folja upp med en sluten frigestéllning.
Vidare visar forfattaren hur fragestillningar kan kategoriseras enligt
Hutchings typologi (Elon University, 2024). Kapitlet 4r intressant som
hjalp till att inta ett strukturerat forhdllningssitt infor fragestallningar,
vilket dr bidragande till meningsfull SoTL-baserad forskning.

Vi har kort beskrivit ndgra utvalda kapitel 1 boken, men vi kan varmt
rekommendera boken 1 sin helhet. Varfor inte som en ldsecirkel mellan
kollegor?
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Bokrecension

Sluta servera kunskap pa silverfat:

guida i stallet studenten till att sjalv
upptacka den

Maria Melén, Avdelningen Bibliotek och hégskolepedagogik,
Hogskolan Kristianstad

Mata inte studenten @r en bok som stéller ovanstdende uppmaning pé
sin spets. Den &r resultatet av ett samarbete mellan atta pedagogiskt
meriterade ldrare vid Mittuniversitetet, som bjuder upp till reflektion
over lararrollen. Dessutom kan den fungera som underlag for att viacka
engagemang med potential att utveckla undervisningspraktiken.

En humoristisk titel med ett seriost budskap

Titeln dr utmanande, men sammanfattar bokens kirna: studenter lar sig
bist genom att delta aktivt i sin inldrningsprocess. Inspirerad av peda-
gogiska teorier som konstruktivism och aktionsbaserat larande erbjuder
boken konkreta strategier for att fa studenter att ta ansvar for och driva
sitt eget larande.

Forfattarna betonar vikten av att lirare ibland bor tona ner sin expertroll
for att mer agera som facilitator (bdda dr termer jag sjdlv véljer att an-
vinda hir dven om de inte forekommer i1 boken). Det innebdr ett storre
fokus pé att skapa forutsittningar for att studenterna ska utforska och
utvecklas, dven om det ibland leder till att de snubblar pa viagen.
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Hojdpunkter: Miljoer och motstand

Boken lyfter fram olika aspekter av ldrande och undervisning sdsom
diskussioner om att designa interaktiva larmiljéer och att anvénda feed-
back som ett kraftfullt verktyg for utveckling. Den lyfter ocksa fragan
om att hantera motstdnd mot 6kat fokus pa studentaktivitet — bade fran
studenter och kollegor. Hur skapar vi en milj6é dér det dr okej att miss-
lyckas? Och hur kan vi som lirare vara bekvdma med att ibland kliva
at sidan?

Spraket dr lattsamt och ibland humoristiskt, vilket gor boken tillgdnglig
utan att kompromissa med vetenskaplig grund. Forfattarna lyckas hélla
tonen inspirerande och vénlig samtidigt som de belyser komplexa
fragor. Avsnitt med titlar som “Ekonomiska ramar”, ”Grattis! Du har
arvt en kurs!” och ”Om dubbla ledarskapsstrukturer” bor ha stor igen-
kanningsfaktor hos ldrare och ger trovardighet at bokens innehall.

Metaforer som inspirerar

En av bokens styrkor dr dess anvdndning av metaforer. Dessa bilder
forenklar teorier och kopplar dem till praktiska situationer. De hjdlper
lisaren att reflektera dver sin egen undervisningspraktik: Ar vi ibland
som “0verdrivet beskyddande fordldrar” som inte later studenterna
misslyckas? Eller kan vi anta rollen som “kartldsare” och ge studen-
terna verktygen att navigera sjidlva? Metaforerna skapar aha-upplevel-
ser och uppmuntrar till direkt tillimpning i1 klassrummet. De fungerar
ocksd som utmérkta utgdngspunkter for kollegiala diskussioner. Varfor
inte anvinda dem som inspiration for att skapa innovativa larmiljder 1
till exempel skapandet av ett nytt campus? Oavsett syfte kan reflekt-
ionsfrdgorna som finns 1 anslutning till varje kapitel fungera som
brénsle.

Det aktiva larandet i fokus

Bokens praktiska fokus dr en annan styrka. Den erbjuder inte bara
teorier utan dven konkreta verktyg som kan anvéndas direkt 1 klassrum-
met, vare sig det dr ett digitalt eller campusforlagt sddant. Exemplen &r
tinkta att vara relevanta for olika undervisningskontexter da grund-
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principen handlar om studentens aktiva ldrande. Att lata studenterna ut-
forska problem pé egen hand, att stélla fragor 1 stéllet for att svara, att
framja samarbete, att ge frihet att misslyckas och att variera laraktivite-
terna skulle kunna appliceras 1 savél den stora studentgruppen i aulan
som 1 den mindre studentgruppen i laborationsrummet.

En bokcirkelbok med stor potential

For den som vill utveckla sin undervisning ar detta en oumbdérlig bok.
Men dess fulla potential nds nédr den anvinds som en katalysator for
kollegiala samtal. Varfor inte lata Mata inte studenten bli starten pa en
ny resa 1 lararlaget dér det akademiska lararskapet dr sdvil mél som
medel? Boken dr ndmligen som gjord att anvéindas som bokcirkelbok 1
lararlaget.

Man skulle till exempel kunna dela upp bokens kapitel Gver en termin
och lata varje traff fokusera pé ett tema. Ett tillfdlle kan d handla om
feedbackens roll 1 ldrandeprocessen, medan ett annat kan berdra hur
lararen kan hantera motstdnd och motivera studenter. Att involvera en
pedagogiskt meriterad ldrare som ledare for diskussionerna kan ytter-
ligare fordjupa samtalen. Genom att kombinera individuell ldsning med
kollegiala samtal gar det att dra maximal nytta av bokens insikter.

Referenser

Asklund, H., Ottestig, A., & Oberg, E. (2024). Mata inte studenten: en
handbok av lirare for ldrare. Liber.
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Om tidskriften

Tidskriften Hogskolepedagogisk debatt ges ut av Avdelningen Biblio-
tek och Hogskolepedagogik, BHP. Syftet med tidskriften &r att ge verk-
samma vid Hogskolan Kristianstad en mojlighet att framfora tanke-
gangar, teorier och diskussioner kring hégskolepedagogiska fragor av
intresse. Tidskriftens dvergripande maél ir att:

e stimulera till idéer och utvecklingsarbete, debatt och fornyelse
pa Hogskolan Kristianstad

e informera om aktuella foreteelser pa det hogskolepedagogiska
faltet, saval lokalt som nationellt och internationellt

e erbjuda ett forum for presentation

Redaktion

Johan Landgren (redaktor), Annika Fjelkner, Pernilla Garmy, Maria
Melén och Ann-Sofi Rehnstam-Holm. Kontakt: hpdebatt@hkr.se.

Kommande teman

e Processinriktat ldrande (deadline for vetenskapliga artiklar
15 april, 6vriga bidrag 15 juni)

e Det vardagliga lararskapet (deadline for vetenskapliga artiklar
15 oktober, ovriga bidrag 15 december)

Ta del av uppdaterad information och instruktioner pa tidskriftens
webbsida: https://www.hkr.se/kup/debatt/.

Tidigare utgavor

Tabell 1 presenterar utgévor, teman och antal bidrag frin 2012-2024.
Med bidrag avses artiklar foretrddesvis skrivha av undervisande
personal. Utdver detta publiceras exempelvis ocksd bokrecensioner,
information om utmérkelser, hogskolepedagogiska konferenser,
beviljade kvalitetsprojekt och pedagogiska publikationer.
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Tabell 1. Teman och antal bidrag aren 2012-2024

Utgava
2-2012
2-2012
1-2013
1-2014
1-2015
2-2015
1-2016
2-2016
1-2017
2-2017
1-2018
2-2018
1-2019
1-2020
1-2021
1-2022
2-2022
1-2023
2-2023
1-2024

2-2024

Tema Antal bidrag

VFU, handledning, skrivprocess, digitala verktyg

Handledning, internationalisering

Hogre utbildning under férandring. Tema: examensarbete
Kvalitetsutvardering av hogre utbildning

Akademiskt sprakbruk

Verksamhetsforlagd utbildning

Undervisa tillgangligt

Aterkoppling

Laraktiviteter for att uppna Varderingsférmaga och forhallningssatt
Pedagogiska utvecklingsprojekt med studentens larande i centrum
Samarbetsinlarning och What makes foreign students happy?
Pedagogiskt utvecklingsarbete: Manga vagar — samma mal

Peer learning

Pa spaning efter framtidens larmiljo

Omstallning

Framtidens lararroll

Samverkan

Akademiska litteraciteter

Arbetsintegrerat larande

Rattssaker examination och artificiell intelligens

Social hallbarhet i hdgre utbildning
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HOGSKOLEPEDAGOGISK DEBATT. Tidskriften
ges ut av avdelningen for Bibliotek och
hoégskolepedagogik  (BHP) vid Hog-
skolan Kristianstad. For innehdllet stér
|&rare, forskare och studenter som med
sina bidrag vill stimulera den pedago-
giska utvecklingen bdéde internt och
externt. Aven medarbetare frén andra léroséten bjuds in att publicera i tidskriften.

I DETTA TEMANUMMER erbjuds bidrag som pdé olika saitt speglar arbetet med Akade-
miskt I&rarskap och Scholarship of Teaching and Learning inom hégre utbildning.
Detta som ett led i aft frémja en kultur av pedagogiskt engagemang, delning av
god praxis och kontinuerlig professionell utveckling fér I&rare.

Akademiskt lararskap (AL) utgdr sjdlva hjartat av hégre utbildning och inne-
bd&r mycket mer an att férelésa och beddma studenter. AL h&nvisar fill hela den
kompetens, kunskap och praktik som I&rare inom hégre utbildning besitter och
utvecklar for att effektivt undervisa och stédja studenternas IGrande. Scholarship
of Teaching and Learning (SoTL) &r en praktik inom hégre utbildning dar 1&rare
undersoker, reflekterar dver och delar sina pedagogiska erfarenheter och insik-
tfer med kollegor och en bredare akademisk gemenskap. SoTL handlar om aftt
férbdttra undervisningens kvalitet och studenters ldrande genom tillmpning av
evidensbaserade metoder och pedagogisk innovation. | praktiken kan AL ses
som den bredare ramen inom vilken SoTL verkar.
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