





Hogskole-
pedagogisk debatt
Nr 12024

Tema: Rattssaker examination
och artificiell intelligens

Kristianstad University Press

Tryck: Arkitektkopia, Kristianstad 2024

ISSN: 2000-9216 (print)

ISSN: 2004-3929 (online)

© Respektive forfattare 2024

Open Access enligt Creative Commons CC-BY 4.0.
Omslagsbilder: Al-genererad bild av Julius Soutine (framsida)
och Frimufilms/freepik.com (baksida).


https://Frimufilms/freepik.com




Innehallsforteckning

Introduktion till temat rattssaker examination
och artificiell INtelligeNS ..........oociii i 7
Anders Ekl6f & Lars-Erik Nilsson

Pedagogisk reflektion

Design av Al-drivna praktier for hdgre utbildning..........c.cccoiiieiennne 11
Montathar Faraon, Kari Rénkkd & Veronica Granlund

Utveckling av ett verksamhetsdvergripande handledar-

kollegium i hégre utbildning — kollegialt erfarenhetsutbyte 6ver
AMNESAISCIPINET ..o e e 20
Christel Persson

Om relationen rattssaker examination och artificiell intelligens
— reflektion kring patrangande dilemman............cccooooiiiiiiiiin e 31
Anders EkI6f & Lars-Erik Nilsson

Spridning av aktuell forskning

How to Support Student Learning via Al
and ChatGPT in EAUCAtION ........cooueeie e 50
Charlotte Sennersten & Ali Hassan Sodhro

Best practice

Al inom offentliga maltider: en idéskapande aktivitet riktad till
hogre utbildningar inom mat- och maltidsomradet.............cccccoeeveneeee. 64
Julius Soutine, Viktoria Olsson, Pernilla Sandvik & Mats Carlbdck

Hogskoleutbildning med transformativt 1arande for utveckling

av Sustainability Change Agents ..........ccocceiiiiiiiiic e 71
Ingela Furenbéck, Helena Axelsson, Elin Ekelund, UIf Ericsson,

Karin Alm, Ahmed Alamoudi, Ella Parker & Tina Tillman

Debatt

Arets spokskrivare: ChatGPT — forsék till vilseledning
Vid @XamiNation ..........oooiiiiiiii e 87
Rasmus Carlsson

OM tIASKIIEEN ... e 93






Introduktion till temat rattssaker
examination och artificiell intelligens

Anders EkI6f & Lars-Erik Nilsson
Hégskolan Kristianstad, Fakulteten for ldrarutbildning

Det foreliggande temanumret 1 Hogskolepedagogisk Debatt har fatt
titeln Réttssédker examination och artificiell intelligens (AI). Vad som
impliceras dr ndgon form av relation mellan de bada fenomenen.
Léarosidten dr hart pressade att reda ut vilken den relationen egentligen
ar. Det finns inga givna svar sd det dr biaddat for att vi skall bli den
sortens kunskapsorganisationer vi dr menade att vara — sokande,
prestigelosa och dppna for debatt om hur Al-applikationer inom 1 stort
sett hela var verksamhet kan anvéndas pa ett forsvarbart sétt.

Det ér inte svart att se de dilemman utbildningsvésendet stélls infor nér
Al skall integreras 1 verksamheten. Vi viljer medvetet ordet skall.
Hogre utbildning har bland annat syftet att utbilda framtidens
professionella. Till uppgiften hor att ge dem kunskaper och fardigheter
for en framtida karridr samt att lara dem att tdnka kritiskt och att kunna
16sa problem. Det innebér rimligen att utbilda dem for ett samhille dér
professionella arbetsredskap stods av Al. Det dr sddan utbildning som
majoriteten av temanumrets bidrag intresserar sig for.

Hogre utbildning handlar ocksd om myndighetsutovning. Nér beslut
om kursbetyg och examensbevis fattas skall de vara en garanti for att
studenter uppfyllt de mal som stéllts upp. Examinationer har en avgor-
ande betydelse for att underbygga sadana beslut. De maste vara sikra i
meningen att de maste méta ratt saker pa ett tillforlitligt sétt. Det finns
en utbredd oro for att AI kommer att férsvara den uppgiften. Vad hin-
drar studenter att lata ChatGPT svara pd fragor pé skriftliga hem-
tentamina? Sddana fragor diskuteras i ndgra av temanumrets bidrag.

Sdkra examinationer dr inte nddvandigtvis rittssdkra examinationer.
Rattssdkerhet syftar pa forutsebarhet i rattsliga angeldgenheter. Nar det
handlar om examinationer sé ar tillforlitlighet ett grundkrav men rétts-
sakerhet inkluderar ocksa att det skall framga tydligt vad som ar tillatet,



pabjudet eller forbjudet. Ingen skall behdva vara osdker om hur Al féar
anviandas 1 en given examination. De instruktioner som géller skall
finnas publicerade och vara tillgingliga for dem de géller for. Regler
skall ocksa tillimpas lojalt och korrekt i organisationen. Vad det kan
innebéra nir Al implementeras diskuteras i nagra bidrag.

Montathar Faraon, Kari Ronkkoé och Veronica Granlund vill i sitt
bidrag till antologin diskutera hur man skulle kunna utforma en design
for Al-praktiker i hogre utbildning. En utgangspunkt &r att vi som larare
vid hogskolorna har haft tillgang till hjdlpmedel for att identifiera
textoverlappning men idag inte har motsvarande tillgang till tjanster
som identifierar Al-genererade texter. Man ger exempel pa sddana
tjanster som finns eller dr under utveckling och antar att de snart
kommer att vara lika accepterade och anvdnda som textjimforelse-
tjanster. Texten stdller bland annat frdgan om anvédndningen av Al kan
leda till att studenternas fokus forskjuts fran larande till teknikanvand-
ning och diskuterar dven vem som bor ansvara for utformningen av
hogre utbildning. Ar det de stora foretagen som utvecklar Al-tjénster
eller vi som arbetar inom hogre undervisning? I slutet av texten
diskuterar forfattarna mojligheten att utveckla Blooms taxonomi till en
digital taxonomi. Syftet &r att tydliggdra hur olika verktyg kan anvdndas
pa olika nivéer, vilket kan vara ett sétt att skapa och utforma Al-drivna
metoder och strategier.

Charlotte Sennersten och Ali Hassan Sodhro ger en kortare
litteraturoversikt over vad som har skrivits om Al, undervisning,
ChatGPT och litteracitet mellan 2021 och 2023. I dversikten gér man
igenom ett antal artiklar som adresserar dessa &mnen med utgangspunkt
i olika typer av verktyg, bland annat chatbottar (som ChatGPT), design-
verktyg (som Midjourney) och kodningsverktyg (som CopilotX).
Nagra av de foreteelser som studerats i dessa forskningsartiklar &r hur
ChatGPT kunnat integreras i utbildning for att automatisera rutinupp-
gifter och forbattra inldrningsupplevelsen for studenter. En viktig slut-
sats dr att Al-chatbots kan hjilpa en person att utveckla en uppgift och
fé inspiration nér det inte finns ndgon annan att fraga.



Julius Soutine, Pernilla Sandvik, Mats Carlbick och Viktoria
Olsson diskuterar 1 sitt bidrag hur de pa ett innovativt sitt anviande Al
1 ett seminarium kring offentliga méltider. Studenterna arbetade meto-
diskt for att ta fram ett koncept for bland annat personcentrerad plane-
ring av mat och dtande och for hallbart dtande. Under processen hade
det, med hjdlp av Al-verktyg, skapats en chatrobot som deltagarna
kunde interagera med. Chatroboten fungerade bade som assisterande
foreldsare, for att ge feedback pd de koncept som studenterna tog fram
och for att ge perspektiv pa studenternas presentation. En viktig slutsats
fran deras erfarenhet var bade att studenterna fick en god insikt i Al och
dess mdjligheter, men kanske framfor allt att det hinder hér och nu.

Rasmus Carlsson diskuterar i sin debattartikel Al och fusk. Utgangs-
punkten dr handlingar fran Al-relaterade disciplindrenden fran hog-
skolorna i Kristianstad och Gévle samt Stockholms och Goteborgs
universitet under hosten 2023. Carlsson noterar att det finns en skillnad
mellan hur olika disciplinndmnder forhéller sig till om Al skall vara ett
tillatet eller otillatet hjalpmedel. Hans slutsats ar att all inlimning av
texter forfattade av andra entiteter dn studenterna sjdlva maste ses som
ett uppsatligt forsok att vilseleda. Om inte en striktare hallning intas
menar han att fusket kommer att accelerera.

Ingela Furenbick, Helena Axelsson, Elin Ekelund, Ulf Ericsson
Karin Alm och studenterna Ahmed Alamoudi, Ella Parker och
Tina Tillman, diskuterar 1 sitt bidrag hur man med transformativt
larande kan 6ka studenternas generiska forméagor och leda till att de blir
aktorer som innehar en stark overtygelse om hallbarhet, det man kallar
Sustainability Change Agents (SCA:s). I texten beskriver man ett
projekt som genomforts pd Hogskolan Kristianstads (HKR) personal-
och arbetslivs-program under 20222023 for att utveckla ett trans-
formativt ldirande inom programmet. Lardomar som dragits av projektet
handlar bland annat om att tydliggora vilka formégor som skall
utvecklas, och att konstruera ldrandet som en process som inleds pé
individnivé for att efter hand utvidgas till att behandla mer komplexa
sammanhang. Slutsatsen &r att undervisningen gynnas dé fokus hamnar
pa att o6ka deras interaktiva deltagande i undervisningen med utgangs-
punkt frén varje students larande och behov. Detta frimjar en utveck-
ling mot att studenterna ska bli aktorer for hdllbar utveckling.



Christel Perssons bidrag beskriver uppkomsten av det verksamhets-
overskridande handledarkollegium som idag finns vid HKR. Hand-
ledarkollegiet har sitt ursprung 1 en kartliggning som forfattaren
genomforde 2020 bland larare som handleder texter pa alla nivaer inom
hogskolan. I texten betonas betydelsen av att utbildare arbetar till-
sammans for att utbilda morgondagens professionella i frdgor som
berér bland annat artificiell intelligens (AI) och etiska regler vid
insamling av empiriska data samt forhallningssétt gillande person-
uppgifter. Persson beskriver handledarkollegiet som ett vardefullt
forum for att kunna traffas over fakultetsgrinserna och lyfta fram de
utmaningar som kontinuerligt uppstar i handledarsituationen inte minst
kring rattssdkerhet och nya verktyg.

Avslutningsvis bidrar vi géstredaktorer Anders EKkI6f och Lars-Erik
Nilsson med en text. Den tar sin utgdngspunkt i den méngd olika
verktyg som idag ar tillgéngliga, framfor allt for studenter som skriver
olika former av sjélvstindiga arbeten. De dilemman som uppstér for
larare som en foljd av utvecklingen av Al-drivna applikationer
diskuteras i ljuset av den debatt som f6ljde péd introduktionen av Chat
GTP 3.5 i november 2022. I bidraget hdvdar vi att teknik alltid har varit
en faktor som paverkar vara mojligheter att genomfora réttssdkra
examinationer och diskuterar hur begreppet rittssékerhet kan forstés i
relation till Al. Texten utmynnar i en frdga om vi som arbetar inom
hogre utbildning kanske maste dverge eller totalt omdefiniera idén om
att det &r sjilvstdndiga studenter vi examinerar.
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Pedagogisk reflektion

Design av Al-drivna praktiker
for hogre utbildning

Montathar Faraon', Kari Rénkké" & Veronica Granlund?
7Hégskolan Kristianstad, Fakulteten fér ekonomi, Avdelningen
fér design; 2Hégskolan i Halmstad, Akademin fér ldrande,
humaniora och samhélle, Avdelningen fér ldrande

Bakgrund

Artificiell intelligens (AI) véckte stor uppmérksamhet med intro-
duktionen av ChatGPT, som star for Chat Generative Pretrained Trans-
former, en generativ Al-assistent utvecklad av OpenAl (Rudolph et al.,
2023). Denna tjanst lanserades den 30 november 2022 och redan i
januari 2023 uppnadde den 100 miljoner anvindare (Chow, 2023).

Det drgjde inte ldnge innan nyhetsmedier rapporterade om studenter
som hade varnats, och dven stingts av, for otilldten anvindning av Al-
tjanster under examinationer (Hellerstedt, 2023; Wallén, 2023). [ ndgra
fall ndr uppgifter har saknat tydliga instruktioner om plagiat och
otillatna hjidlpmedel sd har studenter blivit godkdnda pd examinationer
trots att de huvudsakligen anvdnt ChatGPT (Hamdan, 2023). Néagra
larare har reagerat reflexméssigt genom att forbjuda anvindningen av
Al-tjénster 1 undervisningen. Det dr dock en strategi som sannolikt &r
domd att misslyckas.

Inom akademiska kretsar finns det en oro for att anvéndningen av
Al-tjinster kan gora det svérare att bedoma &dktheten 1 studenters in-
lamningsuppgifter, sédrskilt 1 distansutbildningar. I praktiken rdder det
dock ingen stor skillnad mellan campus- och distansstudenter nir det
géller anviandningen av Al-tjénster och digitala verktyg generellt sett.
Detta beror pd att campusstudenter anvinder samma digitala verktyg
som distansstudenter, dven nir de befinner sig pd campus och i sina
studentsamarbeten. Om seminarier eller foreldsningar dger rum pa
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campus, eller pa distans via Zoom och Teams, sa paverkar det i sig inte
studenters anvindande av Al-tjinster.

For ndrvarande anvdnder ldrare Ouriginal, ett verktyg for plagi-
eringskontroll, pa ett framgéngsrikt sdtt for att uppticka och forebygga
plagiering. Rapporter fran Ouriginal dr erkdnda i disciplinndmnder och
har anvints for att fatta beslut i drenden dér. Liknande verktyg anvinds
dven med framgang for att kontrollera vetenskapliga texter som
publiceras 1 samband med konferenser och tidskrifter. Larare har efter-
fragat verktyg som liknar Ouriginal for att kunna identifiera Al-
genererat innehall (texter, illustrationer, bilder, filmer). Aktuell forsk-
ningslitteratur visar att flera verktyg for att identifiera Al-genererat
innehdll &r under utveckling, exempelvis Copyleaks, Compilatio,
ZeroGPT, Crossplag, Originality (Elkhatat et al., 2023; Lee & Palmer,
2023). Aven om triffsikerheten i nuléget inte ir adekvat i dessa verktyg
(Weber-Wulff et al., 2023) sa &r det sannolikt en tidsfrdga innan nagot
eller flera av dessa accepteras inom hogre utbildning pa samma sétt som
Ouriginal i dag.

Ett arbetssitt som larare anvinder redan i dag for att hantera olika typer
av Al-genererat innehall &r att arbeta formativt och seminariebehandla
inlimningsuppgifter. Studenter som anvinder Al-tjdnster for att
generera innehdll kommer sannolikt att finna det utmanande att
diskutera och argumentera for sitt arbete, sérskilt om de inte dr vil
fortrogna med &mnet och kontexten som en fragestillning géller
(Persson, 2022).

Trots att Al nyligen introducerats i hogre utbildning finns det redan
manga publikationer med generella riktlinjer att forhalla sig till nar det
géller hur Al kan anvéndas i undervisning och examination. EU-
kommissionen gav till exempel under oktober 2022 ut riktlinjer for
etisk anvindning av Al inom utbildningssektorn (Gabriel, 2023).
Svenska ldrosdten har dven publicerat riktlinjer om hur Al kan
anvéndas inom hogre utbildning. Rachel Forsyth vid Lunds universitet
har gett ut en guide som i fem steg beskriver hur ldrare kan borja
anvidnda Al (Forsyth, 2023) och Anna Soderstrom vid Linkopings
universitet har publicerat en vdgledning for ldrare om anvandningen av
Al-tjénster i undervisningen (Soderstrom, 2023).
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Utover dessa generella riktlinjer behdver @mnesspecifika praktiker
utvecklas och utvidrderas for hur Al kan anvéndas 1 utbildning. Det ér
ett arbete som behdver utforas bade inom och mellan olika avdelningar
med stod fran den lokala ledningen pa det aktuella ldroséitet. Med
praktiker menas hir anpassning och integration av Al-teknologier samt
verktyg och metoder i utbildningsaktiviteter i syfte att utveckla
undervisning, bedémning och liranderesultat. Aven om det ocksa ir
viktigt att ta hinsyn till etiska Overvdganden, integritetsfragor och
bristen pa transparens av algoritmer ndr man integrerar Al i hogre
utbildning sa ligger dessa aspekter utanfor ramen for detta bidrag.
Syftet med detta bidrag &r att belysa bade utmaningarna och mojlig-
heterna med Al, samt att ldgga grunden for en diskussion om hur
amnesspecifika Al-praktiker kan utvecklas inom hogre utbildning.

Utmaningar och mojligheter med Al

Generativa Al-tjanster, sdésom ChatGPT, forutspas transformera béade
undervisning och ldrande inom hogre utbildning (Rudolph et al., 2023).
Studenter behdver kunskap inom Al for att utveckla sitt kritiska
tankande och sina digitala kompetenser. Det kan i sin tur stdrka deras
konkurrenskraft pad arbetsmarknaden. Dock medfor anvindningen av
Al bland studenter flera utmaningar, till exempel akademisk oredlighet,
minskat studentengagemang och brist pd strategier for larare att
integrera Al 1 undervisningen.

Akademisk oredlighet har alltid funnits bland en minoritet av studenter
och detta bor inte hindra larare fran att utnyttja Al:s potentiella fordelar.
Det ar viktigt att larare ger studenter tydliga instruktioner att kritiskt
reflektera Gver varfor och hur de anvinder Al, samt vilka verktyg
som dr ldmpliga, for att forhindra oavsiktligt plagiat (Burkhard,
2022; Hellerstedt, 2023). Aven om ldrare spelar en avgdrande roll
1 att integrera Al-drivna praktiker i utbildningen, kan Al ocksa leda
till minskad social interaktion mellan ldrare och studenter. Det kan
hinda nér studenter vander sig till Al {or stod i stillet {or till lirare.

Om Al ersitter det stod i ldrprocessen som vanligtvis tillgodosetts
genom interaktion med ldrare, kan det leda till kénslor av isolering
bland studenter (Panesar et al., 2020). Det kan 1 vérsta fall leda till att
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studenter inte deltar aktivt 1 larandeprocessen, utan 1 stillet forlitar sig
pa Al for att klara sin utbildning. Darfor bor Al anvédndas som ett
komplement till, snarare dn en erséttning for, befintliga akademiska
metoder. Det finns ocksa en risk att ett overdrivet beroende av Al kan
flytta studenters fokus fran larandet till teknikanvéndningen. Detta kan
begridnsa deras formaga att reflektera kritiskt 6ver det innehall som
Al genererar (Panesar et al., 2020).

En annan utmaning med AI giller vem som kommer att forma
framtiden for hogre utbildning: kommer det att vara affdarsdrivna
foretag som Google, Meta och Microsoft eller sjidlva utbildnings-
institutionerna (Popenici & Kerr, 2017)? Om ldrare och studenter inte
inkluderas i designprocessen for Al-baserade utbildningsldsningar, kan
det resultera i missnoje bland bada grupperna (Ifenthaler & Yau, 2019).
Saddant missndje har redan observerats bland anvidndare av befintliga
larplattformar som till exempel Canvas, Blackboard och Moodle
(Ross, 2019).

Det dr med andra ord inte helt enkelt att forsta hur Al-drivna praktiker
kan designas och pa ett malmedvetet sitt integreras i undervisningen.
Det behovs dérfor ett centralt stod pa larosdtena dir ledningen skapar
forutsattningar till fortbildning om Al:s mojligheter och utmaningar
(Luan et al., 2020). Stodet kan vara i form av kurser som &r specifikt
inriktade mot Al finansiering av tillgang till Al-tjénster och verktyg
samt erbjudande om praktiska workshoppar ledda av erfarna kollegor
(Wang & Cheng, 2021).

Anvindningen av Al har potential att minska arbetsbelastningen for
larare (Zawacki-Richter et al., 2019) samt 6ka studenters motivation i
larandeprocessen (Pataranutaporn et al., 2022). For att designa
effektiva Al-drivna praktiker och utforma framtida pedagogiska
aktiviteter som gynnar bade liarare och studenter kan ramverket Blooms
digitala taxonomi anvéndas. Till skillnad fran tidigare versioner har den
digitala taxonomin visat sig vara anvandbar fOr att ge larare en praktisk
forstaelse for hur de kan anvinda digitala verktyg for att underlétta och
forstirka larande.
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Al-driven praktik med Blooms digitala taxonomi

Blooms taxonomi, med dess sex hierarkiska nivéer av kognitiva
fardigheter, ér ett vil etablerat ramverk for att kategorisera utbildnings-
mal och ldranderesultat (Bloom, 1956). Under 2001 reviderades
Blooms taxonomi dér den omdefinierades och utokades for att betona
vikten av metakognition. Man ersatte substantiven som representerade
de kognitiva nivderna i den ursprungliga taxonomin med verb for att
fraimja skapandet och tillimpningen av kunskap, exempelvis ersattes
analys med att analysera (Anderson & Krathwohl, 2001). De forsta tva
nivaerna, det vill sdga minnas och forstd, klassificeras som kognitiva
fardigheter av lagre ordning (eng. lower-order thinking skills, LOTS).
De resterande fyra nivderna, det vill sdga tilldmpa, analysera, virdera
och skapa, kategoriseras som kognitiva fardigheter av hogre ordning
(eng. higher-order thinking skills, HOTS) (Meda & Swart, 2018).

Mot bakgrund av den védxande anvindningen av digital teknik inom
utbildning har det foreslagits en digital taxonomi for att komplettera
Blooms reviderade taxonomi. Blooms digitala taxonomi innehéller
samma sex nivder av kognitiva fardigheter, men utvidgar den
reviderade taxonomin genom att erbjuda vigledning for hur digital
teknik kan anvédndas for att stodja ldrandet pd varje nivd 1
inldrningsprocessen (Churches, 2009). Anvindningen av Blooms
digitala taxonomi for att integrera digitala verktyg 1 inldrnings-
aktiviteter skulle kunna underldtta undervisning, ldrande och
beddmningsprocesser (Amin & Mirza, 2020).

Blooms digitala taxonomi kan ocksd ge ldrare végledning for att
implementera och tillimpa Al-tjanster 1 undervisningen 1 syfte att
stodja kognitiva fardigheter av lagre och hogre ordning. Till exempel
kan Al-tjanster stddja studenter 1 uppgifter som involverar ligre
ordningens kognitiva fardigheter, som att ska information 1 uppgifter
(Cosgun Ogeyik, 2022). Genom att anviinda Al-tjinster for att under-
latta kognitiva fardigheter av lidgre ordning kan studenter dgna mer
energi at komplexa och konceptuella uppgifter. Detta kan i sin tur leda
till utveckling av kognitiva fardigheter av hogre ordning som att
tillampa, analysera, virdera och skapa. Detta vicker frigan om vilka
specifika Al-tjanster som kan tillimpas pé de olika kunskapsnivéerna i
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Blooms digitala taxonomi for att utveckla amnesspecifika Al-praktiker
inom hogre utbildning.

Nista steg for utbildningar, och mer specifikt for lirare, ar att identifiera
Al-praktiker for var och en av nivderna i Blooms digitala taxonomi vad
géller HOTS och LOTS. Varje praktik bor innehdlla nyckelord som
tydligt beskriver kidrnan av vilka behov som Al-tjanster kan bidra till
att mota. For detta &ndamal kan databaser som dr sdkbara via nyckelord
over utvalda Al-tjinster hjélpa ldrare att identifiera vilka av dessa som
passar bist for varje niva i Blooms digitala taxonomi. Genom att vélja
Al-tjinster som fokuserar pd specifika fardigheter, exempelvis
litteratursdkning, programmering och prototyputveckling, sa kan man
koppla ithop de funktioner som tjansterna erbjuder med onskade
fardigheter enligt Blooms digitala taxonomi. Slutligen &r det ocksa
viktigt med beskrivande exempel pa hur anvéndningen av Al-tjénster
kan se ut i forhéllande till olika &mnesomraden. Det behovs praktiska
exempel som kan illustrera hur olikheterna 1 &mnenas utmaningar och
behov 1 sig paverkar hur Al-tjansterna till slut kommer att appliceras.

Notering: Forfattarna har anvint ChatGPT for att generera forslag pa
struktur, meningsuppbyggnad och sprék till denna artikel.
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Pedagogisk reflektion

Utveckling av ett verksamhets-
overgripande handledarkollegium

i hogre utbildning — kollegialt erfaren-
hetsutbyte over amnesdiscipliner

Christel Persson, Hégskolan Kristianstad, Fakulteten for
naturvetenskap, Avdelningen fér miljévetenskap

Bakgrund

Att handleda studenter 1 kursuppgifter pd grundniva i ett utbildnings-
programs inledande kurser och vidare till uppsatsplaner och examens-
arbeten har visat sig vara komplicerat. Larare frin olika fakulteter och
dmnesdiscipliner har signalerat ett behov av ett dvergripande forum vid
larositet dar kollegor skulle kunna métas for erfarenhetsutbyte géllande
undervisning kopplad till handledaruppdraget och handledarrollen.
Dérfor genomfordes under 2020 en kartliggning bland ldrarna, bade
adjunkter och disputerade, géllande forekomsten av handledning i
kursuppgifter pd grundniva sévil som handledning av magister- och
mastersuppsatser samt projekt pa forskarutbildningsniva vid ldrositet
(Persson, 2020). Syftet med informationsinsamlingen var att f4 kunskap
om vilken handledning som genomfdrs vid ldrosdtet och vilket
pedagogiskt stod som kollegorna uttrycker att de &r i behov av for att
bittre kunna hantera handledningssituationen och utvecklas 1 hand-
ledarrollen.

En enkét som innehdll bade slutna och 6ppna fragor skickades ut till
50 undervisande ldrarkollegor vid de fyra fakulteterna och svars-
frekvensen var 60 procent (Persson, 2020). Enkédtsvaren foljdes darefter
upp 1 muntliga samtal med tva respondenter fran varje fakultet. Med
datainsamlingsfrigorna ringades gemensamma handledaraktiviteter
pa de ndmnda akademiska nivéerna in. Respondenterna uppmanades
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ocksé att anmaila forslag pa specifikt omrdde och innehéll att prelimi-
nért seminarieleda i handledarkollegiets uppstartsfas. Utifran behoven
som framkom i1 samband med kartldggningen genomfors sedan 2022
verksamhetsovergripande seminarier kring efterfrdgade handlednings-
dmnen.

I kartliggningen (Persson, 2020) framkom ocksé Onskemél om
utvidgad didaktisk dialog och reflektion i att handleda studenter 1
tvirvetenskapliga projekt, framfor allt 1 kurser som drivs 1 nédtbaserad
form, vilket det stills krav pd 1 ett alltmer komplext samhélle (Fiock,
2020; Levinsson, Langelotz & Lofstedt, 2021). Att bjuda in kompetens
och expertis fran avdelningen for Bibliotek och Hogskolepedagogik
(BHP) var ocksé forslag som framkom 1 kartlaggningens uppfoljande
samtal. Inte minst nér det giller stod for bade kollegor och studenter i
fraga om informations- och litteratursokningsforfarandet.

Att 1 handledarrollen kunna anpassa sig 1 forhdllande till nivd och
individ kréver ocksa kdinnedom om olika handledarstilar (t.ex. Deuchar,
2008; Mainhard et al., 2009) och i arbetet med uppbyggnaden av ett
handledarkollegium utgdr erfarenhetsutbyte tillsammans med teoretisk
forankring en viktig grund. En av kirnfrdgorna &r att ytterligare se 1
vilken mén studenter och ldrare kan motas pa ett respektfullt sétt i
handledarsituationen, da lararna i kartliggningen vittnar om hur dagens
studentgrupper snabbt utvecklas och fordndras dver tid.

Syfte och kunskapsspridning

Idag finns ett verksamhetsovergripande handledarkollegium vid laro-
sétet. I den hér texten ges en beskrivning av de erfarenhetsutbyten som
paborjats och hittills kommit fram vid seminarierna inom ldrositets
handledarkollegium. Avslutningsvis formuleras dven forslag pa inne-
hall med mojligheter och utmaningar som planeras for kommande
verksamhetsar.

Ett av syftena med bidraget &r att informera om att det finns ett verk-
samhetsovergripande handledarkollegium vid ldrosdtet och darmed
bjuda in fler av kollegorna pé hela hogskolan till detta forum. Noteras
bor att det dr fullt mdjligt att delta i kommande seminarier &ven om det
inte funnits mojlighet att delta tidigare.
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Ett annat syfte &r att presentera nagra teoretiska perspektiv relaterat till
handledaruppdraget och handledarrollen utifran de olika seminariernas
teman.

Ett ytterligare syfte dr att visa pa vikten av kollegiala diskussioner for
att stirka varje handledare till 6kad skicklighet 1 handledningen av sina
adepter och att kunna vidareutveckla sig genom bade ett vetenskapligt,
metodologiskt och ett reflekterande forhallningssitt i rollen som hand-
ledare. Viktigt att podngtera dr att det ocksa finns andra viardefulla
handledningsforum vid lérosétet. Det unika med just det hdr hand-
ledarkollegiet &r att det dr verksamhetsdvergripande och att det av del-
tagarna upplevs som relevant att kunna verka som en lénk till andra
handledningsforum vid ldrosétet for bland annat erfarenhetsutbyte och
inspiration.

Seminariernas format

Tidpunkter for seminarierna 1 handledarkollegiets regi annonseras pa
Greenroom. Under de redan genomforda seminarierna har en struktur
som préaglar seminariernas gang vuxit fram:

e Presentationsrunda av seminariedeltagarnas erfarenheter och
vad man skulle vilja lyfta ytterligare inom omradet

e Ett innehall presenteras utifran seminariets titel och tema

e Diskussioner genomfors utifrin seminariedeltagarnas olika
amnes- och pedagogiska perspektiv med fokus pé erfarenhets-
utbyten mellan fakulteter, program och kurser

e Dokumentation sker i form av minnesanteckningar som gar ut
till de kollegor som deltagit i handledarkollegiet
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Exempel pa rubriker pd seminarierna som hittills hallits:

e Erfarenhetsutbyte om hur det gér till nir kandidatuppsatser

skrivs 1 par

e Handledning av studenter — sjdlvstandighet och kritiskt {or-
héllningssatt

e Att handleda och ge feed back i olika kursuppgifter
(konstruktiv 1dnkning)

e Arbetslaget kring handledning i examensarbetet

Handledarkollegiets seminarier
i teori och praktik

Seminariernas innehall

Under de genomforda seminarierna uttrycktes bland annat frustration
nér det géller studenternas bristande kunskaper i friga om att formulera
syfte och frigestéllningar, referenshantering och metodologiska
teoretiska kunskaper, framfor allt nédr det géller att analysera insamlat
empiriskt material och att sjdlvstindigt planera och forma sitt
examensarbete/sin kandidatuppsats. Huruvida studenterna kan ta till sig
och forvalta, gora nadgot konstruktivt bra av bade ldrarens och
kurskamraternas feed back, lyfts ocksa fram som en utmaning. Négra
uttalanden frdn handledarkollegiets seminarier kan ses nedan:

”Det hir med att skriva fram ett syfte med fragestéllning borde
de ha med sig innan de paborjar sitt examensarbete.”

“Referenshantering har vi ju kommit dverens om att de ska
vara klara med (kunna) efter termin 2.”

”Hur ar det med vara studenter, dr de bara intresserade av att
nétt och jimnt ’klara’ examinationen? Hur kan vi sdkra upp
kvaliteten?”

“Forstdr studenterna alltid den aterkoppling/feed back vi
lamnar till dem pa sina texter?”
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Begreppet handledning

Handledning dr en komplex uppgift inom hogre utbildning och det
saknas 1 viss mén empirisk grundad forskning pd mikroniva avseende
handledningssituationen och interaktionen mellan handledare och
student(er). Eftersom det inte gar att uppbringa ndgon tydlig och
generell definition av begreppet handledning hinvisas 1 detta samman-
hang till Brodersens (2009) definition, d& den 1 stora drag stimmer
overens med de diskussioner och den kultur som vixt fram vid
seminarierna 1 handledarkollegiet. Begreppet handledning beskrivs 1
den definitionen som:

Allt det som handledare gor via kommunikation, i muntlig och
skriftlig form for att: 1) hjdlpa studenten i arbetet med att
skriva akademiska uppgifter inom en specifik tidsram, och for
att uppné en akademisk grad; 2) att frimja studentens larande
och 6vning av sjélvreflektion; och 3) att socialisera studenten
in i den &mnesmaéssiga gemenskapen. (Brodersen, 2009, s. 181,
min dversattning)

De flesta overgripande studierna om handledningsuppdraget och
handledarrollen &r kvalitativt utformade och tar sig an respondenternas
(handledares och studenters) uppfattningar och asikter. Ofta kénne-
tecknas de av att beforska olika roller och relationer i handlednings-
situationen (Lea & Stierer 2000; Dysthe & Westrheim 2003; Dysthe
2002). En del av studiernas forskningsfragor fokuserar pa generella
overgripande kriterier som utmérker ”god” handledning, exempelvis
vad det géller tillgidnglighet, engagemang och stottning (Hammick &
Acker, 1998). Det forekommer ocksd makrostudier som belyser
avsaknad av utbildade handledare vilket forefaller bekymmersamt
(Deuchar, 2008; Dysthe, 2002). 1 Persson (2018) vittnar disputerade
larare om att man upplever sig som sidkrare 1 sin roll som handledare
ndr det till exempel giller att ocksa handleda inom omraden och
metodologier som man som handledare inte sjédlv har storre erfarenhet
av, tack vare genomgangen forskarutbildning. Det forefaller d& finnas
en storre trygghet 1 att sorja for och sékerstilla den vetenskapliga grund
som all hogre utbildning forutsitts vila pa. Pa en detaljerad niva i
forskning om handledning i samband med kandidatuppsatser finns
studier om skriftlig respons till studenterna (Lea & Street, 2000; Beason
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1993; Connors & Lunsford 1993). Flera studier beror ocksa effekten av
skriven respons (Ferris, Hyland & Hyland, 2006).

Handledarstilar

Mainhard, van der Rijst, van Tartwijk& Wubbels (2009) presenterar
foljande handledarstilar: 1) ’14t-gd”-handledaren som inte tar ansvar for
att stotta adepten med struktur utan ldmnar den studerande att ta eget
ansvar; 2) "herde”-handledaren som ger mycket personligt stod men
som inte erbjuder nagon strukturell modell att utgd ifran;
3) “dirigenten”, en handledare som orkestrerar med struktur men som
inte ger s4 omfattande support; och slutligen 4) kontrakts”-hand-
ledaren som forenar strukturerad vigledning med ett stort matt av
personligt stod. De olika handledarstilarna kénnetecknas av graden av
struktur och det stod handledarna ger.

Utifran erfarenhetsutbyte och diskussioner i handledarkollegiet tolkas
de olika handledarstilarna pd olika sitt och kollegorna &r inte helt
overens om vilken handledarstil som &r den mest framgangsrika eller
bista pd grund av olika begridnsningar. Det landade vid nagot av
tillfallena i diskussioner om hur erfaren handledaren ér, vilken student-
grupp och vilken niva (grund eller avancerad) det handlar om och att
det ocksa ar sa att handledarstilen i ett och samma uppsatsarbete kan
fordndras oOver tid (det vill sdga dr beroende av var i processen
studenterna befinner sig). De instimde med Mainhard et al. (2009) och
Deuchar (2008) att den fjarde typen av handledare, kontraktshand-
ledaren, kombinerar det som utmérker en bra handledare och en bra
handledning 1 processen att mdjliggéra studenternas sjédlvstandighet
och kritiska tdnkande.

Aterkommande i litteraturen och i diskussionerna under seminarierna
ar att synen pa vad en uppsats syftar till och forvantningarna pa den kan
skilja sig 4t mellan studenten, handledaren och fakulteten, dér tonvikten
kan ligga pa informationssokningsprocessen, kunskapsinhdmtningen,
det praktiska arbetet med uppsatsen eller processen att socialiseras in 1
den akademiska kulturen och/eller forskarsamhéllet, det vill sdga det
som brukar bendmnas akademisk litteracitet (Lea & Stierer 2000; Lillis,
2003). Ett annat vanligt fenomen &r att handledare handleder som de
sjdlva blivit handledda, utifran den pedagogiskt kénda devisen
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“teachers teach as they are taught” (Lunenberg, Korthagen & Swennen,
2007, s. 586), och inte alltid som de utbildats att handleda. Enligt till
exempel Dysthe (2002) &r ett problem ocksa att handledare har olika
forvantningar pa studenters skrivprocess och olika sdtt att planera
handledningen. Néaslund & Engstrom (1999) lyfter dértill fram
dilemmat att studenten kan kéinna sig trangd och styrd av att hand-
ledaren mer och mer tar dver och styr uppsatsarbetet. Handledare
ddremot upplever ibland att de tvingats “ta dver” och hjélpa studenten
mer dn Onskvért och ldrarna 1 handledarkollegiet uttryckte en oro dver
om det till slut dr de (handledarna) eller studenterna som skrivit
merparten av uppsatsen. I handledarkollegiet har olika situationer som
ofta forekommer i handledarsituationen ventilerats och ett flertal larare
har uttryckt att de fatt andra perspektiv och metoder med sig att kunna
testa 1 sin yrkesroll.

Reflektioner med avslutande diskussion

For att knyta ihop syftet och utmaningarna i det hér textbidraget, s ér
handledarkollegiet ett vardefullt forum fo6r att kunna trdffas Gver
fakultetsgranserna och lyfta fram de utmaningar som kontinuerligt
uppstér 1 handledarsituationen. Kénsliga dilemman, exempelvis kon-
flikter med studenter eller utmanande mailvéixlingar som kan mala i en
som ldrare och handledare, kan hir lyftas upp och ses utifran fler
perspektiv dn de som diskuteras i det ndrmaste kollegiet. Detta stirker
deltagarna i de olika roller som handledning av uppgifter och uppsatser
for med sig. En av flera mojligheter dr ocksd att motas 1 det verk-
samhetsovergripande handledarkollegiet och skapa forutséttningar for
att arbeta mer over dmnesdiscipliner och hitta samarbetsformer i tvér-
vetenskapliga projekt och omraden for att motas i handledningsstilar
och kulturer.

Under seminarierna 1 handledarkollegiet har vi pd ytan bdrjat nosa pa
flera visentliga omradden inom handledningen. Nér det géiller att hand-
leda kandidatuppsatser 1 par fordes resonemang 1 erfarenhetsutbytet
utifran savél ett organisations- och ldrarperspektiv som ett student-
perspektiv. Fordelar som signalerades var forutom det mer ekonomiskt
resurseffektiva perspektivet/bemanningsperspektivet, att studenterna
far en “rikare” start (inte ett tomt” blad) i och med att de fungerar som
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varandras bollplank. Handledarmdtena blir mer dyna-miska och
innehallsrika bade ur metodologiskt och teoretiskt perspektiv (speciellt
vid grupphandledning med flera studentpar) och att handlednings-
tillfallen avbokas 1 mindre omfattning. Studenterna ldmnas inte en-
samma pa sin kammare utan stottar varandra genom hela projektet i
fraga om innehall, metodval och skrivande. Det kan ocksé vara positivt
att de sjilva kan vélja skrivkamrat och att de kan komplettera varandras
formagor, men i nagra fall véljs skrivkamrat pé fel grunder. Ibland &r
ddremot fOrvintningarna pa skrivkamraten for hoga, och livsom-
staindigheter kan paverka, exempelvis kan det uppdagas att den ena
studenten har andra ataganden sdsom jobb bade under studietiden och
fritiden. Konflikter kan ocksé uppsté i brist pa kommunikation eller att
det helt enkelt ar tva olika viljor och tva olika uppsatser som formeras.
Varje handledartraff tar ockséd lite lingre tid eftersom det ar fler
ndrvarande, men det dr kanske i sig ingen nackdel.

Att arbeta med feed back &r ett annat omrade vi tagit upp i handledar-
kollegiet och ett nedslag fran de diskussionerna var fenomenet grupp-
respons 1 samband med en uppgift i studenternas termin 1. Vid ett
sadant tillfalle delas studenterna in i olika grupper och lararen har da
forberett sin respons utifrdn studenternas positiva insatser samt vanliga
misstag och felaktigheter som studenterna gjort i den aktuella upp-
giften. Under ett sddant samtal var erfarenheten att studenterna lyssnar
mer aktivt pa responsen och dven ges mojlighet att stilla foljdfragor om
till exempel struktur och referenshantering.

Det dr som ldrare och handledare ocksa nodvéndigt att pa ett
professionellt sitt mota vara studenter i olika handledningssituationer.
I arbetet med att utveckla studenternas akademiska litteracitet genom
hela utbildningen &r det viktigt att studenten pé ett reflekterande satt
uppmuntras att véxa och utveckla sina akademiska fardigheter och
kritiska forhallningssétt inom den aktuella disciplinen. Inom hand-
ledarkollegiet skapas forutsattningar for oss kollegor att diskutera och
lara oss mer om aktuella fragor och i framtida frdgor som exempelvis
artificiell intelligens (AI) och etiska regler vid insamling av empiriska
data samt forhallningssétt géllande personuppgifter.
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Infor kommande verksamhetsar foreslds foljande seminarieinnehdll 1
handledarkollegiet:

e Handledning i tvdrvetenskapliga projekt

e Erfarenhetsutbyte av grupphandledning géllande studenters
kamratrespons pa varandras arbeten 1 grupphandledningen

e Handledning géllande informationssokningsprocesser
och kritisk granskning

e Handledningsstilar och handledningskulturer

e Plagiat och sjdlvplagiat

e Erfarenhetsutbyte om olika insamlings- och analysmetoder

e Muntlig och skriftlig feed back av handledaren i forhéallande
till bedomningskriterier
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Pedagogisk reflektion

Om relationen rattssaker
examination och artificiell
intelligens — reflektion kring
patrangande dilemman’

Anders EkI6f & Lars-Erik Nilsson, Hégskolan Kristianstad,
Fakulteten fér Lararutbildning

Viéra teser dr att anvdndning av artificiell intelligens (Al) redan é&r
utbredd bland studenter och lararpersonal och snart kommer genomsyra
all verksamhet. Al kommer ocksé pdverka vad vi betraktar som en god
prestation, vad vi betraktar som sjdlvstidndighet, hur vi ser pd forfattar-
skap och mycket annat. Men dér ar vi inte dn. Al kommer dartill att fa
betydelse for vad vi uppfattar som valida, sdkra och rittssikra
examinationer. Vi riktar oss framst till larare 1 hogre utbildning 1 vart
bidrag nir vi funderar 6ver denna utveckling. Var forhoppning ar att
bidraget kan anvédndas 1 arbetslag eller andra sammanhang for att stodja
en reflektion kring Al.

Al-utvecklingen uppfattas av ménga som ett nytt kvalitativt steg 1 vér
moderna samhillsutveckling, ett tekniksprdng. Vi betraktar darfor Al
som en invasiv artefakt. Vart ordval implicerar att tekniken skapats av
ménniskor och att den har egenskaper som gor att den kommer att
tringa in 1 alla verksamheter. Oavsett avsikterna bakom designen av
enskilda verktyg sa maste anvéndare skapa ny mening kring den nér
den anvinds 1 olika kontexter. I utbildningsvésendet blir utmaningarna
stora, nér ett verktyg med manga mdjliga anvindningsomraden och

! Denna text dr en reflektionstext och terspeglar en tankeprocess vi befinner oss
i. Det innebdr att vi tar oss vissa friheter, framfor allt nir det géller attribuering,
nagot vi tycker behdver papekas med tanke pa d&mnet for var text. Vi ber ldsare ha
overseende med detta.
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som stdds av artificiell intelligens, pa kort tid stéller fragor till oss.
Fragor om var undervisning, hur vi utformar den och hur vi ska kunna
bedoma studenternas prestationer.

I det hir bidraget skall vi ndrma oss relationen artificiell intelligens och
rattssdker examination. Vi kommer att argumentera for att det kanske
inte dr den mest avgoérande utmaningen hogre utbildning star infér men
en utmaning som far stor uppmérksamhet. Det vi betraktar som rétts-
sdkerhet vid examination idag kan komma att behdva omformuleras om
inte professionellas anvindning och studenters vardagsanvdndning
skall hamna i direkt motséttning till hur vi utbildar och vad vi tillater
vid examination. For att né vart mal skall vi forsoka illustrera problem
som kan uppstd beroende pa hur vi konstruerar relationen artificiell
intelligens och examinationer.

Ett tekniksprang?

Utbildningsvasendet har av ménga uppfattats som teknikfientligt. Larry
Cuban (1986; 2001) har formulerat det som att forsok att implementera
teknik stoter pa patrull om larare inte blir Overtygade om att tekniken
tillfor ndgot vésentligt. Larare dr inte teknikfientliga men ibland
mojligen eftersidntrare om vi applicerar Everett Rogers (1962/2010)
begreppsapparat. Deras forsiktighet rimmar vidl med uppgiften att
forhélla sig kritiska och problematiserande dven nér trycket pd dem fran
intressenter ar stort. En sddan forsiktighet kan uppfattas som negativ av
politiska aktorer. Det anses ndmligen viktigt att Sverige ligger 1
framkanten vad géller teknisk utveckling. Politiska utredningar
utrycker uppfattningen att utbildningsvidsendet har en avgorande
betydelse for samhillets formaga att klara tekniska spréng (SOU
1994:118; Prop. 1995/96:125; Regeringskansliet, 2018). Om ldrare kan
betraktas som eftersléntrare eller ej beror bland annat pd vad som
uppfattas som teknik. Var utgdngspunkt &r att man i hogre utbildning
alltid utnyttjar savél materiell teknik som mjukvara, teoretiska och
metodologiska modeller och inte minst d4 metoder for att genomfora
examinationer. Detta torde vara en truism.

En reflektiv hallning har sina podnger. For visst paverkar tekniken! Vi
har sedan manga ér varit involverade i kurser dér studenter skriver ett
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s.k. sjdlvstindigt arbete, som kursledare, ldrare, handledare och
examinatorer. Forskning och 1 forldngningen det sjdlvstindiga arbetet
innehaller manga moment dér vi pastar att vi idag maste anvédnda
teknikstod om arbetet skall fa tillrackligt hog kvalitet men ocksa for att
vissa moment kréver teknikstod. I vart reflektionsinldgg anvénder vi
begreppet teknik om materiell teknik, men ocksa om programvara och
tillvigagangsdtt. En pilotstudie av studenters teknikanvdndning i
sjalvstidndiga arbeten (Nilsson, 2010) fran Hogskolan Kristianstad kan
tjdna som illustration. Studenterna utnyttjade olika tekniker (tillvdga-
gangssitt) for att skapa argument for relevans. De utnyttjade teknik
(mjukvara) for att genomfora sin kunskapsoversikt. De anvinde teknik
(materiell) for att samla in material och naturligtvis mjukvara for olika
moment vid fardigstillandet av arbetet som till exempel vid sprak-
kontroll. De som genomforde kvantitativa analyser utnyttjade ibland
digitalt analysstod. De som genomforde kvalitativa analyser arbetade
istdllet med lappar, fargpennor och andra tekniker. Teknik i denna vida
mening var allestddes ndrvarande som stodstruktur.

Hur kan Al paverka utbildning?

Det innebér betydande svérigheter att definiera vad Al dr. Vér avsikt
hir &r inte att g8 in 1 en sddan debatt utan istéllet att sla fast att former
som karakteriserats som Al har funnits med oss ldnge i utbildnings-
vésendet och ofta dr inbdddade pa ett sdtt som gor att anvéndare inte
mérker dessa. Wayne Holmes, Maya Bialik och Charles Fadel (2019)
ger en god sammanfattning av utvecklingen. Redan 1 bérjan av 1900-
talet fick studenter arbeta med instruktioner som foljdes av flervals-
frégor. Baserat pa svaret styrdes de till en ny instruktion. Vi har bdda
fatt arbeta med sadan teknik under var hégstadie- och gymnasietid pa
1960- och 1970 talet (till exempel IMU-matematik). Som studenter
utsattes vi for en form av lotsning dér var sjilvstdndighet var minimal
men inte heller ett mal.

Idag ser det annorlunda ut. Den digitala tekniken och pé senare tid
artificiell intelligens (AI) har natt utbildningsvésendet pd bred front.
Om vi skulle upprepa Nilssons studie fran 2010 ar 2030 ar vi
overtygade om att vi skulle se studenter som anvénder idégeneratorer
for att identifiera och applikationer for brainstorming for att avgrénsa
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forskningsproblem. Kraven kommer att 6ka och det kommer att vara
svart att genomfora kunskapsoversikter utan stod av applikationer som
AsReview eller SciSpace som kan samla och organisera forskning
utifrAn resultat, teori, metod, relevans och andra tema. Studenter
kommer sdkert dra nytta av ldsstdd (Enago Read), intervjustod
(InterviewAl), och stdod for grovtranskription (Microsoft). Listan pa
arbetsuppgifter och applikationer som kan stodjas av Al kommer att
bli lang.

Exemplen ovan utgdr frdn forskningsliknande uppgifter men
naturligtvis kommer Al att finnas ocksa for professionsspecifika
uppgifter. Darfor kommer ldrare att behdva ta upp Al som innehall i
utbildningen men ocksé anvinda Al for att genomfora utbildning. I den
bésta av vérldar skoter Al fotarbetet och den tid studenter och ldrare
sparar anviander de for att oka kvaliteten i sina kursuppldgg och
studieprestationer, men kanske foder den bara nya arbetsuppgifter’.
Lérare kan utnyttja tekniken for att fa forslag till upplidgg av
undervisningsmoment. Handledare och examinatorer kan utnyttja Al-
stodda verktyg for att bedoma uppsatser. Det kunskapsfilt som ofta
bendmns Artificial Intelligence in Education (AIEd) ger gott om
exempel pa tillimpningsomraden’.

Avgorande for utvecklingen blir férmodligen hur vi uppfattar teknik;
om vi tar den for given och later den bestimma eller aktivt anpassar den
till var kontext*. Vi framhaller ett kritiskt och problematiserande for-

2 For en diskussion av tidsbesparingar och tid se till exempel Hartmut Rosas
(2013) bok Social acceleration: A new theory of modernity.

3 Oversikter av Chen m.fl. (2020), Chiu m.fl. (2023), Holmes m.fl. (2019)
presenterar omraden dér Al anvénds for utbildning som t.ex. adaptive learning,
artificial neural networks, automated grading, computer aided instruction,
discourse analysis in computer-supported collaborative learning, educational data
mining for performance prediction, educational robots for Al education,
intelligent tutoring, machine learning.

4 For en diskussion av teknikens roll se bland annat Martin Heidegger (1954) som
befarar att modern teknik kan reducera méanniskor och natur till medel for olika
andamaél, Jacques Ellul (1962) och Langdon Winner (1980) som befarar att
tekniken kan verkstilla den sérskilda politik den designats utifrén och forfattare
inom Social Technology Studies (Joerges, 1999; Bijker Hughes & Pinch, 1987)
som ser teknik som négot vi skapar mening kring i anvéndningskontexter.
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héllningssdtt som en dygd, men har inte svart att forestélla oss en
framtid dar vi later vart kontrollbehov bestimma och Al-anvindning
forbjuds. Vi kan ocksa forestélla oss en framtid dér sprakundervisning
stdds av Al-baserade applikationer som Pimsleur, Duolingo, Anki-
droid, Drops och LingQ som ger stora mdjligheter till spraktrédning
mellan lektioner. Det &r déarfor viktigt att framhélla att inom utbild-
ningsvasendet star vi infor betydelsefulla beslut om gransdragningar for
vad som skall vara lampligt i olika delar av verksamheten.

Vad édr da ChatGPT, den tjanst som fatt mest uppmérksamhet?
Generatorn beskrivs av Open Al (2022) som ett forsok att trdna en
spraktjénst (Large Language Model (LLM)) som arbetar med dialog
med an-védndare sd att den kan hantera foljdfragor, erkédnna misstag,
utmana felaktiga premisser och avvisa felaktiga inmatningar. ChatGPT
och andra spréktjinster dr ofta motorn i den typ av applikationer vi
ndmnt som viktiga att utbilda studenter att anvéinda och forstd. Nagot
tycks emellertid skilja sddana tjanster fran den Al som redan tidigare
har anvints i utbildning. Detta nagot oroar larare och handlar i hog grad
om hur examinationer paverkas.

Det forefaller som ett rimligt antagande att en tjdnst som kan generera
detaljerade svar pa tentamensfragor maste paverka hur vi examinerar.
Det for oss in pa temanumrets andra tema — rittssdkra examinationer.
Teknik kan utvecklas direkt for fusk sa som varit fallet nar foretag
utvecklat sma séndare for att fuska pa hogskoleprovet. Det dr inte syftet
med de applikationer vi presenterat ovan men de kan anvéndas sa.

Darfor ér det viktigt att komma ihag att historien visar att teknik som
forst varit otillaten med tiden kommit att bli sjdlvklara hjalpmedel som
formelsamlingar, kalkylatorer och mycket annat (Nilsson, 2015). Vad
som raknas som fusk fordndras. Hur kommer ChatGPT/AI att forédndra
vér syn pa hur vi skall examinera?
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Vad ar rattssaker examination?

Det finns ménga krav att stéilla pi examination. Ar den rittvis’? Ar den
tillforlitlig? Ar den siker? Hur paverkar den studenters lirande? Hir
skall vi begrénsa oss till validitet, sdkerhet och rittssikerhet. Begreppen
adresserar olika krav pa examination. Raittssdkerhet refererar till
juridiska aspekter av examination, inte till huruvida examinationerna ar
sdkra (omdjliga att fuska pd) eller valida (méter rétt saker).

I UKA:s Rittssiiker examination slds fast att begreppet rittssiikerhet
kan definieras pd minga sitt men att det kan vara lampligt att tala om
“forutsdgbarhet 1 réttsliga angeldgenheter” (Hjervik, 2020, s. 14) nér
det géller studenters rittssidkerhet. Eftersom det tycks ha blivit en trend
att be ChatGPT att bli medforfattare eller &tminstone yttra sig sa bad vi
om en definition av rdttssdker examination”. Vi stillde fragan pd
svenska och fick svaret:

Rattssdker examination refererar till en examination eller
beddmning inom utbildningssystemet som genomfors pa ett
satt som védrnar om och sékerstiller réittssdkerheten for de
individer som genomgar bedomningen. Rittssdkerhet i detta
sammanhang innebdr att det finns tydliga och réattvisa
processer och att individer behandlas pa ett objektivt och
likvirdigt sitt.°

5 Vi nidmner rittvisa eftersom vi menar att denna aspekt ofta bortses ifrén vid
examinationsdesign samtidigt som det bor vara latt att forstd att studenter med god
tillgéng till och god Al-kompetens bor ha fordelar vid examination. Isabel Nisbet
och Stuart Shaw (2020) problematiserar vad det innebédr att ge réttvisa
examinationer bland annat med utgéngspunkt i lika mojligheter att visa sina
kunskaper, hur studenter kan dra nytta av den feedback som examinationen ger,
att lika fall behandlas lika, men ocksa pa institutionell niva att den beloning
studenter fir i termer av podng motsvarar prestationen eller hur kvaliteten i
beddmning péaverkar institutionens rykte.

® Regler for att referera ChatGPT &r minst sagt sndriga (McAdoo, 2023; Cope,
2023; MLA, 2023; The Chicago Manual of Style, 2023). Eftersom ChatGPT inte
ar en forfattare enligt COPE sa sitter vi inte ut kéllan utan tar i stéllet pa oss
ansvaret for hur Al-genererad text hanteras.
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ChatGPT lagger tyngdpunkten pd individers rétt till forutsdgbarhet 1
rittsliga angeldgenheter precis som Hjervik (2020). Det framgar med
tydlighet att réttssikerhet handlar om sadant som att examinations-
former skall f6lja kursplanen, att larandemél som beddéms kan hdamtas
fran Overordnad reglering som till exempel hogskolelagen och inte
enbart fran kursplaner, att vissa gynnande betygsbeslut kan dndras och
mycket annat.

Det finns alltsd uppenbara behov av att granska hur Al kan paverka
rattssdkerheten vid examination. Men var uppfattning &ar att juridi-
fiering inte far vinda fokus frdn andra centrala utmaningar, som vart
behov att skapa examinationer som studenter inte kan fuska pa (sékra
examinationer) och inte heller fran att skapa examinationer som méiter
ratt saker (validitet) pa ett tillforlitligt sétt (reliabilitet). Det finns behov
av bedomningsforskning som satter Al ocksa i ett sadant perspektiv.

En orosdiskurs om Al och examination

Réttssdkerhet kan handla om att det skall vara forutsdgbart hur forsok
att vilseleda om studieprestationer hanteras. Av Hogskoleforord-
ningens (SFS 1993:100) 10 kap. 1 § 1 mom. framgér att disciplindra
atgirder far vidtas mot studenter som “med otilldtna hjdlpmedel eller
pa annat sitt forsoker vilseleda vid prov eller nér en studieprestation
annars ska bedomas”. Det bor slés fast att lagen reglerar vilseledande.
Det ér inte forbjudet att ha med sig anteckningar om det inte framgér
av instruktionen att de dr otillitna hjalpmedel. Det &dr inte heller
forbjudet att dteranvidnda andras texter om det inte framgar att detta sétt
att 16sa uppgifter inte ar tillatet. Detta giller ocksa for hur Al anvénds.
Eftersom examinationer har manga former och Al kan vara manga olika
saker talar det mesta for att réttssdkerhet bést astadkoms genom
uppgiftsdesign och hur instruktioner utformas for den enskilda
examinationen.

Ett sétt att ndrma sig relationen Al och examination dr att granska hur
samtalet utvecklats 1 Sverige efter att non-profit organisationen OpenAl
sldppte version 3.5 av sin textgenerator ChatGPT 30 november 2022.
Som startpunkt véljer vi ndr Johan Leitet och Fredrik Ahlgren (2022)
vid Linnéuniversitetet sldppte en fOrsta video efter att ha testat
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ChatGPT 3.5. Videon ledde genast till en debatt 1 diskussionsgruppen
Hogskoleldckan pa Facebook. Den debatt som foljer 1 Hogskoleldckan
for tankarna till begreppet negativity bias som John Tierney och Roy F
Baumeister (2019) introducerade for att forklara varfor méanniskor har
en tendens att reagera starkare péd daliga hindelser 4n péd goda och 1 vart
exempel pa riskerna med artificiell intelligens snarare 4n mojligheterna.
Den inledande diskussionen kom 1 hog grad att préaglas av oro for forsok
till vilseledande eller fusk som det kallas 1 dagligt tal. Medlemmar
testade och fann att ChatGPT kunde generera texter som skulle halla
som svar pa tentamensfragor. Frigor foljde. Kan examinationer sikras
mot artificiell intelligens? Gér det att ha hemtentamen i framtiden? Ar
det dags att ga tillbaka till salstentamen och muntlig tentamen? Det &r
alltsd siikerhet som kommenteras i forsta hand inte rittssikerhet’.

I sitt teoretiska verk Folk Devils and Moral Panics slér Stanley Cohen
(1972) fast att samhéllen d& och dé drabbas av perioder av moralpanik.
Det dr perioder dd nagot lyfts fram och definieras som ett hot mot
sociala virden och intressen, ofta med negativa effekter for detta nagot.
Den mest omedelbara och bestindiga reaktionen 1 universitetsvérlden
tycks vara att vi inte ldngre kan sdkra examinationer eftersom studenter
enkelt kan generera fardiga svar pa frdgor och att vissa examinations-
former borde forbjudas eftersom de inte (langre) dr sdkra. Fragan &r om
vi ndgonsin haft sikra examinationer®. Lirare rapporterade att de métt
fall med missténkta texter och studenter rapporterade att de fuskat med
hjilp av Al Dartill rapporterade ldrare att de fitt in texter fran studenter
med ChatGPT som referens, ndgot som de inte kénde sig sékra pé hur
de skulle forhalla sig till. Det har lett till att studenter anmélts for forsok
till vilseledande. I de fall ddr de erkdnt att de latit ChatGPT losa
tentamensuppgiften forefaller det som vanligt att disciplinndmnder
faller studenter och stinger av dem. Det dr kanske tveksamt om

7 Det forefaller inte osannolikt att dagens diskussion paverkats av ett nyvaknat
medialt intresse dér bloggposter som Bjorn Lundbergs (2022) Jag har sett vad Al
kan gora och det &r dags att bli rddd” och artiklar som Linus Larssons (2019) "En
artificiell intelligens som skriver romaner skrammer mer &n mdrdarrobotar” i DN
trendade.

8 Ett intressant exempel pa svérigheter med en sddan ambition finns hos Dows
(2005).
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reaktionen pd ChatGPT lever upp till definitionen av moralpanik, men
det dr uppenbart att lanseringen bidragit till en diskussion om hur den
hir sortens applikationer hotar sdkerheten i examinationer och pé sa satt
uppréttar en speciell relation.

Effekter av orosdiskursen

Orosdiskursen handlar i forsta hand om sdkra examinationer och inte
rittssékerhet 1 den mening vi presenterat tidigare. Vad som diskuteras
ar inte hur vi forsdkrar oss om att hogskolelag, hogskoleférordning,
examensordningar och kursplaner utformas och f6ljs och att studenter
kan forutse vilka rattsliga konsekvenser som foljer av deras Al-an-
viandning. Trots det verkar det som om orosdiskursen kring relationen
Al och sdkra examinationer har fatt effekter som har betydelse for
studenters rattssakerhet.

Reglering kan leda till minskad réttssdkerhet. Nér oro for sdkerhet leder
till forbud mot att anvinda Al riskerar studenter att avstingas frén
utbildning. I de fall dér studenter Overklagar faststiller domstolarna
som regel disciplinndmndernas beslut utan att forbuden problemati-
seras. Exempelvis avslar Forvaltningsritten 1 Véaxjo (dom 2023-06-06 1
mal nr 1998-23) ett dverklagande dar studenten hivdar att den inte
anvint sig av Al. Domstolen faster ingen tilltro till studentens redo-
gorelse men féster ddremot tilltro till den jdmforelseapplikation
som konstaterat att utslaget “ger en indikation pa 83-95 procents
sannolikhet att texten &r skriven av AI”. Noterbart dr att forskning visar
att denna typ av jimforelseprogram fortfarande ir otillforlitliga’.

I ett annat mal faststiller Kammarritten i Goteborg (dom 2023-07-14 1
mal nr 4285-23) ett beslut fran forvaltningsrétten i Goteborg att fria en
student trots att den erkénner att textavsnitt den anvint genererats med

? Fore 2023 var det ovanligt att utvérderingar av tjénster som lovade att avgora
om en text var Al-genererad eller ej gav positiva resultat. I studien Testing of
detection tools for Al-generated text frdn 2023 Debora Weber-Wulff och hennes
kollegor med 14ng erfarenhet av saddana tester slutsatsen att de 12 tjénster de
testat varken dr tréffsékra eller palitliga. Det finns emellertid gott om artiklar
fran utvecklingsprojekt som lovar bade traffsikerhet och tillforlitlighet.
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hjilp av ChatGPT. Regler vid lirosétet tilldter hjalpmedel om dessa inte
explicit forbjuds 1 kursplaner och enligt utredningen har inte studenten
gjort gillande att den forfattat den ChatGPT genererade delen av
resultat och analys. Ett problem ar att det forekommer falska referenser
men domstolen beddmer att studenten inte har varit medveten om att
sédana kan uppstd nar ChatGPT genererar text. Studenten anses ddrmed
inte haft uppsat att vilseleda.

Det finns goda skal till att det endast dr vilseledande, och inte sérskilt
namngivna praktiker som till exempel plagiat, som regleras 1 hogskole-
forordningen. Vad som kan betraktas som vilseledande maste be-
stimmas for den enskilda examinationen. Betydelsen av en Oppen
formulering framgar tydligt nér vi talar om en teknik som Al dar det
inte dr sdkert att vi vet att den forekommer i den programvara vi
anvénder. Det har foranlett Committee on Publication Ethics (COPE)
att konstatera att Al inte dr en forfattare och vilka konsekvenser det bor
fa for forskare:

Authors who use Al tools in the writing of a manuscript,
production of images or graphical elements of the paper, or in
the collection and analysis of data, must be transparent in
disclosing in the Materials and Methods (or similar section) of
the paper how the Al tool was used and which tool was used.
Authors are fully responsible for the content of their
manuscript, even those parts produced by an Al tool, and are
thus liable for any breach of publication ethics. (COPE, 2023)

Texten riktas till forskare men innebdr att vi behdver fundera over
vilken plats Al har i examinationer och hur vi skall forstd vad en
studieprestation dr. Kan vi tilldta en teknik i examinationer dér vi inte
kan faststidlla vem som ligger bakom studieprestationen? ChatGPT
svarar till exempel att hemtentamina kan vara oldmpliga (Berglund,
2022). Det dr en rimlig reservation nidr ChatGPT kan besvara vissa
frégor pa ett satt som skulle ge podng. En invindning skulle vara att det
kan studenten med hjdlp av information fran Wikipedia ocksd. Den
vilseledande handlingen dr samma. Skillnaden ligger i1 att den ena
texten kan identifieras av textjimforelsetjdnster. ChatGPTs text &r
slumpad, inte forfattad. Det finns alltsd ingen text att referera till. Ar
samma resonemang tilldimpligt pd salstentamen dir studenten skall visa
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att den kan svara péd en fradga? Studenten stéller fragor fran tidigare
tentamenstillféllen till ChatGPT och memorerar svaret. Har det ndgon
betydelse om svaret dr hdmtat frén en bok, gamla tentor eller ChatGPT
for bedomningen?

Varifran svaren kommer blir 1 framtiden formodligen svért att avgora.
Innebér det att hemexaminationer blir oldmpliga? Eller innebér det bara
att om studenten inte ger det stod for texten 1 form av referenser till
utvecklade resonemang som forvintas vid akademiskt skrivande sé
saknas fOrutsdttningar for att hen ska bli godkdnd. Akademiskt
skrivande dr en form av interaktion dér studenten forvéntas interagera
med tidigare forskning. Hér finns ett problem. Matusov m. fl. (2023)
som testat att anvdnda ChatGPT som dialogpartner ar kritiska mot en
kategorisering av ChatGPT som en riktig dialogpartner. ChatGPT
saknar en historisk kropp och saknar ddrmed helt enkelt mycket av det
som kdnnetecknar akademisk dialog som historia, emergens, kultur,
moral, subjektivitet och si vidare. Det innebdr emellertid inte att det
saknas lagt hdngande frukter fran den och liknande Al-applikationer
som ratt utnyttjade kan bidra till forbittrad utbildning och béttre
examinationer, men naturligtvis ocksd kan hjdlpa studenter att fa
16sningar pa examinationsuppgifter serverade'’.

Vilseledande - ett standigt hot mot bedémning

Vi avfirdar inte rddslan for att Al kan anvdndas for fusk men
konstaterar att det 4r en gammal sanning att studenter fuskar''. Det ir

10'vi kan hir inte gé in pa fragan om vilken slags aktér ChatGPT ér, utan bara sla
fast att en sddan forstéelse kan vara avgorande. Applikationen saknar medvetande
och dess statistiska manipulationer skulle snarare kunna liknas vid en
representation av ménskligt medvetande som medieras genom datorkod; en
kategorisering av Al som redan Searl (1980) foreslog for ett halvt sekel sedan.
Noam Chomsky (2023) som é&r en nestor i Al-debatten skriver att det
applikationerna sysslar med bést kan liknas med "high tech plagiarism”. Om det
ar korrekt, vad ar studenten som anvénder texten da?

! Elman (2000), Carter-Simmons (1999), Stray (2005) och Suen och Yu (2006)
ger exempel pa vad som betraktas som fusk vid olika historiska tidpunkter.
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inget nytt att de anvinder olika tekniska l6sningar for att fuska'?.
I konferensbidragen ”Cheating as a preparation for reality” och ”Copy-
and-paste-plagiarism: Technology as a blind alley or a road to better
learning?” argumenterar Nilsson, Ekl6f och Ottosson (2004, 2005) {for
att teknik kan ses bdde som ett medel for fusk och som ett medel att
forebygga fusk. Utvecklingen gér vanligtvis stegvis dér teknik tas fram
for ett orelaterat andamal men studenter upptécker att det kan anvéndas
for fusk. Darmed skapas ett behov av tjanster som TurnlTin och
Ouriginal for att uppticka sddana plagiat. Dessa kommer dock aldrig
bli hundra procent sékra. Heather (2010) visar 1 artikeln Turnitoff:
identifying and fixing a hole in current plagiarism detection software”
exempelvis hur pdf-filer relativt enkelt kan manipuleras sa att plagiat i
dem inte kan upptéckas.

Sa dr det 1 flertalet fall med dagens Al-applikationer. De tas inte fram
for att hjélpa studenter att vilseleda men kan i ménga fall anvéndas sa.
Genom promptning kan Quilbot anvédndas for att skapa parafraser som
inte fingas av textjaimfOrelseprogram dven om de anvénder finger-
printteknik. Bortom hornet vantar Al-teknik som kan faststdlla ur-
sprunget.

Al — tillforlitlighet, sakerhet eller rattssakerhet

Vi har accepterat antagandet att vi stdr for en kvalitativ samhills-
utveckling dér en ny form av artificiell intelligens kommer att paverka
véra liv och fé betydelse inom 1 stort sett alla samhéllsomriden. Vi ser
den utvecklingen som omdjlig att stoppa men som mojlig att paverka.
Utbildningsvasendet kan reagera med forbud och kontroll eller genom
ta sig an utmaningen att utbilda om Al och hur man kan anvénda Al for
utbildning och bedomning av studieprestationer. Om utbildnings-
véasendet skall fylla sin uppgift méste tyngdpunkten ligga pa det senare.

Vi har konstaterat att Al har en ldng historia 1 utbildningssammanhang.
Om Al varit kontroversiellt sd har det varit pa grund av den form av
larande som tekniken premierade, en form av lotsning dér studenter steg

12 Davies & Howard (2015); Nilsson (2015), Sutherland-Smith (2016), Zayed
(2023) och Waters (2013) diskuterar betydelsen av teknik vid examinationsfusk.
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for steg leddes genom ett innehall som de larde sig mekaniskt och som
de memorerade. Dagens Al inkorporerar den hir sortens mekaniserat
larande men dagens Al som bygger pé stora sprakmodeller kan ocksa
involvera studenter i vad vi med utgangspunkt i Matusov m.fl. (2023)
skulle kalla en kvasi-dialog. Det ar viktigt att podngtera att studenter
kan lédra sig av en sadan dialog men om ldrandemalen skall examineras
genom att studenter enbart besvarar fragor kan tillgdng till ChatGPT
skapa problem.

Det aktualiserar fragan om det dr rattssékra examinationer som utmanas
nér Al tar plats i vara utbildningar. Det kan bli s& om vara instruktioner
kring Al-anvédndning blir sa oklara att studenter inte vet vad de far gora.
Vad vi funnit dr att det ar fragor om sékerhet som dominerar diskursen.
Som Dows (2005) visat dr sdkerhet ett problem é&ven vid hart
kontrollerade examinationsformer som salstentamina. Réttssidkerhet ar
ett problem men kanske framst eftersom Al gjort det svért att leva upp
till principen om forutsdgbarhet i réttsliga angeldgenheter. Det &r svért
att ge tydliga tentamensinstruktioner som tar Al i beaktande nér
forekomsten av Al &r opak. Regler ér bara réttssdkra om studenter far
en klar bild av vad som ér tillatet, pabjudet eller till och med forbjudet.
Avsnittet om disciplinregler i hogskoleférordningen (SFS 1993:100, 10
kap. 1§ 1 mom.) reglerar forsok till vilseledande men inte vilka hand-
lingar som réknas som vilseledande. En 16sning som tilltalar vissa ar att
infora centrala regler som forbjuder studenter att anvdnda Al vid
examination. Sddana regler ar bara sdkra om det gér att kontrollera om
Al har anvints. Det ser vi som i stort sett omdjligt.

Hur dr det da med validitet? Dagens larandemal inkorporerar sddant
som forstdelse, forméaga att reflektera, problematisera och granska
kritiskt. Véra examinationer maste kunna ge underlag for att vi skall
kunna beddma sidant. Vi utgar fran att studenter ocksa maéste
examineras pa mal dir Al-anviandning kan vara bidragande till att upp-
nd dessa. I manga fall kommer Al krévas for en valid bedomning. Krav
pa rattssékerhet kan ge upphov till en malparadox. Centralt utformade
regler om Al-anvédndning vid examination kan skapa fler problem &n
vad de loser eftersom de péaverkar examinationsdesign. Det finns
examinationer i vilka Al bor vara ett tillatet hjalpmedel. Mycket talar
darfor for att validitetskrav forutsitter att beslut om vad som skall vara
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tillatna hjalpmedel fattas av de som designar examinationer utifrdn de
larandemal som finns. Men dven lokala beslut om att forbjuda Al kan
vara problematiska. Sddana forbud tenderar att utgd fran att Al é&r
samma sak som ChatGPT eller mojligen som Bing och Bard. For till-
fallet forekommer en intensiv utveckling av applikationer som kan
utnyttjas av savél forskare som lérare och studenter. Vad som sker tycks
emellertid vara en utveckling dér vél etablerad programvara drar nytta
av Al men ocksa att granssnitt byggs ovanpa existerande LLM for
specialiserade uppgifter.

Upplevda hot soker drastiska atgarder. Vi vill med emfas hidvda att
moralpanik inte har nagon plats i akademin. Om det dr nagot den
nya tekniken tjdnar pé sa &r det en saklig debatt dér roster for och emot
kan gora sig horda och dar vi soker evidens for hur Al péaverkar
examination. Vi stéller oss dérfor avslutningsvis frdgan om det som
utmanas genom Al dr idén om vad sjélvstandighet ar?

Att vi skall bedoma studenter individuellt &r en grundlaggande idé inom
svensk hogre utbildning. Aven nir studenter genomfdr gruppuppgifter
skall de bedomas individuellt. Hur rattssékrar vi att studenters sjalv-
staindighet bedoms nédr Al dr inbdddad i en akademisk miljo dér
tillgangen till sdvdl manskligt som tekniskt stod ar nistan obegriansad?
Var gar grianserna for hur de kan interagera med Al om det finns krav
pa sjilvstandighet? Maste vi omdefiniera eller kanske helt enkelt
overge idén om att det &r sjélvstdndiga studenter vi examinerar och
konstatera att deras produkter enbart dr exempel pad Al-stodd sjalv-
staindighet? Ett sddant begreppsliggorande ligger i linje med att vi
bedomer elevernas skrivande med utgangspunkt i att vi redan
accepterar att de har tillgang till de verktyg som é&r inbyggda i vanliga
ordbehandlare. Att tdnkandet utvecklas i interaktion ar ju ett grund-
antagande inom en sociokulturell syn pa lirande. Maste vi da ocksa
konstatera att saval réttssédkerhet i meningen “forutsagbarhet i rittsliga
angeldgenheter”, som sékerhet och validitet &r utopier, ndgot som vi
maste strdva efter men som vi aldrig kan uppna?
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How to Support Student Learning
via Al and ChatGPT in Education
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Kristianstad University, Faculty of Natural Science,
Department of Computer Science

Introduction

This short brief dive into artificial intelligence (Al) and ChatGPT in
education is an initial attempt to understand what has been published
on the topic(s) and to what extent. It is an initial ‘browse’ for us to land
in what we can continue exploring in our teaching hereafter.

Currently Al is fostering the education sector and is considered as a
paradigm-shift transforming education and learning at faster pace than
expected by society. One definition of Al is the simulation of human
intelligence processes by machines, especially computer systems.
Specific applications of Al include expert systems, natural language
processing, speech recognition and machine vision (Laskowski, 2023).
The opportunity lies in how we combine human learning and how we
make use of Al tools like a language model such as Chat Generative
Pre-Trained Transformer (ChatGPT) by OpenAl (2023).

ChatGPT was released in November 2022. This tool is text-based and
function on a probability for a word to occur based on previous words
in the sequence. Technically the GPT models are so called ‘transformer
neural networks’ and these models focus on different parts of the input
text during each processing step. A transformer model captures more
context and improves performance on natural language processing
(NLP) tasks. The research conducted on these models can go under
what is called Language Technology or Linguistics. These Chat GPT
text models are trained on about 45 terabytes (TBs) of text on
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the Internet. Swedish Large Language Models (LLMs) are researched
at Wallenberg AI, Autonomous Systems and Software Program
(WASP, 2024) and discussed on WARA Media & Language PodCast
(2023) where they share a discussion between Swedish LLM
researchers. Language models are traditionally trained on smaller
datasets then what big companies like Amazon, Facebook, Twitter,
Google, Microsoft now have scaled up. To create transparency, we need
to know what data these models are trained on, if we do not create our
own sub models. There is a demand from the European Union (2023)
to show and share transparency in publicly used LLMs. In a near future
there will be more language models to come.

First we will shortly introduce what inspired us, secondly look into
some current articles to understand and get some answers to where
things are at and thirdly explore what initial Al tools are available for
education for student learning and teaching. We hope to gain and give
some initial insight to what is currently happening in the Al education
realm and how we might navigate this together.

National Al meeting and inspiration

The fall of 2023 we joined a national online meeting being arranged by
Sveriges Universitet- och Hogskoleforbund with the theme Al
(Schneider, 2023). Seminars announced by Universitets- och
Hogskoleradet, Luled University of Technology, Chalmers and Royal
Institute of Technology chaired this online event on 15" of September.
The seminar had approximately 1000 online attendees joining where
Vice Chancellor Birgitta Bergvall-Kareborn from Luled University of
Technology coordinated pre-recorded guest speakers and a joint online
panel on the topic ‘ChatGPT and how it affects education’.

Various topics on the Al theme were presented. One presentation from
Karolinska Institutet demonstrated how a method like roleplaying could
help reveal actual knowledge besides Al tooling. Link&ping University
on their side presented a portfolio approach as a possible examination
form. Some of the highlighted questions were about how Al could be
used and under what forms. It was discussed how to interpret a result
generated by Al the time saving aspect and consistency in grading. Al
could offer students to understand and test various roles growing from
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reflecting on different role perspectives, oppose roleplaying testing
scenarios with different crafted questions and evaluate answers
generated by ChatGPT. Further, students preferably can take advantage
of Al tools for their own learning with some formal guidance by us
staff. The question arose for teaching staff online how we collegially
formulate the learning outcome targets and why we do use Al at all.
Another aspect was how Al could help and perform repetitive tasks
where staff instead can spend quality time with students. Knowledge
though, is often based in repetition and iterations so the question is how
we use the tools and still build a solid fundament in memory.

We understood and learned how unprepared we are on the whole when
this technology has such great impact on our teaching profession as a
group. We also understood we have to equip ourselves and the students
in a rapid pace. From this background we have a twofold Al path, one
where we look at how we can use Al for student purposes and one for
us as teaching staff. Here we will use education as one word as a
common denominator to cover these two sides at this point in time. We
as staff at Kristianstad University (HKR) and elsewhere have to create
a joint Al tool framework we can relate to and jointly reference. Using
ChatGPT is not just to ask questions and receive answers, it is also how
to base the knowledge in actual learning context and problem
formulations.

Articles on the Theme

To better understand what has been published on the topic we looked
at some articles from 2021 to 2023 to comprehend what already have
been written in terms of Al in education and the use of ChatGPT. Here
we will briefly present a few studies highlighting various aspects of the
ChatGPT and AI based on our keywords Artificial Intelligence,
Education, Chat GPT and Literacy. We have aimed to capture the
central aspect of each paper or an essential statement and indicated this
in italic below. Thereafter, we listed these with the purpose to
summarize what we read and understood from these articles. Our initial
attempt was to understand what has been published in relation to these
keywords and how much.
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First, we conducted database searches on the Institute of Electrical and
Electronics Engineers (IEEE) search engine with the keywords
mentioned above. We only had 6 hits on articles written on the topic
within this timeframe. Due to the recent release of ChatGPT this might
explain the few papers on the topic. The six articles were all published
in 2023 and we want to show their titles to communicate current
emphasis regarding the subject. The titles are:

e Research on ChatGPT's Strategy to Promote the Digital
Transformation of Education (Yinping & Yongxin, 2023)

e An Al Contribution to African Economic Development
Through Mother Tongue Education — A Linguistic Evaluation
of an African-Based Al Mathematics Tutoring Bot (Butgereit
& van Staden, 2023)

e Teaching Information Literacy and Critical Thinking Skills in
Chat GPT Time (Vjeran, 2023)

e Blowing Chunks with ChatGPT (Dzomba et al., 2023)

e Augmented Imagination: Exploring Generative Al from the
Perspectives of Young Learners (Putjorn & Putjorn, 2023)

e [Leveraging ChatGPT and Amazon Alexa to Empower
Healthcare Workers in Sierra Leone (Lee at al., 2023)

These articles emphasize needs where Al and ChatGPT can be utilized
and support digital learning in remote areas and campus contexts. They
also reflect the diverse and innovative ways in which Al technology,
particularly conversational and generative Al, is being researched and
applied across different fields and regions, from education to
healthcare, and in various linguistic and cultural contexts.

Thereafter, we continued to Google Scholar and found 4460 articles on
the topic. It showed that 3930 of these were written and published
during 2023, which was a tremendous number of articles in comparison
to IEEE.

After constraining the IEEE search to only include ‘ChatGPT’ and
‘Education’ we found 148 articles and picked the three top ones which
were Tubishat et al. (2023), Neumann et al. (2023), Liu (2023), all
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published 2023. We were quite struck by the low number of
publications on this topic.

One of these papers focused on a sentiment analysis of Twitter tweets
where the authors looked at extracting features from texts and classified
these as positive or negative responses of ChatGPT in education, its
potential usage and popularity among students. From the total 11830
tweets 6179 tweets expressed a positive attitude, and the remaining
numbers were neutral and negative (Tubishat et al., 2023).

Further Neumann et al. (2023) argued that scientific writing in Software
Engineering is important as it corresponds with underlying skills in
argumentation, evaluation and providing scientific ground. They
pointed out that Al tools like ChatGPT have great innovation potential
for our primary teaching tasks where it can provide new ideas for
preparing a lecture or for a written assignment. ChatGPT can even
handle more complex aspects of scientific writing, such as summarizing
literature and paraphrasing text(s) which also can be useful.

Liu (2023) highlighted a need for shift in teaching style and curriculum
design necessary to effectively integrate Al into undergraduate
computer science education. Liu argued a risk of comprehensive
understanding when ChatGPT generates information which possibly
can lead to inaccuracies in text-based conclusions. To address these
challenges, educators must encourage critical evaluation of ChatGPT's
output, highlighting its limitations and promoting independent research
and reflection. As Al also advances and becomes more prevalent in
secondary (and postsecondary) classrooms, the author highlights how
new avenues open-up for learning. Liu (2023) claims the Al tools have
the potential 7o go beyond simply enhancing writing and language skills
and how it also fosters creativity, supporting critical thinking, and aids
in research and information analysis.

Leaving the ChatGPT focus we constrained our IEEE search to just
include ‘AI’ and ‘Education’ articles to further understand what was in
focus. With this search constraint we found approximately 3700 articles
and did mostly look at what happens elsewhere outside Sweden.
Eremeev et al. (2022) designed a new master’s degree program with
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focus on Al and development of Al Systems (AIS) where ontologies
were shown to be important when to present and shape knowledge. The
organization of search operations can lead to an Al "combinatorial
explosion" occurring due to the organization of information for all
connections in the network. With the rapid development of the Internet,
the total amount and update speed of knowledge is also increasing.
Caijun et al. (2021) highlighted the application of artificial intelligence
in education to promote education equality and improve teaching
efficiency for reformation of the education with advancement in the
teaching methods. The research by Wang (2022) explored the hotspots
of Al in education, using Bloom's educational goal classification
method to divide learning effects into cognitive learning, emotional
learning, and skill-behavior learning and analyzing the effects of Al on
student’s total learning.

Jiang and Mao (2021) looked at the Chinese education reformation
realizing education is no longer limited by national borders and school
walls. Today and in the future the learners can study the world's best
courses without leaving home. The important aspect of the Al in
educational collaboration reinforce how students can strengthen their
theoretical language base, with semantics and syntax. How to avoid the
educational discrepancies such as injustice and lack of innovative trend
and practices the article investigated the development of educational
technology for China's educational reform.

Sun (2023) found that Al is divided into logical, bionic, and
physiological groups. In essence, we ought to study the use of
algorithms to implement intellectual abilities and support disabilities.
Sun addresses that there is a huge gap between formal educational
practices and the actual improvement of a student’s learning outcome.
Finally, Chang and Kidman (2023) discussed the role of Al-powered
educational platforms to tailor learning paths to a student’s interests,
abilities, and learning style and readiness. Generative Al can also be
used to help students learn practical skills through simulations and
virtual environments for practice and experimentation.
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The central aspects from the articles and the main highlights brought
to attention via our keywords are listed below:

1. potential usage and popularity among students

2. great innovation potential for our primary teaching tasks

3. aneed for shift in teaching style and curriculum design
necessary to effectively integrate Al into undergraduate
computer science education

4. standards for the development and deployment of ontologies
and ontologies were shown to be important when to present
and shape knowledge

5. reformation of the education with advancement in the
teaching methods

6. divide learning effects into cognitive learning, emotional
learning, and skill-behavior learning

7. 1is no longer limited by national borders and school walls

8. logical, bionic, and physiological groups

9. Al-powered educational platforms

The central aspects in the articles have given us insight and inspiration
how we can possibly form a first baseline in how to progress this into
an initial course layout. We need to start with a particular learning task
and see how we can break this down and how we can possibly
implement it via existing tools. To directly test our list with central
aspects we passed it onto ChatGPT. We thought it could be worthwhile
to demonstrate how this tool can assist us when writing.

We gave ChatGPT the text prompt “Please summarize the following
text. The central aspects from the articles and the main highlights using
the highlights from list 1-9” above. The ChatGPT response is provided
below. ChatGPT can structure up a text and make it somewhat more
cohesive. This shows how it can be used as support, and as a tool in a
practical work situation say preparing for a course. The bold headings
are formed without instruction and the summary after the list is shaped
by the language model (ChatGPT, personal communication, April 2,
2024):
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Student Engagement: Al technologies are increasingly
popular among students, indicating their potential to
significantly boost engagement and learning outcomes.

Teaching Innovation: There’s a substantial potential for Al to
revolutionize primary teaching tasks, suggesting a
transformative impact on conventional teaching methods.

Curriculum and Teaching Adaptation: Effective integration
of Al into education necessitates a significant shift in both
teaching styles and curriculum design, pointing towards the
need for educators to evolve alongside technological
advancements.

Importance of Ontologies: The creation and application of
ontologies are highlighted as crucial for structuring and
presenting knowledge within Al systems, emphasizing their
role in enhancing educational content and delivery.

Educational Reform: The advancement in teaching methods,
facilitated by Al, signals a broader reformation of the
educational landscape, indicating a move towards more
interactive and personalized learning experiences.

Learning Effects Categorization: The text advocates for e
comprehensive approach to understanding learning outcomes
by dividing them into cognitive, emotional, and skill-behavioral
learning, suggesting a multi-faceted view of educational
impact.

Global and Unrestricted Learning: AI’s role in education
transcends geographical and physical boundaries, highlighting
its capacity to make learning accessible globally, beyond
traditional school settings.

Comprehensive Learning Considerations: It underscores the
necessity of addressing various aspects of learning, including
logical, bionic, and physiological groups, advocating for a
holistic approach to education.

Al-Powered Platforms: The development and utilization of
Al-powered educational platforms are marked as a significant
advancement, offering tools for tailored and effective learning
experiences.
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These highlights emphasize the transformative impact of Al in
education where Al deeply integrates into the educational fabric,
necessitating shifts in teaching practices, curriculum design, and the
overall approach and perception of education. This integration will
make learning more personalized, accessible, and effective, driven by
advancements in Al technology.

Using a tool like ChatGPT is one way to work with Al and language
models. Via programming and text mining we can also parse and
tokenize text for smaller models and analytics purposes.

Possible Al Tooling

Finally, the articles and the highlights above left us curious to look into
supporting Al tools beyond ChatGPT only. The cutting-edge tools such
as OpenAl’s Natural Language Processing construction allows to
comprehend and interpret student’s inquiries naturally and intuitively.
The Kivy frontend framework also mentioned in the online SUHF
meeting (Kivy, n.d.) is often used to develop a frontend user interface,
ensuring its simplicity and usability, to connect Al frameworks at
the back.

In the context of education, ChatGPT can be used by both learners and
teachers. A teacher can use it to create content for course outlines,
presentations, coding, quizzes, grading, scientific papers and so on.
Students can use it as a help in solving questions, writing essays, and
getting formative feedback on their work. The potential and
possibilities of Al in education opens for a more individualized and
effective approach to learning via a possible Self-Paced Mentor
(Sunitha et al., 2023). Gupta (2023) argues that "Al in Education"
(AIEd) addresses science, technology, engineering, and mathematics
(STEM) teaching problems. STEM uses Natural Language Processing
(NLP) as one source but also non-language based sources and the
challenge is how we combine these different knowledge sources
together.

Reddit (n.d.) is a go-to web place for many young people. Below (see
figure 1) we briefly introduce various Al tooling, that was presented on
Reddit (r/ChatGPTPromptGenius, 2023). We have categorized these
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tools in five categories, and you can read the matrix row by row with
the main classification title at the far left. It is not only text based
(natural language) teaching learning sources but also video (for
interactive communication between students and teachers with
recorded lectures and online via zoom), design (charts and diagrams),
web (students group chat and communication among themselves and
with teachers), and code (programming language).

These different sources of tools emphasize various aspects in a
multimodal learning, and we need to understand what we use when and
why.
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Figure 1. Al tools for education

We can conclude that Al with ChatGPT and other Al tools are quickly
forming new ways of teaching and learning and surpassing a classical
classroom with a teacher as a central knowledge source. The tendency
is to be able to orchestrate multiple sources and combine these with a
clear clarified path defining what learning outcomes should be achieved
accompanied by a teacher/instructor. The text-based weighing in
academia will persist but also open for multimodal non-text-based



opportunities where Al tools can support and bridge comprehension
when needed.

In summary, we will continue to see how we can progress in shaping
an educational Al tool for our courses in Computer and Data Science
with the tools presented above and the listed highlights.'
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Al inom offentliga maltider:

en idéskapande aktivitet riktad till
hogre utbildningar inom mat- och
maltidsomradet

Julius Soutine’, Viktoria Olsson?,

Pernilla Sandvik® & Mats Carlbéck®

"Hégskolan Kristianstad, Avdelningen fér samverkan och
innovation; 2Hc'igskolan Kristianstad, Avdelningen fér mat-
och méltidsvetenskap; *Uppsala Universitet, Institutionen
fér kostvetenskap; *Orebro Universitet, Restaurang- och
hotellhbgskolan

Bakgrund

Utbildningsnatverket ”Sveriges mat- och maltidsutbildningar” samlar
larosdten med utbildningar inom gastronomi och kostvetenskap 1 syfte
att stirka utbildningarnas attraktivitet men ocksd for att gemensamt
utveckla programmens pedagogiska kvalitet. For att skapa nya
kontaktytor mellan studenterna arrangerades pd Offentliga maltidens
dag den 19 oktober 2023 ett digitalt idéskapande event pa temat "Al
inom offentliga maltider”. Offentliga méltidens dag, som anordnas av
MATtanken och Maéltidsakademien, dr en dag d& offentliga maéltids-
verksambheter i hela landet pa olika sétt visar upp vad man gor.

Det fanns flera anledningar till att vi valde att lata studenterna arbeta
med anvdndningen av artificiell intelligens (AI) under denna aktivitet.
Dels fanns en nyfikenhet fran bade branschfolk och forskare hur Al
skulle kunna implementeras for att utveckla den offentliga méltiden pa
olika sétt, dels trodde vi att detta var en utmaning som skulle kunna
locka studenter fran skilda studiebakgrunder och med olika erfarenheter
fran filtet. Slutligen hade vi noterat en avsaknad av forskning pa
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omradet, bdde vad géller tillampningar inom olika verksamheter och
géllande pedagogiska aspekter av Al

En av fa studier pad omrddet (Camaréna, 2022) visar att Al har potential
att forbéttra planeringen och underldtta administrationen inom ett
amerikanskt skolmatsprogram genom att bearbeta och ldra sig av
befintliga data. Studien framhaéller att Al kan ha betydande paverkan pé
att uppnd FN:s hallbarhetsmdl, sérskilt de som &dr relaterade till
systemfragor pé livsmedelsomridet.

Mot denna bakgrund kéndes det véldigt spdnnande att for forsta gdngen
fora samman gastronomi- och kostvetarstudenter i en unik dvning i att
utmana sitt sétt att tinka kring anvindningen av Al inom den offentliga
maltiden.

Genomforande

Vilka deltog?

Idégenereringseventet genomfordes med ca. 50 studenter frén
gastronomiprogrammet vid Hogskolan Kristianstad (HKR) samt kock-
och sommelierprogrammen vid Orebro universitet (OrU) och kost-
vetarprogrammet vid Uppsala universitet (UU). Mycket kortfattat
behandlar programmen vid HKR och OrU olika aspekter 1 skapandet av
hélsosamma och hallbara maltidsupplevelser medan kostvetarprogram-
met ger kunskaper, fardigheter och kompetenser for att leda och arbeta
med mat och maltider i olika befattningar. Studenterna kopplade upp
sig och deltog via Zoom under ca tre timmar pd formiddagen den
19 oktober 2023. Innovationsradgivare Julius Soutine agerade process-
ledare medan ldrarna Pernilla Sandvik, Mats Carlback och Viktoria
Olsson deltog aktivt eller som observatorer.

Digital set-up

De digitala kanaler som anvéndes var Zoom for kommunikation, Miro
som arbetsyta, samt ChatGPT bade som foreldsare och radgivare.
Initialt 6vervigdes en forhandsindelning av grupper baserad pé en bred
variation av deltagare fran de olika utbildningarna. Dock, pd grund av
osdkerhet kring vilka som skulle ndrvara, beslutades om en slump-
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missig fordelning av deltagare i grupperna. Det genomfordes genom
att skapa '"breakout rooms" i1 Zoom med automatisk fordelning,
bestaende av fyra deltagare per grupp. Denna metod visade sig vara
tillrackligt effektiv, givet den redan existerande variationen bland
deltagarna fran de olika utbildningarna.

For det praktiska genomforandet hade en arbetsyta med ett flertal
mallar forberetts pa Miro. Varje grupp hade identiska mallar som var
samlade pa en gemensam arbetsyta. Bildmaterialet i mallarna skapades
via ChatGPT:s bildgenereringsmodell DALL-E, genom att be om
malningar i vattenfirg 6ver framtidens livsmedelssystem. Efter forsta
utkastet av bilderna gjordes justeringar genom uppmaningar sdsom
“anvdnd mer vatten i fargen” eller “gér malningen mer abstrakt”.
Deltagarna anpassade sig snabbt till ytan da de efter en kortare
uppvarmning endast behovde fokusera pa att skriva i de forberedda
mallarna.

INSPIRATION IDESKAPANDE | IMPLEMENTATION

Figur 1. Hogskolan Kristianstads variant av innovationsprocessen
Design Thinking illustrerad i formen Double Diamond

Den tillampade processen var en idégenereringsfas, inspirerad av
Design Thinking-metodiken (se figur 1). Den hdrstammar fran Hasso
Plattner Institute of Design vid Stanford University, vilként globalt for
innovation och utveckling med studenter och foretag i samverkan.
Hogskolan Kristianstad har utvecklat en egen variant av denna metod
vid namn Imagine, vilken utgjorde grunden for dagen. Imagine
fokuserar pd tydlighet och praktiskt relevant information sd att
huvudfokus riktas mot deltagarnas arbete med den utmaning de vill
16sa. Deltagare lar sig innovationsmetodiken genom aktiv implemen-
tering av den i grupp med stod av en faciliterande ldrare. Inom ramen
for Design Thinking ligger normalt fokus pé forstaelse for behov, men
med hénsyn till den begrinsade tiden och for att det skulle vara mer
stimulerande och intressant, fokuserades formiddagen pa idéskapande
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och idéfortydligande. Den inleddes med en kort genomgéang av praktisk
idégenerering och delar av vad aktuell forskning rekommenderar kring
kreativa processer.

ChatGPT som assisterande forelasare

For att knyta an till temat, och ge mer legitimitet, anvindes ChatGPT
som assisterande foreldsare kring amnet. For att skapa en foreldsare av
ChatGPT genererades forst en bild av en robot genom Al 1 bildgene-
reringsmjukvaran Stable Diffusion (se figur 2). Roboten animerades
med synkroniserade munrorelser via Adobe Character Creator, kopplat
till judupptagning via mikrofon. For att ge roboten en rdst anvidndes
mjukvaran Talk To ChatGPT tillsammans med ChatGPT-4. Rosten var
tagen fran Elevenlabs, som for tillféllet anses vara varldsledande inom
Al-genererade realistiska roster. Pa sa vis kunde samtal mellan fore-
lasare och Al ske i realtid under foreldsningen pa Zoom.

Figur 2. Portritt av vér robotassistent.

Efter introduktionen arbetade deltagarna igenom de olika faserna av
idéskapande, uppdelade i en divergent fas for att generera ett brett
spektrum av idéer, f6ljt av en konvergent fas for att identifiera och
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vidareutveckla de mest lovande forslagen. Deltagarna fick uppmuntran
att forst individuellt reflektera kring 16sningar, for att sedan i grupp
associera fritt och skapa fler. I den konvergenta fasen fick deltagarna
verktyg for att sdlla fram de mest realistiska koncepten. ChatGPT
anvéndes for feedback och for att identifiera brister i deras koncept.

Nar deltagarna tagit fram ett koncept, fick de en genomgang kring hur
de kunde genomfora en snabb och tydlig presentation pa tre minuter
genom mallen NABC (Need, Approach, Benefit and Competition).
Aven hir assisterade Al genom att ge sitt perspektiv under
genomgangen, och ChatGPT var tillgidngligt for studenterna under
presentationsskapandet.

Resultat av idéskapandet

Ovningen gav studenterna méjlighet att utmana sin kreativa forméiga
och idéerna flodade. Slutligen landade de i en idé per grupp som kort
presenterades. Overgripande kan idéerna klassas in i tva teman: Al for
mer personcentrerad planering av mat och dtande samt Al for att frimja
ett hallbart dtande. Mélgrupperna for idéerna varierade, mycket fokus
lag pa offentliga maltider men dven andra typer av verksamheter
namndes, som livsmedelsbutiker och hemmet.

Al for mer personcentrerad planering av mat och atande

Ett verktyg som kan optimera menyn efter alla tinkbara behov hos en
individ, inklusive den personliga smaken, kan det vara ett sitt att
komma till bukt med underndringsproblematiken? En av idéerna
kopplade Al till personcentrerad planering av mat och dtande och
handlade om behov inom &ldreomsorgen didr forekomsten av
underniring &r ett stort problem. En annan grupp med liknande fokus
hade i stéllet hemmaboende personer som maélgrupp, till exempel
novisen i1 koket, eller personer som dr nya i Sverige.

Al i kampen mot matsvinn

Nér det géller héllbarhet var matsvinn ett tema som flera grupper
arbetade med. Ett exempel var ett Al-verktyg for att béttre utnyttja
rester, dir verktyget kan foresla ovdntade kombinationer som kan leda
till svinnreducerande och nyskapande matrétter. En annan grupp foku-
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serade specifikt pd matbutiker och mojligheten att automatiskt sinka
priset péd livsmedel med kort utgangsdatum samtidigt som det automa-
tiskt skapas recept med som inkluderar dessa livsmedel. Allt for att
inspirera kunden till att kopa just dessa varor och dirmed minska
svinnet. Aven idéer kring sjilvforsorjning lyftes och méjligheten for att
hushélla med hjdlp av Al, samt att ldra sig att odla smart och anpassat
efter aktuella forutséttningar.

Alla fick utmana sitt satt att tanka!

Under den korta tid som 6vningen pagick hann méinga idéer vickas till
liv. For flertalet studenter var det fOorsta gangen de gjorde nagot
liknande och en unik 6vning 1 att utmana sitt sétt att tdnka. Att slippa
pa spérrarna och viga kasta sig ut och vara kreativa. Alla idéer &r
tilldtna! Eller vad ségs om att for varje maltid {4 individanpassad mat
efter just dina behov och preferenser, levererade med dronare direkt till
dig, vart dn du dr? Ja, varfor inte?

Vad har vi lart oss?

Forutom att studenterna fick en god insikt 1 Al och dess mdjligheter
fick det ocksé studenterna att forstd att detta hander hiar och nu. Denna
insikt var av naturliga skél viktig for studenterna dé de redan under sina
utbildningar kritiskt behover fundera kring hur utvecklingen kommer
att paverka branschen och vilka mgjligheter som faktiskt skapas.

Det mérktes tydligt att studenterna blev inspirerade d& mingder av
spannande och kreativa forslag presenterades, trots begrinsad tid. Av
entusiasmen att doma kénns det som att sdvil konceptet som innehéllet
tilltalade studenterna.

Vi sag dock att, nir det borjade bli dags att presentera, gick studenterna
gérna tillbaka till en trygg ursprungsidé. For att ge alla tid att uttrycka
sig och presentera sina idéer vore det bra att ha lite ldngre tid eller att
forenkla processen. Det stod &dven klart att mycket hdnger pa
forhandsinformationen. Nu mérktes det att matsvinn var en fraga som
studenterna var mycket uppdaterade pa, detta gjorde att manga av
idéerna kretsade kring just matsvinn. Det dr inget fel 1 det men man bor
forstd bakomliggande mekanismer for att optimera utfallet. Det skulle
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sdkerligen vara av vérde att ha mer bakgrundsinfo om Al. Kanske
skulle man till exempel ha stéllt krav pa att man testat att chatta med en
Al innan eventet. Nésta gdng eventet genomfors kan det dock vara sé
att detta inte dr ndgot problem, dd det kanske inte kommer att vara
ndgon som inte testat Al innan.

Andra mindre utvecklingsforslag innefattar att eventet behdver
schemaldggas och/eller utgora ndgon form av examinerande del av
kursen som studenterna foljer for tillfdllet. Detta eftersom det skapar
bittre nidrvaro och engagemang. Ett ytterligare satt att skapa engage-
mang kan vara att koppla till en extern feedback-panel med arbetslivs-
representanter, girna i form av alumner. Vi bor arbeta for att bjuda in
fler intressanta personer bland dem som medverkar och kanske instifta
ndgon typ av pris till basta ide.

Eftersom entreprendrskap, inte minst kopplat till RAISA (Ivanov &
Webster, 2019), kommer att spela en avgorande roll for utvecklingen
framdver, finns det potential att utoka konceptet. En mojlighet ar att
utveckla det till en kurs, vilket skulle ge deltagarna storre mojligheter
att faktiskt komma ldngre med sina projekt. Eventformatet dr dock
synnerligen vil lampat for att ge entreprendrsintresserade studenter en
ingang till detta sé viktiga falt.
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Inledning

Hogre utbildning har en betydande roll for Agenda 2030 (Unesco,
2023). Hogskolelagen (1992:1434) inférde 2006 bestimmelser om att
hogre utbildning ska framja hallbar utveckling och 2017 konstaterade
Universitetskanslersimbetet (UKA) att de flesta lirositen hade
integrerat héllbar utveckling i utbildningarna (UKA, 2017:12).
Hogskolan Kristianstad (HKR) dr sedan 2016 ansluten till FN-baserade
UN Global Compact (UNGC), UN Principles of Responsible
Management Education (PRME) och svenska hdogskolesektorns
Klimatramverk. HKR har ddrmed férbundit sig att dess utbildningar ska
inkorporera hallbar utveckling och bidra till hallbarhetsmdlen inom
Agenda 2030. I HKR:s strategi och plan for hallbarhets- och miljo-
arbete fastslas att studenter inte bara ska fa kdnnedom om héllbar-
hetsmélen och dess utmaningar utan dven att de ska bidra till 16sningar
om héllbar utveckling (HKR, 2021). Med utgangspunkt i detta har vi,
inom Personal- och Arbetslivsprogrammet (PA-programmet), bedrivit
ett kvalitetsprojekt for utveckling av transformativt ldrande som syftar
till att frdmja studenters formégor som dr centrala for héllbar
utveckling.
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Det kravs nagot mer, nagot annat ...

Samtidigt som vissa framsteg har gjorts med att nd Agenda 2030 har
katastrofer som pandemi, krig och konflikter lett till bakslag och
tillbakagang géllande genomforandet inom flera omrdden. I Sverige ér
flera omraden eftersatta, sdsom miljo, ekonomisk och social jamlikhet,
forekomsten av véld och krankningar samt mobbing bland unga
(Regeringskansliet, 2022). Anstrdngningarna som gors for att na
Agenda 2030 ér inte tillrdckliga, det krdvs nya strukturer for styrning
och processer samt att médnniskor prioriterar béttre och fattar hillbara
beslut (Regeringen, 2022).

Hogskolor och universitet bidrar genom forskning, innovation och
utbildning. Hogskoleundervisningen om Sustainable Development
Goals (SDGQG) har framfor allt innefattat faktakunskap samt tekniska och
ekonomiska 16sningar (Pollédnen et al., 2023). For att ménniskor ska
kunna hantera komplexiteten, prioritera annorlunda och fatta hallbara
beslut kriavs ocksd personlig utveckling, som emotionell intelligens,
sjdlvmedvetenhet, social medvetenhet, sjdlvreglering och empati (se
t.ex. Brundiers et al., 2021; Buhr et al., 2023; Jaakkola et al., 2022;
Wamsler & Restoy, 2020). Hogskoleutbildning behover frimja
studentens personliga utveckling och stirka deras Overtygelse om
héllbarhet. Exempelvis skulle studenter kunna utvecklas till sa kallade
Sustainability Change Agents (SCAs) (Buhr et al., 2023) som bidrar till
héllbarhetsinnovationer i1 organisationer, samhéllet och virlden
(Brundiers et al., 2021; Demssie et al., 2019; Hesselbarth &
Schaltegger, 2013).

Utbildning som framjar studentens formagor

Oavsett amnesomrade ska en kandidatutbildning innehdlla mal om
generiska formégor, det vill siga formagor som forvarvas i ett samman-
hang och som kan omsittas och anvdndas i1 andra samman-
hang (Chalmers & Partridge 2013). Exempelvis ska en kandidat-
utbildning innehalla moment som att soka, samla, virdera och kritiskt
tolka relevant information i en problemstéllning samt kritiskt diskutera
foreteelser, fragestdllningar och situationer (SFS 1993:100).
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Undervisning som syftar till att frimja formédgor for héllbarhet har
framfor allt skett genom katederundervisning (Polldnen et al., 2023;
Cooper & Gibson, 2022; Brundiers et al., 2021; Demssie, et al., 2019).
Denna traditionella undervisningsform &r inte anpassad eller lamplig
for att frimja formégor, utan det krdvs nya djirva initiativ och koncept
(Chan et al., 2017).

Nya undervisningsformer, som har fokus pa studentens inre utveckling
och formdgor, har provats inom olika ldrosédten (Pollénen et al., 2023;
Cooper & Gibson, 2022; Brundiers et al., 2021; Demssie et al., 2019).
Katederundervisning har transformerats till studentaktiv undervisning.
I det transformativa ldrandet dr studenten aktivt engagerad i ldrandet
(Griswold, 2016; Sterling, 2011) och det dvergripande malet ar att
studenten ska utvecklas till SCA (Sterling, 2011). Hallbarhetsfragor
satts 1 komplexa sammanhang och fokus &r pd social och kollektiv
fordndring. Studenten trinar pa att anta kritiskt ifrdgasittande
forhallningsatt och att aktivt reflektera och ifragasitta sig sjdlv, sina
forestdllningar och sina praktiska handlingar 1 vardagen (Sterling,
2011). Denna undervisningsform innebér att fordndra studentens sitt
att vara (Griswold, 2016; VanWynsberghe & Herman, 2015) och att se
sig sjdlv och omvirlden med nya 6gon (Sterling, 2011).

En hogskoleutbildning for transformativt larande

PA-programmet dr en kandidatutbildning (180 hp). Huvudédmnet &r
personal- och arbetslivsvetenskap med bas inom samhélls- och
beteendevetenskap. 2022-2023 genomfordes pad programmet ett
kvalitetsprojekt med det Overgripande syftet att studenter skulle
utvecklas till SCA genom tranformativt larande. Det priméra mélet var
att PA-programmet skulle innehélla pedagogiska moment som framjar
studenters formégor som ér centrala for héllbar utveckling. Projektet
innebar att genomfora en kartldggning av PA-programmet, om vilka
moment som redan fanns som syftade till att utveckla férmégor och
vilka formagor som de framjade. Det innebar ocksé att undersoka vad
som fradmjade och hindrade utveckling av formagor.
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Vara fragestéllningar &r:

1. I vilka kurser och hur ofta forekommer moment som syftar till
att utveckla formédgor som ar centrala for hallbar utveckling
inom PA-programmet?

2. Vilka formégor syftar dessa moment till att utveckla?

3. Hur fungerar och upplevs undervisning som syftar till att
framja sddana formagor?

4. Vilka ldrdomar tar vi med oss till undervisning om formagor
som &r centrala for héllbar utveckling?

Inner Development Goals

Ett team med internationella forskare har genom konsultation med 6ver
tusen personer utvecklat Inner Development Goals (IDG), ett ramverk
med formégor som &r centrala for SDG. Teamet har ocksa utvecklat ett
sé kallat toolkit, det vill sdga en sammanstéllning av evidensbaserade
metoder som frimjar formagorna. IDG:s ramverk innefattar 23 for-
magor inom fem kategorier (IDG, u.4.):

Vara: relationen till sig sjalv

Tdnka: kognitiva formagor

Relatera: att bry sig om andra och omvérlden
Samarbeta: sociala formagor

Agera: att driva fordndring

sk wh =

Formagorna kan relateras till flera nivaer sdsom individ, grupp-,
organisations- och samhaéllsnivd. Undervisning om héllbarhet bor
innebdra att fokus flyttas mellan olika nivéer, vilket Miller (2016)
pavisar genom sin agency/strukturdialektik teori som innefattar just
antagande om vikten av att 1 undervisningen relatera hallbarhetsfragor
till olika nivaer. IDG:s ramverk var utgangspunkten for PA-
programmets kvalitetsprojekt.

Metod

Projektets design var deltagarbaserad aktionsforsknings (PAR) (Reason
& Bradbury, 2008) vilket innebér att arbeta forskningsbaserat och
gemensamt med studenter. Projektgruppen bestod av étta personer, fem
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larare, varav en dr programomradesansvarig, och tre studenter. Urvalet
av studenter gjordes genom en forfrdgan till studentgruppen dar
intresserade fick skicka in en ansdkan. Projektgruppen fungerade som
en forskningscirkel (eng. Collaborative Inquiry (CI)), vilket &r en form
av PAR men vid CI anges dven metod for hur material genereras (Bray,
2000). Material genereras genom dialog om deltagarnas erfarenheter, 1
vart projekt om undervisning av formégor, fran bade student- och
lararperspektiv. Dialogen innebar att perspektiv fran student, larare och
programomradesansvarig mottes och utmanade varandra varpa synteser
fran de olika perspektiven kunde utvecklas. Materialet fran forsknings-
cirkeln fungerade som underlag for utveckling av projektet i praktiken.

Forskningscirkeln triffades vid sju tillféllen cirka tva timmar per gang.
Dialogens fokus var deltagarnas erfarenheter av undervisning om att
frimja formagor. Tidigare forskning fungerade som inspiration till
dialogen och relaterades till deltagarnas erfarenheter. En litteratur-
sokning genomfordes och utifran den valdes relevant forskning som
diskuterades.

Kartliggningen av PA-programmet innebar att kursansvariga svarade
skriftligt pa fragor om det fanns moment i kursen som syftade till att
frimja formdgor inom IDG-ramverket, samt om formagorna
examinerades. Vi valde att de enbart skulle ange formagor pa kategori-
niva, inte den specifika formagan. Vi ansadg det osannolikt att finna
direkta samband mellan ett bestimt moment som frimjade en specifik
formaga. Déaremot antog vi att ett sddant samband kan finnas pa
kategoriniva. Resultatet av kartldggningen har osdkerhetsmarginaler
eftersom ldrarna som svarade kan ha tolkat frdgorna och IDG-
kategorierna pa olika sdtt. Vi finner dndé att resultatet &r tillrackligt
tillforlitligt for att skapa sig en uppfattning om omfattningen av
moment som frimjar formagor och huruvida de examineras eller inte.

Resultat
Forst presenteras kartldggningen av PA-programmet sedan materialet
frén forskningscirkeln. Dérefter foljer vara viktigaste lardomar som har
varit underlag for utveckling av transformativt ldrande for héllbar
utveckling.
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Kartlaggningen

Kartldggningen visade att PA-programmet inneh6ll 139 moment som
syftade till att frimja formagor som innefattas inom IDG:s ramverk,
varav 43 examinerades, se tabell 1.

Tabell 1: Kartldggning av PA programmet. Frekvens over antal
moment som syftar till att framja formdgor inom de fem kategorierna
i IDG:s ramverk, samt frekvens over hur ofta det examineras
(X=antal gdnger).

Vara Ténka Relatera Samarbeta Agera

Relationen till Kognitiva Att bry sig om Sociala férmégor ~ Att driva

sig sjdlv formagor andra och forandring
omvirlden

27 (x=14) 39 (x=13) 22 (x=4) 30 (x=8) 21 (x=4)

Moment som syftade till formagor inom kategorin Vara forekom 27
gdnger och fanns inom de flesta kurserna i programmet. Dessa var en
del av examinationer vid 14 tillfdllen. Kategorin 7dnka var den mest
frekventa. Formagorna forekom vid 39 tillfdllen och var en del av 13
examinationer. Huvudsakligen var det formagan om kritisk tinkande
som ndmndes. Kategorin examinerades framfor allt under programmets
tredje ar. Den tredje kategorin, Relatera, fanns det 22 moment om, och
var en del av examinationen vid 4 tillfdllen. Denna kategori forekom 1
alla kurser utom 2. Samarbeta, som ar den fjarde kategorin forekom vid
30 moment och var en del av examinationen vid 8 tillfdllen. Den sista
kategorin, Agera, forekom vid 21 moment, och var en del av
examinationen vid 4 tillféllen.

Kursansvariga blev involverade i1 kartldggningen under projekterats
gidng och hela lararlaget diskuterade resultatet gemensamt efterét.
Projektet vickte engagemang, vilket visas av mailsvar frdn en kurs-
ansvarig larare da vi bad om att de skulle kartldgga sin kurs: ”Tack for
detta. Det ar jattebra att ni driver den hér typen av sjdlvbedomning
angdende PA-programmet. Jétteintressant ocksa for mig som lédrare att
reflektera pa hur vissa formégor kan utvecklas i min kurs” (personlig
kommunikation, 23 mars 2023).
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Kartliggningen visade att programmet hade flera moment som
fraimjade IDG-forméagor men att dessa ocksd behdvde kompletteras
med nya moment. Momenten utvecklades under processens gang
genom den Okade medvetenhet som kartliggningen innebar samt
utifran materialet fran forskningscirkeln som hér presenteras under fem
kategorier.

Att tydliggora forvantade formagor

Flera av IDG-formédgorna &dr ett krav i den traditionella under-
visningsformen, samtidigt som de ar implicita och osynliga, som vid
grupparbete. For ett fungerande samarbete krivs formaga till sjilv-
reflektion, lyssnande och perspektivmedvetenhet. Studenter dr generellt
oforberedda pd vad som krédvs vid olika typer av samarbete och héin-
visade till att sjdlva hantera forekommande kraschade, inaktiva och
destruktiva gruppsamarbeten.

Studenterna beskrev att de kunde kénna sig vilsna 1 ldrsituationer dir
de upplevde otydligheter, som vad malet var, vilken férméga som
skulle utvecklas och vad den innebar. Ett exempel var dér de skulle
reflektera Gver sin utveckling relaterat till nya ldrandemal. Studenter
som uppfattade malen som otydliga valde att relatera till andra, och for
dem mer kdnda mal, frn tidigare kurs. En student sade: ”Vad éar
det som ska f6ljas upp, nér du inte ser vad du lar dig, nér du inte har ord
for det?”.

Hill m.fl. hdvdar, att for att stodja studenternas utveckling av generiska
formégor bor formégorna formuleras som ldrandemalen i1 kursplanen
alternativt i betygskriterierna (Hill et. al., 2020). Detta behov aterkom 1
dialogen 1 forskningscirkeln. Studenter patalade att det hade varit till
stod for deras utveckling om avsedda formagor tydliggjordes, att de fick
stod 1 att forstd dem och hur de kan utveckla dem, men ocksa hur de
kan forstd och formulera sin utveckling av dem. Vidare uttryckte
studenter att det hade underlittat om formagorna hade kopplats till
praktiken, det vill sdga hur och varfor formagan &r viktig for deras
kommande yrkesroll. Tydlighet skulle ocksa stodja mer sjélvstindig
utveckling av formagorna, hdvdade studenterna.
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Formaga att relatera till olika nivaer

Undervisning som syftar till att frimja formégor bor relateras till olika
nivéer, s som individ-, grupp-, organisations- och samhaéllsniva for att
utveckla formédgor pa flera nivder och bidra till hallbar utveckling
(Miller, 2016). Det framkom i forskningscirkeln att det dr ldmpligt att
borja med individniva. En student sade: ”Man kan inte gd direkt pé
strukturell niva, man kan inte forsta annars. Man behover borja med
sig sjalv!”.

Lérare menade att det finns risk for att undervisning om formagor
fokuserar pa individnivd eftersom undervisningssammanhang
traditionellt &r fokuserad pd studentens individuella formigor snarare
an gruppers och organisationers formagor.

Deltagarna i forskningscirkeln var 6verens om vikten av att relatera till
flera nivaer vid undervisning och att borja med individniva.

Lararens kompetens och forutsattningar

I forskningscirkeln framkom tvekan 6ver om alla larare har kompetens
att bedriva undervisning av alla IDG-férmégor. En ldrare sade: ”Alla
larare kanske inte kan undervisa i alla fem kategorierna, men vi kan alla
undervisa om kritiskt tinkande, dir &r alla forskare och larare sjdlva
larda 1 sddan miljon, men andra formagor kommer inte detta lika
naturligt till oss”.

Som exempel gavs formégor som finns inom kategori 1, Vara, sdsom
sjdlvmedvetenhet. En av ldrarna hade erfarenhet fran ett tidigare
projekt, om personlig professionell utveckling, dir kravet var att 1arare
sjilva skulle genomgatt en liknande utvecklingsprocess for att under-
visa om detta. Darutdver hade lirarna stod genom kontinuerlig kollegial
handledning (Karlstrom Olsson & Krantz, 2006).

Att inte pressa fram formagor

En student i forskningscirkeln berdttade om en larsituation som syftade
till att utveckla formagor. Vid ldrsituationen hade studenter ként press
over att de inte kunde leva upp till forvantningarna 1 kursen. Pressen
genererade ett klimat av obehag vilket hindrade utvecklingen, menade
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studenten i forskningscirkeln. Studenten som berdttade om lar-
situationen uttryckte med starka kénslor: ”Den ultimata HR-arbetaren
existerar inte!”.

Forloppet 1 larsituationen hade forlosts genom ett arrangerat grupp-
samtal, dir det framkommit att det inte fanns ett sitt att vara, att det ar
okej att vara olika, att de alla har olika svagheter och formagor och att
malet inte dr att studenter ska stopas 1 samma form.

Denna dialog i forskningscirkeln utmynnande 1 att IDG:s ramverk inte
bor anvindas instrumentellt, som ett sitt att fa alla studenterna att
utveckla alla 23 formégorna fullt ut, eftersom detta skulle riskera att det
upplevdes som en press, vilket i sig skulle kunna hindra utvecklingen.

Uppfoljning av generiska formagor

I forskningscirkeln framkom att vissa formégor, som forméigor inom
kategori 1, Vara, ar svéra att visa upp och saledes svéra att bedomas av
larare. Det kan dven vara olampligt att larare bedomer vissa formégor,
eftersom det skulle kunna innebdr att studenten kénner press fran
lararen att utvecklas, vilket kan hindra utvecklingen.

Studenterna 1 forskningscirkeln hade erfarenheter av sjélvvérdering 1
undervisningen, som att skriva reflektionsdagbok eller genom
gruppsamtal. Det framkom utsagor om att det var bra att ha olika former
av sjilvvirderingar. En student sade: ”Jag har hort av mina klass-
kamrater, att vissa kinde sig inte trygga med att skriva i dagbok, att det
fungerar béttre att samtala 1 grupp.”

Studenten berittade vidare, att vid gruppsamtalen skapades mojlighet
till ett gemensamt begripliggérande av formégor; som att forstd dem,
varfor de dr viktiga, nidr de kan anvéndas och hur de kan utvecklas.
Vidare innebar gruppsamtalen att deltagare kunde bredda och fordjupa
sina kunskaper om formégorna utifran flera olika perspektiv.

Studier visar vikten av formativ feedback i utvecklingsprocessen av
generiska formégor (Berg, 2016). Samt att bedomning av studenters
generiska formégor har genomforts pa olika sétt som sjédlvskattning,
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observationer och tester, men det finns svarigheter och utmaningar med
alla formerna i denna kontext (Redman, Wiek & Barth, 2021).

Med insikten om att férmégorna har olika karaktdr utmynnade dialogen
1 forskningscirkeln i att det dr lampligt med olika typer av uppfoljningar
och beddmningar beroende péd vilken formaga som avses. Vissa
formégor &r av tradition en del av undervisningen och fungerar utmérkt
som ett ldarandemal. Andra formagor dr mer av personlig karaktir, vilka
bittre ldmpar sig att sjdlvvirdera. Ldraren kan alltid ge formativ
feedback i form av reflektion 6ver studentens reflektioner.

Materialet sammanfattas till fem lardomar for utveckling av trans-
formativt ldrande for utveckling av formagor for héllbar utveckling.

Lardomar

En fGrsta lirdom &r vikten av att kommunicera, tydliggéra och
begripliggéra formégor som forvéintas utvecklas i undervisningen.
Forslagsvis kan det goras inledningsvis 1 ett program och eller kurs men
ocksa genom kontinuerlig formativ uppfoljning av férmégorna.

Var andra ldrdom &r vikten av att relatera formagorna till olika nivéer 1
undervisningen. Detta frimjar en process dir studenten lyfter blicken
frén sig sjélv till att kunna driva héllbarhet i grupper, organisationer och
globalt. Det dr lampligt att starta med individnivé, formdgor som
sjdlvreflektion och dkad sjdlvmedvetenhet.

Den tredje ldrdomen ér att ldrare som ska undervisa om formégor sjélva
bor ha genomgétt likande utvecklingsprocess genom utbildning eller
motsvarande. Kollegial handledning kan fungera som ett lararstod.

Fjarde lirdomen dr vikten av att vdrna om ett tryggt larandeklimat
genom att undvika press och 1 stéllet lyfta studenternas frdgor och
kinslor. IDG:s ramverk kan fungera som inspiration och ram for
undervisningen.

En femte ldrdom dr vikten av att Gvervédga hur en formaga lampligast
kan f6ljas upp. Om det ska vara en del av ett larandemal / kriterier som
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bedoms eller enbart en del av ldrandeprocessen som studenten
sjdlvvéarderar.

Uppfoljning av vart projekt

Under hostterminen 2023 har transformativt lirande utvecklats inom
PA-programmets forsta termin. Studenterna (n=70) som studerat i
programmets forsta tio veckor har gjort flera uppfoljningar av moment
som syftar till att framja formédgor. Vid en digital kursvéirdering dar
70,4 % (n=50) av studenterna svarade pa enkéten, var en av fragorna,
hur de upplever att de utvecklat generiska forméagor. Medelpoéngen var
4,3, pa en skala mellan 1-5 (1=instdmmer inte alls och 5= instimmer
helt).

Vid tva tillfdllen har studenterna skrivit sjdlvreflektioner om sin
utveckling av formagor, detta var frivilligt och bedémdes inte. Lirare 1
kursen tog del av sjdlvreflektionerna och gav feedback till var och en.
Vid tillfdlle 1 var det 88,5 % (n=62) studenter som skrev sjilv-
reflektioner och vid tillfille tva var det var det 60 % (n=42). 10 % (n=7)
skrev aldrig nagon sjédlvreflektion. Hér fOljer ett exempel fran en
students sjélvreflektion:

Under de senaste manaderna har jag blivit mer bekvim med
att uttrycka mina tankar och idéer i gruppdiskussioner och
presentationer. Jag har blivit battre pa att lyssna aktivt pa andra
och anpassa min kommunikation... For att stodja min fortsatta
utveckling inom generiska formagor planerar jag att fortsatta
att vara aktiv 1 gruppdiskussioner och projekt. Jag kommer
ocksa att soka feedback fran liarare och kurskamrater for att
identifiera omrdden dir jag kan forbdttra mig ytter-ligare.
Négot som kan hindra min utveckling &r att jag har en tendens
att vara for sjdlvkritisk. Jag maste komma ihag att det ar
naturligt att ha utvecklingsomraden och att det &r en del av
larandeprocessen.

En annan aspekt som kan vara ett resultat av projektet dr retentionen.
Vid programstart gors normalt ett Overintag pa ca. sju studenter
eftersom vi ridknar med att dessa gor avbrott under forsta halvan av
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kursen. Detta ar har programmet enbart tva avbrott efter forsta halvan
av kursen.

Avslutande reflektioner

Att utveckla IDG-formagor innebédr inte bara att agera som SCA i1
samhillet utan 4r dven ett sdtt att nd personlig och professionell
utveckling, vilket ovanstdende students sjdlvreflektion visar. Med hin-
syn till samhéllets komplexitet, mojligheter och utmaningarna é&r
troligen dessa formédgor ndgot av det mest centrala att framja i dag.

Den traditionella undervisningen hindrar utvecklingen, genom
katederundervisning dir fokus dr pa lararens fOreldsningar och att
osynliggora formégor samt press och kontroll. For oss innebér det
transformativa ldrandet en mdjlighet att flytta fokus fran detta till att
handla om studentens behov och lirande, samtidigt som det gor
studenterna delaktiga i undervisningen och dess utformning. Lérare och
studenter kan tillsammans skapa trygga arenor for lirande, reflektion
och utveckling. Med detta kommer att lararrollen férdndras, da ldraren
delvis behover sldppa kontrollen och bli en mojliggorare som utvecklas
tillsammans med studenter och andra ldrare.

Aven om lagar och forordningar styr undervisningen menar vi att det
finns ett stort handlingsutrymme for pedagogiskt nytinkande, vilket
vart projekt visar. Det vergripande mélet for undervisningen ar alltid
larandet.
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Debattartikel

Arets spokskrivare: ChatGPT
— forsok till vilseledning vid
examination

Rasmus Carlsson, Hégskolan Kristianstad,
student inom Beteendevetenskapligt program

Under 2023 uppenbarades en ny sorts fusk vid landets ldroséten.
Tidigare spréksvaga studenter presenterade plotsligt korrekt formu-
lerade meningar. Vid en noggrannare genomlédsning visade sig texterna
dock vara fabricerade, och det stod snart klart att ldrarkaren fatt sin
forsta narkontakt med ChatGPT, det omtalade verktyget for generativ
artificiell intelligens.'

Vari bestir da fusket? Det ér inte plagiat, eftersom Al-tjdnsterna utgor
en sorts maskinell spokskrivning — med nygenererade formuleringar
varje gang. Darfor uppticks de inte heller i géngse plagiatkontroller,
vilket Linnéuniversitetet tidigt varnade om (Svensson, 2022).

Typiskt for Al-genererade texter dr att de kan sidga mycket utan att
egentligen sdga nagonting alls. Ett sakligare utldtande ges av Joakim
Sigvardson, studierektor vid institutionen for &dmnesdidaktik vid
Stockholms universitet (2023b), som i ett disciplindrende jimforde med
studentens tidigare, underkénda studieprestationer: “Misstanken om
fusk vilar pé att uppsatsen i den tredje examinationen &r sa annorlunda
[...] De sprakliga skillnaderna &r syntaktiska, fraseologiska och

! Det amerikanska foretaget OpenAl lanserade i november 2022 webbtjinsten
ChatGPT, en chattbot for generativ artificiell intelligens (AI) som kan ge relativt
traffsékra svar dven pa komplexa fragor (OpenAl, 2022). Det finns en uppsjo av
tjanster for generativ Al, men ChatGPT é&r den for allménheten mest kdnda. Se
t.ex. Fruhlinger (2023) for en introduktion till tekniken.
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lexikala.” Mer forslagna fuskare ldgger in fingerade referenser, med
pahittade sidnummer. Men lararen som kan sitt &mne — och sin kurs-
litteratur — behover knappast ha disputerat i moderna sprak for att
uppticka fusket.

For att reda ut begreppen begirde jag hosten 2023 handlingar 1 Al-
relaterade disciplindrenden; urvalet begransades till de tre laroséten jag
studerat vid under &ret — Hogskolan Kristianstad (HKR) och Hogskolan
1 Givle (HIG) samt Stockholms universitet (SU). Dirtill granskade jag
sarskilt ett drende fran Goteborgs universitet (GU) som kommit att bli
prejudicerande. Per den 1 november hade SU, enligt handlaggare pa
rektors kansli, avslutat 13 disciplindrenden géllande Al-fusk (M.
Hedman, personlig kommunikation, 10 november, 2023). Samtliga
ledde till pafoljd i form av varning eller avstingning. Disciplinndmnden
vid SU tar fasta pa hogskoleférordningens (SFS 1993:100, 10 kap. 1 §)
skrivning om att studenterna “med otilltna hjalpmedel eller pa annat
sdtt [min kursivering] forsoker vilseleda vid prov eller nir en
studieprestation annars ska beddmas”. Aven Uppsala universitet
aberopade formuleringen om forsok till vilseledning, nér de i landets
forsta disciplindrende om Al-fusk fdllde en student som hade l4tit
ChatGPT spokskriva en inldmningstext (Hellerstedt, 2023).

HKR resonerar annorlunda i sina tva disciplindrenden om Al-fusk. I det
ena drendet avstingdes en student i fyra veckor for att ha anvént
ChatGPT som ett otilldtet hjilpmedel (Hogskolan Kristianstad, 2023a).
I det andra friades en student med hanvisning till att tentamens-
instruktionen inte tillrdckligt tydligt angav att Al-verktyg inte var
tillatna (Hogskolan Kristianstad, 2023b).

Aven HIG bygger sitt resonemang pa Al-verktygens roll som eventuellt
otillatna hjalpmedel. Rektor avskrev deras enda disciplindrende om Al-
fusk redan i disciplinndmndens beredningsutskott (Hogskolan i Gavle,
2023b). Hanvisning gavs till Kammarratten i Goteborg (dom 2023-07-
14 i mal nr 4285-23), som hade friat en student vid GU for att ha
fabricerat texter med ChatGPT, samt till att tentamensinstruktionerna
skulle ha varit otydliga i friga om Al-verktygets tillatlighet.
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Nir jag i en telefonintervju ber rektor Ylva Féltholm pa HIG forklara
handldggningen sager hon att hgskolan inte har nagot generellt forbud
mot Al och menar att om det inte finns nagot uttryckligt férbud &r det
tillatet (personlig kommunikation, 27 november, 2023). P4 min fraga
om det ocksa ar tillatet att anlita spokskrivare, vilket inte heller
uttryckligen forbjuds 1 hogskolans regler (Hogskolan 1 Gévle, 2023a),
medger Filtholm att s& forvisso inte ar fallet. I ett uppfoljande mejl
hévdar hon dock att det inte gar att jamfora ChatGPT med spokskrivare
(personlig kommunikation, 28 november, 2023). Min tolkning av
besluten i SU:s disciplinndmnd &r emellertid att en sddan jamforelse ar
fullt mojlig. Nér jag fragar universitetsjuristen vid SU, Dennis
Jutterstrom, om hans syn pa Al-fusket jimfor han med att konsultera
en “latsaskompis” (personlig kommunikation, 20 november, 2023).
SU-ndmndens lagtolkning ar pragmatisk och relevant oavsett Aur
vilseledningen har skett. Att bdde HIG och HKR hénvisar till det
forutndmnda Goteborgsmalet kan jag inte forsta som annat dn juridiska
feltolkningar. 1 det drendet var det namligen inte de Al-skrivna
textstyckena som skulle examineras, utan studentens analys av
desamma, och rittsfallet dr darfor inte tillimpligt pa studenter som
producerar texter med Al och ldmnar in dem i forsék att vilseleda.
Goteborgs universitet (2023) &r for Ovrigt mycket tydliga i sin
végledning till studenterna: det ar den individuella prestationen som ska
bedomas, och Al-genererat innehall far darfor inte presenteras som
studenternas eget.

Min bedomning efter att ha granskat ett tjugotal disciplindrenden och
rittsfall dr att HIG- och HKR-drendena skulle ha foranlett disciplin-
atgdrd om de handlagts i SU:s eller GU:s disciplinndmnd. Nu rader
dock en situation dir flera ldroséten tycks ha fastnat i fragan om Al-
verktygens tillatlighet som hjélpmedel. Battre dd att se inlimning av
texter forfattade av andra entiteter — verkliga eller virtuella — &n
studenterna sjdlva som ett uppsdtligt forsok till vilseledning 1 lagens
mening.

Lektor Lovisa Néslund vid foretagsekonomiska institutionen pa SU slar
huvudet pa spiken nér hon i en disciplinanmélan resonerar om varfor
det naturligtvis inte gér for sig att ldmna in en Al-genererad text som
sin egen:
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Vad giller studenternas forklaring att de tolkat det som att det
var tillatet att lata en Al-robot skriva frigorna at en, s har
studenterna visserligen inte explicit informeras[sic!] om att de
maste skriva svaren sjdlv istéillet for att 14ta en spokskrivare
(ménsklig eller digital) skriva svaren for deras rdkning, men
de bor kénna till att man forvéntas svara pd tentan sjilv, inte
lata ndgon annan gora det och sedan 1dmna in annans text i sitt
eget namn. (Stockholms universitet, 2023a)

Visst bor alla studenter begripa att det dr deras egen studieprestation
som ska examineras, inte deras latsaskompis, men dndd anser bara
62 procent av studenterna att det dr fusk att 1ata en chattbot skriva deras
inldmningsuppgifter (Malmstrom m.fl., 2023). Lagen ger dock
otvetydigt stod for att beivra fusket. Disciplinndmnderna bor fort-
sdttningsvis ta fasta pd det vilseledande malet, inte det oférbjudna
medlet. Annars lir fusket oka explosionsartat efterhand som nya
verktyg tillkommer. Det 4r i 1dngden ohallbart och hotar den examina-
toriska rittssidkerheten.
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Om tidskriften

Tidskriften Hogskolepedagogisk debatt ges ut av avdelningen for
Bibliotek och Hogskolepedagogik. Syftet med tidskriften dr att ge
verksamma vid Hogskolan Kristianstad en mojlighet att framfora
tankegéngar, teorier och diskussioner kring hogskolepedagogiska
fragor av intresse. Det finns tre mer 6vergripande mal med Hogskole-
pedagogisk debatt och dessa ér att:

e stimulera till idéer och utvecklingsarbete, debatt och fornyelse
pa Hogskolan Kristianstad

e informera om aktuella foreteelser pa det hogskolepedagogiska
faltet, saval lokalt som nationellt och internationellt

e erbjuda ett forum for presentation

Redaktion

Johan Landgren (redaktor), Annika Fjelkner, Pernilla Garmy,
Maria Melén och Ann-Sofi Rehnstam-Holm. Kontakta oss:
hpdebatt@hkr.se

Kommande teman

e Social hallbarhet 1 hogre utbildning (deadline for vetenskapliga
artiklar 15 april, 6vriga bidrag 15 juni)

e Akademiskt lararskap genom SoTL (deadline for vetenskapliga
artiklar 15 oktober, dvriga bidrag 15 december)

Ta del av uppdaterad information och instruktioner pa tidskriftens
webbsida: www.hkr.se/kup/debatt

Tidigare utgavor

Tabell 1 presenterar utgévor, teman och antal bidrag frin 2012-2023.
Med bidrag avses artiklar foretrddesvis skrivha av undervisande
personal. Utover detta publiceras exempelvis ocksa bokrecensioner, in-
formation om utmaérkelser, hogskolepedagogiska konferenser, bevilj-
ade kvalitetsprojekt och pedagogiska publikationer.
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Tabell 1. Teman och antal bidrag dren 2012-2023

Utgava
1-2012

2-2012
1-2013

1-2014
1-2015
2-2015
1-2016
2-2016
1-2017

2-2017
1-2018
2-2018

1-2019
1-2020
1-2021
1-2022
2-2022
1-2023
2-2023

Tema

VFU, handledning, skrivprocess,
digitalaverktyg

Handledning, internationalisering

Hogre utbildning under {6rdndring.
Tema: examensarbete

Kvalitetsutvardering av hogre utbildning
Akademiskt sprakbruk
Verksamhetsforlagd utbildning
Undervisa tillgéngligt

Aterkoppling

Laraktiviteter for att uppnd Varderings-
forméga och forhallningssatt

Pedagogiska utvecklingsprojekt med
studentens ldrande i centrum

Samarbetsinldrning och What makes foreign
students happy?

Pedagogiskt utvecklingsarbete: Minga vigar
— samma mal

Peer learning

Pé spaning efter framtidens larmilj6
Omstillning

Framtidens ldrarroll

Samverkan

Akademiska litteraciteter

Arbetsintegrerat larande
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HOGSKOLEPEDAGOGISK DEBATT. Skrift-
serien Hogskolepedagogisk debatt
ges ut av avdelningen for Bibliotek
och hogskolepedagogik (BHP) vid
H&gskolan  Kristianstad. For inne-
hdllet stér I&rare, forskare och stu-
denter som med sina bidrag vill sfi-
mulera den pedagogiska utvecklingen bdde internt och externt. Aven
medarbetare frén andra I&roséten bjuds in aft publicera i tidskriften.

Det foreliggande tfemanumret har fait titeln Réttsséiker examination och
artificiell infelligens (Al). Vad som impliceras &r ndgon form av relation
mellan de bé&da fenomenen. Laroséten ér hért pressade att reda ut vilkken
den relationen egentligen &r. Det finns inga givna svar s& det ar baddat
for att vi skall bli den sortens kunskapsorganisationer vi &r menade att vara
- s6kande, prestigeldsa och éppna fér debatt om hur Al-applikationer
inom i stort sett hela var verksamhet kan anvéndas pd ett férsvarbart séit.
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