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Abstract

I den hidr artikeln provas ett nytt svenskt begrepp f6r engelskans scaffolding, nimligen
stottningsinteraktion. Syftet dr att med hjilp av en adekvat svensk bendmning skapa en
gemensam forstielse av ett komplext begrepp och dirigenom vidga forstielsen for dess
anvindning i undervisningssammanhang. Designorienterade teotier lyfts in for att st6dja vart
provande. Dessa teorier belyser ytterligare en viktig interaktion, ndmligen den mellan elev, lirare
och artefakt. Utifrin designteoriernas syn pa lirande, som omfattar interaktion, utmaning,
kollektiv aktivitet och internalisering, menar vi att sjilva innebérden av begreppet scaffolding
kan beskrivas. I artikeln framstills stottningsinteraktion som en interaktiv handling i en social
kontext, dir elever ges mojligheter att utveckla sina kunskaper och férmagor genom utmaning
och st6ttning inom den nirmsta utvecklingszonen. Stottningsinteraktionen omfattar utéver en
medveten planering (design) och iscensittning ett aktivt forhallningssitt. Denna interaktion,
mellan lirare-elev-kamrater-artefakter ger eleven méjlighet att forsta, internalisera och befdsta
nya kunskaper 1 kollektiva larsituationer.

Nyckelord
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Introduktion

I den hir artikeln vill vi prova hur ett begrepp som vi benimner stittningsinteraktion kan
vidga forstdelsen for stod/stottning i undervisningssammanhang. Vi utgir fran
engelskans scaffolding, en mycket kind foreteelse inom pedagogik och didaktik. Direkt
oversatt betyder ordet ’byggnadsstillningar”, men i undervisningssammanhang ar den
pedagogiska inneborden i det engelska begreppet scaffolding komplex och behéver
klarg6ras. Hammond och Gibbons (2005) skiljer mellan stodstrukturer pa makroniva
(som dr planerade i f6rvig) och stodstrukturer pa mikroniva. De senare kan beskrivas
som interaktionella pedagogiska handlingar och innebir att lirarens interaktion med
eleven, genom utmaning och stottning, skapar forutsittningar for elevens optimala
lirande. Dessa pedagogiska handlingar sker i samspelet mellan lirare och elev.
Interaktionell stottning fangar enligt Hammond och Gibbons innebérden i det engelska
begreppet scaffolding och fokuserar pa lirarens mojligheter att fa ut det mesta mojliga i
undervisningsmomenten. Betydelsen av ett metasprak — en gemensam forstaelse for
foreteelser och begrepp — kan vara avgérande savil 1 teori som i praktik. Metaspraket
beh6vs f6r att vi mer precist ska kunna tala om lirande med varandra. Det ar viktigt i
kommunikationen mellan forskare och lirare for att forskningsresultat ska bli begripliga

och anvindbara i lirarens arbete, men ér dven viktigt lirare/kollegor emellan.

I den inledande delen av artikeln beskriver vi vara erfarenheter av vilka konsekvenser
anvindningen av begreppet stottning kan fi i undervisningssammanhang. Vidare
fortsatter vi med scaffoldingbegreppets teoribakgrund och belyser sedan nagra olika
forskningsomraden kopplade till sprak- och klassrumsinteraktioner. Bland annat lyfts
didaktisk design, dar interaktionen mellan undervisningens alla aktorer (ldrare, elever och
stodstrukturer) dr avgorande for lirande. I den avslutande delen prévar vi
stittningsinteraktion som ett anvandbart svenskt begrepp for engelskans scaffolding. Vi
lyfter vidare lirares utvidgade didaktiska flexibilitet som en avgorande faktor for att
utfora stottningsinteraktioner.

St6ttning — en ensidig forklaring av scaffolding?

I kurslitteratur férekommer det engelska begreppet scaffolding for att beskriva
undervisningsstod 1 pedagogiska situationer. Det Gversitts ofta med svenskans szitzning.
Aven i debatter inom omridet skolforskning, samt i pedagogiska och specialpedagogiska
diskussioner pa filtet dir fragor om elever 1 behov av stéd lyfts, anvinds ofta begreppet
stottning som en direkt 6versattning av scaffolding. Dirmed riskerar foreteelsen enbart
sta fOr en situation dar liraren arbetar som “lots” eller “stallningsbyggare”, det vill saga,
det handlar om en 6verféring av stod fran lirare till elev. Som lararutbildare har vi laing
erfarenhet av studenters examensarbeten. Manga texter fokuserar pa scaffolding och hur
stodstrukturer omsitts 1 klassrumspraktiken. Ofta ersatts scaffolding i dessa arbeten med
ordet stOttning, men vi menar att stottning inte ticker det engelska begreppets
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komplexitet. Man tappar ordets pedagogiska och didaktiska innebo6rd, dir interaktion,

utmaning, kollektiv aktivitet och internalisering ingar.
Lotsning och stillningsbygge

I pedagogisk och specialpedagogisk forskning anvinds och beskrivs stottning pa olika
satt. Fahlén (2002) skiljer pa olika sorters stottning med hjilp av metaforerna lotsning
och stillningsbygge. I bada fallen handlar det om en mer kunnig person som hjalper en
mindre kunnig. Med andra ord handlar det om en form av undervisningsstéd. I den
pedagogiska funktionen finns det dock en visentlig skillnad. Lotsen dr den kunniga, den
som leder fartyget sikert f6rbi besvirliga skar. Den mindre kunniga kan lugnt folja efter,
eller limna 6ver styrningen. Nér man ar i hamn ar uppgiften 16st och det hela ér klart.
Det ir emellertid inte sikert att skiren har blivit tydliga, och darfér behévs lotsen dven
pa kommande resor. Stillningsbyggaren, 4 sin sida, tar hiansyn till husets form och var i
byggprocessen man befinner sig. I ett undervisningssammanhang innebir det att utga
frin var 1 sin kunskapsutveckling den som behover stottning befinner sig.
Konstruktionen boér vara sa vilbyged att stillningen sa smaningom kan tas bort. Bada
dessa metaforer bygger pa idén om individfokuserad undervisning och vi menar att
bilden av en lots och en stillningsbyggare forstirker synen pa eleven och dess ensamhet
1 undervisningssituationen.

Scaffolding

Scaffolding dr en metafor som myntades pa 1970-talet av psykologen Jerome Bruner och
hans kollegor for att beskriva den hjilp och vigledning som kinnetecknar en pedagogisk
interaktion (Woods m.fl., 1976). Bruner var influerad av Lev Vygotskijs sociokulturella
teorier, dir allt lirande sker i sociala sammanhang, i individens samverkan med andra
med hjilp av nagon typ av stod eller verktyg. Lirande sker med hjilp av forebildlighet
och modellering i en vixelverkan mellan lirare och elev: "Det som ett barn kan gora
med lite hjalp 1 dag kan det gora sjilv i morgon” (Vygotskij, 1978, s. 87). Avstandet
mellan nivan for sjilvstindigt agerande och den potentiella niva som mojliggérs under
kompetent ledning, till exempel i samspel mellan liraren eller klasskamraterna, betecknar
Vygotskij zone of proximal development (ZPD), pa svenska nirmaste utvecklingszon.

Scaffolding ur ett didaktiskt perspektiv

I en sprak- och kunskapsutvecklande undervisning dr scaffolding ett centralt begrepp.
Gibbons (2016) definierar scaffolding som relationen mellan kognitiv utmaning och
stottning. Nir eleven stills infor kognitivt utmanande uppgifter som ligger snappet 6ver
vad eleven klarar pa egen hand, och dartill far det stéd som kravs for att klara uppgiften,
befinner sig eleven enligt Gibbons i sin aktiva lirandezon. Hir sker utveckling av
kunskap, lirande och formagor. Scaffolding i undervisningssituationer kan pedagogiskt
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beskrivas som stodstrukturer i form av forforstaelse, limpliga texter, modellering, samtal
och reflektion. Dessa stodstrukturer iscensitts enligt Rose och Martin (2013) bade i
lirandet som praktik och genom att innehallet i undervisningen relateras till elevens
erfarenheter och livsvirld. Av avgorande betydelse for optimalt lirande dr att den
kognitiva utmaningen star i paritet med de stodstrukturer som ges. Gibbons (20106)
avvander begreppet scaffolding och konkretiserar detta med hjilp av fyra falt som
uppstar i skdrningspunkten mellan hog/lag grad av kognitiv utmaning och hog/lag grad
av stottning. Dessa filt visar elevens reaktion i forhdllande till graden av utmaning
respektive stottning. Det tillstind dédr den utmaning och stottning som lararen ger ar i

balans med elevens utveckling och lirande benimner Gibbons learning engagement
zone (LEZ).

Aktivitet

I Gibbons LEZ ligger betoningen pa aktivitet, vilket innebdr att interaktionen i
handlingen och det engagemang som fordras av bade lirare och elev lyfts fram. Det
beho6ver finnas en balans mellan utmaning och stottning: Stills det for héga krav pa
eleven blir frustration foéljden. Far eleven istillet for mycket stéd 1 relation till
utmaningen blir det for litt och inget egentligt lirande sker. Ges ingen utmaning minskar
elevens intresse och motivation, vilket i sin tur sannolikt gor eleven uttrakad (Gibbons,
2016; Tjernberg, 2018).

Langer (2004) anvinder begreppet aktivitet nir hon 1 sina high literacy-studier talar om
skicklig undervisning. Utmarkande f6r hogkvalitativa undervisningspraktiker dr att det
rider hog aktivitet hos bade lirare och elever. Aven Csikszentmihalyi (1990) anvinder
begreppet aktivitet for att beskriva ett tillstand, flow, som kan jamféras med det Gibbons
menar forsiggar i LEZ. Ett flow kinnetecknas av aktivitet, och fokus ligger pa vad som
sker hir och nu. For att skapa balans 1 lirprocessen har interaktionen mellan lirare och
elev en avgorande betydelse (Csikszentmihalyi, 1990).

Interaktion

Vikten av kognitiv utmaning i scaffolding-processen, liksom interaktionen i den
pedagogiska handlingen, understryks av flera skriv- och ldsforskare (Cummins, 2012;
Halliday, 1993; Pressley & Allington, 2015). Interaktionen sker mellan lirare och elev,
men dven mellan eleven och klasskamraterna. Klassrumsinteraktionen och interaktionen
i det sociala sammanhanget, dir man sjilv 4r med och sivil utmanar/utmanas som
stottar/stottas, har visat sig frimja en positiv sjalvbild (Cummins, 2017; Forsling &
Tjernberg, 2020; Pressley & Allington, 2015). Enligt Cummins (2012) sker lirandet i det
samspel som dger rum i den nirmaste utvecklingszonen samtidigt som identiteter provas
och utvecklas. I samtliga dessa beskrivningar star begreppet scaffolding for saval
utmaning som stottning 1 en interaktion mellan lirare och elev i den nirmaste
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utvecklingszonen. Eleven utmanas att gora lite mer d4n denne kan klara pa egen hand och
far dartill, 1 interaktion med ldraren, det stod som behovs for att klara uppgiften.

Olika former av scaffolding i klassrummet

Inom det permanenta forskningsprojektet Teacher College Reading and Writing Project
vid Columbia University prévas och konkretiseras begreppet scaffolding utifran ett
didaktiskt perspektiv i syfte att synligg6ra hur scaffolding kan anvindas i klassrummet.
I projektet har olika former av scaffolding i undervisningssammanhang synliggjorts.
Dessa olika former av stodstrukturer och stédprocesser fyller olika syften pa elevens vig
mot ett Okat lirande och storre sjalvstindighet (Tjernberg, 2018). Liraren kan till
exempel utmana och stétta elevens tinkande genom att stilla metakognitiva fragor, eller
genom att forklara och ge exempel. Att demonstrera dr en form av scaffolding som
innebir att liraren stodjer eleven i lirprocessen genom att modellera, det vill sdga genom
att visa 1 handling och tinka hégt. Liraren kan ocksa uppmuntra, utmana och stotta
eleven att demonstrera och synliggéra sina tankar. Interaktivt skrivande 4r en form av
scaffolding dir liraren utmanar och stottar eleven i skrivprocessen nir eleven vaxlar
mellan att ldsa, skriva och utveckla sina utkast till fardiga texter. En avancerad niva av
scaffolding innebar att ldraren utmanar och stottar eleverna att reflektera 6ver sina mal,
dela med sig av sina strategier eller beritta hur de fatt en idé eller gjort en upptickt i sitt
skrivande. Nar de natt detta stadium, dér de kan sitta ord pa och foérklara hur de tankt
och gjort, har kunskapen blivit internaliserad, det vill siga medvetandegjord (Tjernberg,
2018; Langer, 2004). I samband med elevens explicitgbrande av sin kunskap far ocksa
liraren virdefull information om var eleven befinner sig 1 sitt larande, och det kan lararen
bygga vidare pda i sin undervisning. Kirnpunkten édr hir att kunskapen blir
medvetandegjord/internaliserad. Det kan endast ske genom en aktiv insats av bide lirare
och elev: en interaktion i elevens nirmaste utvecklingszon. Ar eleven en passiv mottagare
blir kunskapen sannolikt mer ytlig (Gibbons, 2016).

Didaktisk design — att forma forutsittningar for lirande

For att stodja vart provande av ett mer sammanbhallet och férdjupat svenskt begrepp for
scaffolding dn stottning vill vi i sammanhanget lyfta in designorienterade teorier. I de
ovan nimnda beskrivningarna fran olika discipliner lyfts interaktionen som en viktig
faktor for lirande, men da utifrin den aktivitet som sker mellan elev och lirare.
Designteorierna belyser ytterligare en viktig interaktion, nimligen den mellan elev, lirare
och artefakt (redskap, resurs). Utifrin designorienterade teorier tydliggors lirande 1
forhallande till ett ssammanhang och till alla de forutsittningar som skapas 1 olika milj6er
och situationer (Selander & Kress, 2010; Leijon & Lindstrand, 2012). Foérutsattningarna
kan beskrivas som mojliga relationer mellan olika aktérer och mellan akt6rer och objekt.
Resurser dr viktiga 1 sammanhanget. Jewitt (2009) lyfter fram begreppet semiotiska
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resurser, som kan vara allt fran kroppen, gesterna och skrivande pa tavlan till digitala
resurser 1 virtuella larmiljGer.

Att vilja och anvinda olika resurser har direkt inverkan pa interaktionen (den kollektiva
aktiviteten mellan individer samt mellan individer och artefakter) samt pa hur
iamnesinnehallet konstrueras. Olika resurser leder till olika konsekvenser for
meningsskapande och lirande. Selander (2008) understryker att dven valet av olika
uttrycksformer (modaliteter) dr ett sitt att valja innehall eftersom uttrycksformen inte
kan separeras fran innehallet. Enligt Kress (2003) ér varje meningsfull kommunikation
multimodal eftersom kommunikation sker via olika och samtidiga teckensystem. I
Forsling m.fl. (2019) framtrider hur olika resurser kan leda till lirande nir det handlar
om utékandet av dominen skriv- och lisformaga. Lirare i de ligre skolaren ger exempel
pa hur en multimodal wundervisning kriver tillging till bade varierat
undervisningsmaterial och teknik for att en balanserad skriv- och lisundervisning ska

kunna iscensattas.

Didaktisk design handlar om design och iscensittning av lirmiljéer och lirprocesser
(Jewitt, 2009; Leijon, 2014; Lindstrand, 20006; Selander & Kress, 2010). Designbegreppet
inbegriper anvindandet av kulturella och materiella redskap f6r att forma och omforma,
designa och re-designa lirande. Det handlar vidare om kritiskt tinkande om lirande och
om ett erbjudande av en reflektionsyta, bade individuellt och 1 samspel med andra. Den
kollektiva aktiviteten dr visentlig. Design innebdr att nagon formger nagot, och inom
designorienterad teori handlar det om formgivning av undervisnings- och
lirandeprocesser. For att en design ska utvecklas till en process i praktiken krivs en
iscensittning. Denna iscensittning kan till exempel handla om val av form och innehall,
eller om val av resurser for lirande, som till exempel rum, tid, plats, material och verktyg
av olika slag. Alla delar och val ingér i en social kontext (Leijon & Lindstrand 2012). Det
handlar om de sitt liraren viljer att skapa och iscensitta en aktivitet som har ett bestimt
syfte, men att eleverna kan tolka och bearbeta de givna uppgifterna i en re-designande

transformationsprocess.

Lirarna 1 den ovan nimnda studien (Forsling m.fl., 2019) menar att kollaborativa
lirsituationer ér viktiga drivkrafter f6r att mota komplexa larsituationer. Lararna berittar
hur eleverna paverkar varandra positivt nir de arbetar tillsammans. Genom att elever
delar sina skrividéer inspirerade de varandra och fir nya uppslag till berittande och
skrivande. Larande och meningsskapande ses som kreativa handlingar dir savil lirare
som elever re-designar befintliga representationer. Fragan om meningsskapande ar
kopplad till lirarnas formaga till didaktisk flexibilitet i sin undervisningsutévning och till
de resurser som anvinds i olika situationer, samt till hur liarare och elever formar de
sociala processerna och férutsittningarna for inlirning genom att utforma och omarbeta
information i sina egna meningsskapande processer (Elm Fristorp, 2014; Forsling, 2017).
I denna process blir relationerna mellan aktérer och objekt synliga. Samspelet dr av

avgorande betydelse.
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I den studie som Forsling m.fl. (2019) gjort utmairks lirarnas intentioner av att de stravar
efter att mota eleverna dir de dr och att de forsoker variera undervisningsmetoder och
modaliteter efter syfte, elever och sammanhang. Men det handlar ocksa om att slappa in
eleverna i beslutsprocesser runt det egna lirandet, att vara lyhoérd for varje elev och att
utga fran olikhet. Det framgar ocksa tydligt att lirarna anpassar undervisningen utifran
komplexitet snarare dn utifran likhet och att de ger utmaningar som for lirandet framat.
Lirarna skaffar sig kunskap om varje elev och anpassar undervisningen direfter sa att
alla utmanas dir de befinner sig i sin lirprocess. Det leder till att lirarna utvecklar
kunskap om manga metoder f6r skriv- och laslarande, att de tillimpar dem 1 olika grad
tor olika elever och att de byter och provar nya metoder efter behov.

Diskussion

Det ligger en medveten tanke bakom artikelns provande av begrepp. Schon (1963)
uppmirksammar att vi genom att forflytta begrepp kan fa hjilp att begripa saker pa nya
sitt. I texten provar vi bade begrepp och metaforer. Metafor betyder just ”att bara 6ver”,
och genom att flytta, ’bira 6ver”, betydelser frin ett sammanhang till ett annat kan vi
komma att se bade det gamla sammanhanget och det nya sammanhanget pa nya sitt. 1
det hir fallet séker vi en gemensam forstaelse av ett komplext begrepp 1 en adekvat
svensk bendmning av scaffolding.

Varfér anvinda begreppet stottningsinteraktion?

Betydelsen av ett metasprak for att tala om spraket och lirandet dr 1 detta sammanhang
avgorande. Metaspriket behovs for att vi mer precist ska kunna tala om spraket och
lirandet med varandra och for att vi ska forsta inneb6rden 1 de begrepp och didaktiska
handlingar som vi avhandlar. Det dr viktigt for att forskningsresultat ska kunna
kommuniceras och bli begripliga och anvindbara 1 lirarens arbete. Dessutom beh6vs
metaspriket for att lirare/kollegor pd ett fordjupat sitt ska kunna samtala om
pedagogiska situationer och féreteelser och mena samma sak. Ett metasprak kan dven
underlitta for forstielsen mellan ldrare och elev i det vi vill benimna
stottningsinteraktionen.

Vi noterade inledningsvis att det finns en risk i att ensidigt 6versitta scaffolding med
stottning. En konsekvens kan da bli att anvandningen av begreppet bidrar till synen pa
eleven som mottagare (ett sa kallat kompensatoriskt férhallningssitt) istillet f6r synen
pa eleven som en aktiv aktor i ett undervisningssammanhang. Om undervisning utgar
fran kompensatoriska perspektiv anses skolproblematiken ligga hos barnet, i dess
konstitution (Aspelin, 2013). Barnet beskrivs som en elev med behov av sirskilt stod,
och det blir barnets forutsittningar och behov som utgoér sjalva hindret fér lirande. Ur
ett sidant perspektiv blir stéttning en kompensation for barnets brist/er och liraren den
som ansvarar for stodstrukturen. Fahléns (2002) metaforer lotsning och stallningsbygge
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skiljer mellan olika sorters stottning, men i bada fallen handlar det om en mer kunnig
person som hjilper en mindre kunnig. En elev som lotsas f6rbi grynnor och skir kanske
anda inte kan utlasa sjokortets utmaningar, vilket kriver en fortsatt stindig lotsning.
Anvinder vi metaforen stillningsbygge ser vi kanske barnet, omgivet av plankor och
spik, 1 en konstruktion som verkar fjirma det fran sin omgivning. Endast
stallningsbyggaren (ldraren) interagerar med barnet dir inne i plankverket och flyttar en
brida, drar ut en spik, for att sa smaningom riva sin stéllning. Var finns dar interaktionen

mellan elev och stotta?

Stéttningsinteraktion utifrin ett designteoretiskt perspektiv

Vi vill istillet anvinda en tredje metafor, nimligen designen som stodstruktur och
stodprocess, och dirmed utveckla tankarna kring begreppet stottningsinteraktion. Om
vi ser pa scaffolding ur ett didaktiskt perspektiv, dir utmaning och stéd ges 1 interaktion
mellan lirare och elev, blir det tydligt att det 1 begreppet stottningsinteraktion ligger en
straivan efter att den kunskap som fOrvirvas blir internaliserad, det vill sdga
medvetandegjord. Det innebar att eleven férvarvar kunskaper och férmagor som denne
kan ta med sig och anvinda dven i andra sammanhang. Detta blir uppenbart inte minst
da scaffolding prévas och konkretiseras i undervisningssammanhang. Om vi utgar fran
designteoriernas syn pa lirande, som omfattar interaktion, utmaning, kollektiv aktivitet
och internalisering, skulle vi da kunna siga att sjilva inneborden av begreppet scaffolding
beskrivits? Det handlar da inte lingre enbart om stéttning, déir en enstaka elev far hjilp,
utan om en stottningsinteraktion dir olika aktérer, till och med sjilva
stottan/stodstrukturen medverkar. En modell skulle kunna se ut enligt figur 1:
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Figur1
En modell for stottningsinteraktion. © Forsling & Tjernberg

Stottningsinteraktion = utmaning + stottning i en social kontext

STOTTNINGSINTERAKTION

Utmaning Stéttning

Utmaningen och stéttningen sker balanserat med hjélp av aktiviteter i interaktion
med larare, kamraterjoch artefakter

Malet ar internaliserad kunskap = eleven kanfanvanda sin kunskap i olika sammanhang

Internalisering

Transformationskompetens — en utvidgad didaktisk flexibilitet

Att vilja och anvinda olika resurser for stottning/stod och lirande har direkt inverkan
péa den kollektiva aktiviteten mellan individer, mellan individer och artefakter samt for
hur dmnesinnehallet konstrueras. Olika resurser ger enligt designteorierna olika
konsekvenser foér meningsskapande och lirande. Frigan om meningsskapande ar
kopplad till lirarnas férmaga till didaktisk flexibilitet i undervisningsutévningen och till
de resurser som anvinds i olika situationer, samt till hur lirare och elever formar de
sociala processerna och férutsittningarna for lirande genom att utforma och omarbeta
information i sina egna meningsskapande processer (Elm Fristorp, 2014; Forsling, 2017).
Detta handlande ér kopplat till det samtida och dger rum i interaktionen. Har dr alltsa
samspelet av avgorande betydelse. For att en stottningsinteraktion (med avsikten att
eleven i sin proximala utvecklingszon ska erhalla internaliserad kunskap) ska ske krivs
att ldraren har didaktisk flexibilitet. Under vart provande av begreppet
stottningsinteraktion har vi samtidigt reflekterat 6ver vad den didaktiska flexibiliteten
kan bestd av och hur den kommer till uttryck. For att férséka fordjupa och precisera
denna flexibilitet vill vi anvinda oss av begreppet transformationskompetens (se
Forsling, 2017, Forsling & Tjernberg, 2023; Tjernberg, Forsling & Roos, 2020).
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En transformationskompetens kinnetecknas av en medveten didaktisk flexibilitet och
en medvetenhet i friga om design och iscensittning, det vill sdga en internaliserad del av
undervisningens kvalitet. I figur 2 ses en schematisk bild av hur vi forestiller oss de
faktorer som ingar i denna kompetens.

Figur2
En modell for transformationskompetens. © Forsling & Tjernberg

For att lararen ska kunna genomfora stottningsinteraktioner
kravs en didaktisk flexibilitet, en:

TRANSFORMATIONSKOMPETENS

Kunskap om
larprocesser

Kunskap om
kognitiv utmaning

Kunskap om
verktyg, metoder,
arbetssatt

Forstaelse for nar
olika resurser ska
anvandas

En stottningsinteraktion dar en interaktiv handling i en social kontext dir elever ges
mojligheter att utveckla sina kunskaper och férmagor genom utmaning och stottning
inom den nidrmsta utvecklingszonen. Stottningsinteraktionen omfattar en medveten
planering (design) och iscensittning. Den innefattar vidare ett aktivt férhallningssitt, en
interaktion mellan lirare-elev-kamrater-artefakter, dir eleven ges moijlighet att forsta,

internalisera och befista nya kunskaper i kollektiva larsituationer.

Sammanfattningsvis utmirks stottningsinteraktionen, balansen mellan utmaning och
stottning, av:

e en medveten design och iscensittning

e ctt aktivt forhallningssitt, det vill siga en interaktion, mellan olika aktérer

e en social kontext som erbjuder kollektiva lirsituationer
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Avslutning

I var artikel har vi velat prova ett nytt svenskt begrepp fér engelskans scaffolding i
undervisningssammanhang, nimligen stottningsinteraktion, som ett anvandbart begrepp
inom pedagogik och didaktik. For att mer precist kunna tala om lirande i pedagogiska
sammanhang, utan att missforstand uppstar, beh6vs ett gemensamt sprak, ett metasprak.
Forskningsresultat blir begripliga och anvindbara nir forskare och lirare ligger samma
innebord 1 begrepp och foreteelser. Pa liknande sitt dr en gemensam forstaelse av
avgorande betydelse for design och iscensittning i undervisningssammanhang nir lirare
diskuterar pedagogiska/didaktiska handlingar. Vir erfarenhet av hur det engelska
begreppet scaffolding Oversitts till stottning pa svenska ndr det anvinds i
undervisningssammanhang har lett till att vi ser ett behov av ett mer adekvat begrepp.
Stottning dr bara en del av det komplexa begreppet scaffolding. Genom att likstélla
scaffolding med stéttning urvattnas ordets ursprunglica pedagogiska och didaktiska
innebord dir utmaning, interaktion, kollektiv aktivitet och internalisering ingar. Viart
syfte med att introducera begreppet stottningsinteraktion ar att precisera och férdjupa
forstaelsen av begreppet nir det 6versatts till svenska.
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