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Sprak, utbildning och ™utveckling”
1 det postkoloniala Senegal

KARIN ELFVING bar under
Kulturanalysprogrammet  vid
Umed universitet framfor allt
fokuserat pa postkolonial teor:.
Den hir artikeln utgar fran hen-
nes D-uppsats om sprak, identitet
och utveckling” i skolan i det
postkoloniala Senegal. Vid sidan
om utbildningen har Karin Elf-
ving arbetat som frilansjourna-
list med inriktning mot samhbills-
reportage 1 storre format. Under
2001-2002 tillbringade Karin
Elfving ett dr i Senegal, da hon
bland annat arbetade som repor-
ter for en av landets dagstid-
ningar. Hon beharskar det domi-
nerande spraket wolof relativt

vil.

ilket sprak talar man i Senegal? Utifrin stat-

liga handlingar ir svaret enkelt: franska ir det

enda officiella spriket.! Verkligheten dr en

helt annan, men i huvudstaden Dakar till sy-
nes lika enkel: oavsett etnisk tillhérighet sker kommuni-
kationen utanfér hemmet i stort sett pa wolof?, ett sprik
som talas avungefir lika mdnga ménniskor som svenskan.
Till skillnad frin i Sverige dr undervisningsspriket i
Senegal dock inte detsamma som den omgivande mil-
jons. Skolan omnimns i allminhet som ”den franska
skolan” och i lektionssalarna uppritthalls, liksom i de
flesta postkoloniala afrikanska linder, kolonialspriket
som norm for kunskap och sjilvférverkligande i det "glo-
baliserade” samhillet.

Den hir artikeln har sin utgangspunkt i Cultural Stu-
dies, ett amnesomrade som bade kan sigas vara en skiir-
ningspunkt och en omarbetning av olika discipliner som
antropologi, sociologi och lingvistik/litteraturvetenskap.
Framvixten av Cultural Studies ir ett resultat av att
miénga traditionella imnesomraden pa senare tid tvingats
ifragasitta sin agenda i och med att virlden har f6rind-
rats. Cultural Studies handlar inte om att studera hur
minniskor ér i en kultur som passivt nedérvs, utan vad vi
1 det dagliga livet gor med “kulturella varor”. Den hir
artikeln tar avstamp 1 postkoloniala betraktelsesitt, vil-
ket for mig handlar om vad minniskor i till exempel
Senegal gor med det koloniala arvet idag. Jag stiller det i
viss man i relation till mina egna erfarenheter frin ett
land med en annan historia.

Sprik ir en kulturell produkt som jag menar har en
central roll for hur postkoloniala identitetsmonster prak-
tiseras, aterskapas men dven kommer att omforhandlas. I
diskussioner kring koloniala och nationella sprik i Sene-
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gal synliggors inte bara sprik som norm 1
samhillet utan ocksi forestillningar kring
den postkoloniala nationen, "utveckling”
och minniskors sitt att positionera sig 1
den "globaliserade” virlden. Kon, etnisk
och social tillhérighet har ocksi betydelse
for hur minniskor anvinder och uppfattar
sprak.

Jag har med gymnasister diskuterat an-
vindningen av och synen pi nationella
sprik och franska. Dirigenom framkom-
mer ocksa deras idéer kring mojligheten —
eller omgjligheten — att undervisa pi de
egna spriken. Eleverna kommer fran T24,
en stor statlig skola i fororten Pikine dér
knappt 50 procent klarar studentexamen,
och Victor Hugo, ett privat gymnasium 1
centrala Dakar med en majoritet tjejer och
dir 95-100 procent lyckas pi slutproven.
Med tanke pa maktrelationen i rollen som
vit, utlindsk forskare i ett sydland har ut-
gingspunkten varit att arbeta empirinéra
och ge intervjupersonerna plats att sjilva
komma till tals i texten. Med bakgrund i
ett yrkesinriktat program har jag ocksa
lagt vikt vid att utdver analysen av sprak-
situationen iven reflektera 6ver mojliga
forandringar.

DEN GODE AFRIKANEN

Ali och Alamin Mazrui®, hemmahérande
i disciplinerna Cultural respektive Afri-
can Studies, menar att idén om den euro-
peiska overheten under kolonialperioden
utgjordes av tvd centrala komponenter:
forestillningen om en éverligsen ras och
idén om en &verligsen kultur. De latinska
imperierna priglades av det senare for-
hillningssittet, en assimilationstanke som
innebar ligre tolerans gentemot de lokala
spriken in i germanska kolonier. Frans-
minnen betonade sirskilt starkt den fran-

ska civilisationens overlidgsenhet och me-
nade dirfér att endast den afrikan som
talade franska var en “god afrikan”; att
lira sig franska var dorren in till den
franska kulturen och betraktades som
grunden for all intellektuell aktivitet.
Men trots kolonialmakternas idéer om att
civilisera folket i kolonierna var de flesta
skolsystem anmirkningsvirt elitistiska
och exkluderande. I de franska kolonierna
gick ungefir fem procent av det totala
antalet barn i skoldldern i grundskolan®.
Senegal var den enda av Frankrikes kolo-
nier dir det fanns gymnasium och under
slutet av kolonialtiden dven universitet.

Om skolan i Europa betraktas som en
plats for tillblivandet av den moderna
medborgaren och i viss méin de sociala
klassernas jimlikhet, sd var dess roll i ko-
lonierna inte bara extremt begrinsad, utan
ocksi i det nirmaste den motsatta: skolan
och det sprik undervisningen fordes pé
hade som syfte att producera ett hierar-
kiskt samhillssystem dir nirheten till ko-
lonialmakten var det avgérande for social
status.

Det var inom skolan inte bara férbjudet
for lirarna att tala afrikanska sprak utan
dven for eleverna. For den som uttryckte
sig pa ett annat sprik dn franska tillimpa-
des ett stringt straffsystem. ”Symbolen”
var ett motbjudande objekt som skulle
biras av den som talade ett afrikanskt
sprik tills att nigon annan kamrat gjorde
detsamma. Den som bar "symbolen” i slu-
tet av dagen fick stryk av liraren. Den
kenyanske forfattaren Ngugi wa Thiong'o
beskriver till exempel hur det under hans
skolging utover den fysiska bestraff-
ningen hingdes ett halsband dir det stod
”jag dr dum” eller "jag dr en apa” kring
halsen pi den som talade ett annat sprik
in engelska. Utbildningen syftade alltsd
till att framstilla den koloniala kulturen
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som attraktiv och den inhemska som for-
kastlig. En av grundpelarna i en sidan
anonymisering av den afrikanska kultu-
ren var att eliminera de lokala spriken
fran undervisningssystemet och att be-
hifta dem med skam.’

SPRAK OCH UNDERVISNING

Sedan sjilvstindigheten 1960 har Senegal
i huvudsak fortsatt pd samma utbildnings-
linje som under kolonialtiden. Skolan har
dock visat sig vara bristfillig som kun-
skapsformedlare och atskilligt forsknings-
material har pavisat de lokala sprikens
otvivelaktiga vikt for att forindra ett sa-
dant forhillande. Souleymane Faye®, en av
de mest framstdende lingvisterna vid Da-
kars universitet, menar dirfor att "det inte
lingre ir en akademisk friga utan en poli-
tisk” att gi 6ver till att undervisa pa de
nationella spriken.” Sedan 2002 4r Sene-
gal inne pé sitt tredje fors6k med att intro-
ducera de lokala spraken pa lagstadieniva,
denna ging med utgangspunkti 155 expe-
rimentklasser. Sedan 1980-talet har en in-
formell undervisningssektor 1 Senegal ut-
vecklats som bestar av NGO-finansierade
alfabetiseringskampanjer for vuxna pa de
nationella spriken.®

"Symbolen” ir en strategi for sprikin-
lirning som i viss utstrickning fortfarande
anvinds. Samtliga intervjupersoner minns
tydligt skammen att bira "symbolen” for
att de talat ett av de inhemska spriken i
skolan under lagstadietiden. Nagra siger
att samma system fortfarande anvinds i
hemmet f6r att barnen pi si vis ska vinjas
vid att prata franska. Ytterst fa av de inter-
vjuade gymnasisterna uppfattar "symbo-
len” som nigot negativt; det betraktas
snarare som ett nddvindigt ont for att lira
sig franska. Aven om det kan tyckas mot-
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sigelsefullt skrattar ménga vid minnet av
skammen att bira "symbolen” eftersom de
associerar det med de forsta stapplande
forsoken att lira sig franska.

Jag menar att "symbolen” dr en praktik
som gor barnen till angivare av de egna
spriken och dirmed ocksé gentemot den
egna sprakliga gemenskapen. Det blir
dirfor ocksd en viktig parameter for for-
hallandet till Frankrike och det franska.
Kopplingen mellan franska och disciplin
kan relateras till de koloniala dikoto-
mierna, men dr ocksé en praktisk foljd av
att de nationella spraken inte givits nigon
definierad funktion i den senegalesiska
skolan. Att tala de nationella spraken kom-
mer didrmed att associeras med att vara
“olydig” 1 termer av att bryta den fransk-
sprakiga normen.

SPRAKVANOR OCH SPRAKATTITYDER
vip VicTor Huco

Majoriteten av de elever jag triffar vid den
privata gymnasieskolan Victor Hugo talar
helt eller delvis franska hemma. Aven med
vinnerna ir franska ett vanligt kommuni-
kationsmedel och de hir ungdomarna ir
de enda som tycks ha tillging till en mer
informell form av spriket. Méinga inter-
vjupersoner siger sig ocksa anvinda urban
wolof” i sitt dagliga liv utanfér skolan och
kidnna sig lika bekvima med detta sprak
som med franska. Samtalsimne och sam-
manhang ligger till grund f6r sprikvalet.
Politiska och intellektuella diskussioner
har de svart att fora pa wolof, medan frans-
kan 1sin tur inte upplevs som passande for
slanguttryck. Ytterst fi elever vid Victor
Hugo behirskar nagot annat nationellt
sprik an wolof; detta trots att manga har
fordldrar som talar minoritetsspriken. I
skolan dr det inte tillitet att prata ett
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annat sprik in franska ens pé rasterna, en
regel som alla vet &r omdjlig att efterfolja.
Intervjupersonerna anfortror mig dess-
utom att de under lektionstid kan viska
sinsemellan pi wolof, dven om det skulle
ge héga minuspoing pa betyget om lira-
ren horde det. Men de har inga problem
att obehindrat argumentera pa franska
vilket bidrar till engagerade och livliga
klassrumsdiskussioner. Vid Victor Hugo
verkar det otinkbart att lirarna skulle tala
annat in franska med eleverna sivil under
som efter lektionstid. Wolof dr definitivt
ett marginaliserat sprak i den hir skolmil-
jon. Istillet forknippas det med den pri-
vata och informella kontexten.

Jag: Skulle det vara majligt att undervisa pa
lokala sprik inom den formella skolsektorn?

Alla: Nej!

[...]

Binta:*® Och jag tror att om man skulle inte-
grera wolof i studierna si skulle det inte vara
fordelaktigt for oss for vi kommer till skolan
och vi kan redan prata wolof. Och dessutom ir
vi i Senegal. [...] Jag tycker inte det tjinar ni-
got till att integrera det dir spriket wolof, det
har inget intresse eftersom vi i alla internatio-
nella relationer inte skulle kunna anvinda det.

Anne-Marie: Och dessutom si mdste man
vara dppen mot andra kulturer. Inte stinga sig
inne.

Binta: Och om vi ska lira oss i skolan det vi
redan kan hemma s ir det bortkastad tid.

Anne-Marie: Da stannar vi hemma och be-
hover vi inte betala skolavgifter..."

Oppenhet mot virlden ér for de hir gym-
nasisterna ett centralt virde i talet om
sprik. Det handlar framfor allt om att
senegaleserna ska vara dppna for att ta till
sig andra kulturer, inte om att omvirlden
ska intressera sig for det senegalesiska.
Det franska spraket associeras med 6ppen-
het medan de nationella far symbolisera
instingd- eller trangsynthet. Omnim-
ningen av wolof som “det dir spriket”
visar att det inte dr ett kommunikations-

medel som tjejerna girna identifierar sig
med.

Det ir Senegals position, pa vad jag
uppfattar som en "utvecklingsskala’, som
gor att landet enligt Victor Hugo-eleverna
inte ir kvalificerat att anvinda ett natio-
nellt sprik som wolof i skolan. For att
skolan ska fa virde forvintas den repre-
sentera nagot skilt frin den privata sfiren.
Kunskaper i franska dr for kvinnor i Sene-
gal dessutom avgorande for att fi tillging
till det professionella rummet. Att bara
tala wolof innebir att vara hinvisade till
den privata sfiren och dirmed en traditio-
nell kvinnoroll.

For de hir tjejerna tror jag ocksd att det
handlar om att de inte upplever nigon pa-
taglig sprakkonflikt eftersom wolof en-
dast spelar roll i deras liv som sporadiskt
kommunikationsmedel. ~Att undervis-
ningen sker pa franska, ett sprik man @ven
i vardagen omger sig med, blir darfor helt
logiskt. Fragor rérande undervisning pi
nationalsprak framstir som oférstieliga 1
den hir miljén av privilegierade ungdo-
mar. Dessa gymnasister har sjilva inte
nigon som helst kontakt med de stora
alfabetiseringskampanjerna pa nationella
sprik. Dirmed blir det komplicerat att
sverhuvudtaget forknippa skrivande med
ett afrikanskt sprak. P4 min fraga om vad
de tycker om alfabetisering bryter en na-
got forvirrad diskussion ut.

Angélique: Just det, det [alfabetisering] 4r for att
man ska kunna skriva, ha en grundliggande
kunskap for att arbeta pa franska.

Jag: Men det ir pa nationella sprik...

Angélique: Va! Ax det pa nationella sprik?!

Amsatou: Men de lir sig wolof pa franska.

Binta: Nej, franska pi wolof.

Miriam: Man lir dig bara att skriva, man lir
dig inte franska, inte nigot sprik éverhuvud-
taget

Binta: Pa wolof.

Amsatou: Ja, eftersom personen r wolof.
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Miriam: Man lir dig inte nigot sprak. Att
skriva bara.

Amsatou: Det ir wolof pi franska

Angélique: Vad ar det for mening med det?!

Miriam: Det dr for att kunna skriva!

=
Angélique: 1 sjilva verket, om de gor s, sa ir
det nog for att integrera wolof i franskan.'?

SPRAK OCH FORHANDLING I PIKINE

Lika ovant som det kinns att tala wolof i
skolan for eleverna vid Victor Hugo ver-
kar det vara for eleverna vid gymnasiet 1
fororten Pikine att tala franska utanf6r
klassrummets viggar. Hir fir jag verk-
ligen intrycket av att den formella under-
visningen ir ett av f fransksprakiga reser-
vat i ett senegalesiskt samhille som 1 alla
fall i huvudstaden domineras av wolof.
Klassrummens viggar utgor en definitiv
fysisk grins for vilket sprak som accepte-
ras. En av eleverna pé det litterdra pro-
grammet berittar att han forsokt fa med
klasskamraterna péd att prata franska pa
rasterna for att forbittra talspriket, men
att det dr svirt. Den som talar franska i
kvarteret eller ens utanfor lektionerna pa
skolan blir hinad och betraktad som en
som tror sig overligsen de andra, vilket
omnimns i termer av att vara en 'viting’.

Jag: Finns det nigra miljoer dir ni helst inte
pratar franska?

Adama: Om vi ir nigra tjejkompisar tillsam-
mans och pratar franska si siger de att vi ér
pretentiosa.

Mobammed: "Sluta latsas vara intellektuell.”

Adama: "Du har inte sa mycket kunskaper.”

Badara: "Du ir inte modest.”

Adama: De kallar oss till och med toubab
[viting].

Mohammed [fyller i]: For att du gir i skolan
och diskuterar med dina vinner pa franska.

Ousmane: De misstror mig. Till exempel kan
de siga "akta dig fér honom”.

Adama: Nir du pratar franska sa kan de siga
“har vi en toubab i huset eller vad?”*?
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Franskan idr 6verklassens sprik och att
prata det utanfoér de situationer dir det
direkt fodras likstills enligt min tolkning
med att bedra sin klasstillhorighet och
forsoka bli den Andre. Franska i hemmet 1
de hir elevernas kretsar uppfattas av om-
givningen som att personen i friga inte
lingre delar de kulturella referensramarna
och dirfér inte heller gir att lita pa. I en
sidan kontext blir franskan inte annat 4n
ett nodvindigt ont for att nd annan kun-
skap. Att reflektera 6ver huruvida fran-
skan ir ett sprak man tycker om ir dérfér
for majoriteten oviktigt och kommentarer
som dessa dr vanliga svar:

Oavsett om vi tycker om det eller inte s dr vi
tvungna att dlska franskan.™

Genom att vi tvingas anvinda franskan
miste vi tillslut dlska den.’

Overhuvudtaget ir det tydligt hur manga
av eleverna i Pikine forknippar sprik med
tvang. Wolof ir det enda sprak som aldrig
omndmns som patvunget. Annars méste
man tala franska for att skaffa sig bra kar-
ridrutsikter och att behirska minoritets-
spriken ir nodvindigt for att bevara tra-
ditionerna.

Jag upplever visserligen att férhallandet
till sprak blir mer flexibelt 1 Senegal i och
med landets tradition av mangsprikig-
het. Det kan vara en anledning till att
uppdelningen privata/professionella sprak
emellanat inte uppfattas som lika proble-
matisk av informanterna som av mig som
forskare frin ett i huvudsak ensprikigt
land. Samtidigt dr det viktigt att papeka
att traditioner av att tala ménga olika
sprik inte kan likstdllas med att acceptera
hierarkiseringen av sprak utifrin deras ur-
sprung.

Det ir ocksa uppenbart hur méangspra-
kigheten stir i stindig relation till en
stundtals problematisk strategisk férhand-
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ling. Minga informanter, framfor allt ur
folkgrupperna peul och joola, far inte tala
wolof hemma eftersom deras forildrar vill
bevara det egna spriket i den wolofdomi-
nerande huvudstaden.

Franska tycks diremot inte uppfattas
som nagot hot, kanske framfor allt for att
spriket aldrig etablerat sig som utkonkur-
rerande fér vardagskommunikationen 1
Senegal. Dessutom férknippas franskan
med karriirméjligheter; "Att siga nej till
franskan dr att siga nej till en framtid”,
som en av gymnasisterna i Pikine ut-
trycker det'®. Niistan alla informanter frin
den statliga skolan betecknar franska som
ett frimmande sprik. Majoriteten av dem
har stora problem med att formulera en
korrekt mening som svar pa lirarens fra-
gor och klassrumsdiskussionerna blir dér-
for enstaviga, tungrodda och forefaller
konstruerade. Ménga forklarar att de ofta
kinner sig begrinsade pa grund av att de
inte behirskar undervisningsspraket.

Vid nigra lektioner dir diskussionerna
gir over till wolof mirks en tydlig skill-
nad i intensitet och engagemang. Filosofi-
liraren anvinder sig av wolof for att ge
exempel frin den lokala kontexten och pa
sd sitt placera ett teoretiskt resonemang 1
elevernas kulturella nirhet. Det blottlig-
ger att undervisningen och det vardagliga
livet i Pikine sker i helt olika sprik- och
kultursfirer. Dirfor ir sprik och identitet
ett angeliget imne for eleverna i T24 och
de diskuterar och reflekterar uppenbarli-
gen over dessa fragor dven utanfor de av
mig arrangerade fokusgrupperna. Till
skillnad frin i Victor Hugo dir generell
konsensus tycks rida med utgingspunkt 1
behovet av franska, genererar spraktemat
hir engagerade meningsutbyten mellan
elever med relativt olika dsikter. Tillsam-
mans resonerar de sig fram till 16sningar
pé svira situationer.

Adama: Det ir mojligt att integrera wolof som
nationellt sprik, men det skulle ta tid, si var-
for? Franskan ir ett vackert sprak, och det
fungerar.

Ousmane: Men det ir inte ditt modersmal,
det ir det som ir stérande. Det dr inte virt mo-
dersmal, det ir ett sprik som man har tvingat
pi oss. Innan man behirskar nigon annans
sprik borde man behirska sitt eget. Det dr inte
riittvist, det r inte rittvist helt enkelt!

[...]

Mohammed: Men skulle det vara mojligt att
integrera ett annat sprik i utbildningssystemet?
Det ir inte mojligt.

Ousmane: Jo det ir mojligt.

Adama: Det riskerar att skapa konflikter.

Ousmane: Men jag ir toucouleur, jag pratar
wolof, han 4r mankanj han pratar wolof, alltsa
skulle det inte bli nagra...

Mohbammed (avbryter): Man kan ta spriket
wolof, men inte kulturen. Bara spraket for att
kommunicera och integrera i skolsystemet.
Men inte kulturen.”

"PRIMITIVA” SPRAK
OCH LINGVISTISKT KAPITAL

For minga av eleverna pa Victor Hugo
forklaras det motsigelsefulla i att ha ett
undervisningssprik som 80 procent av be-
folkningen inte behirskar med 4 ena sidan
politikernas ovilja att satsa pa utbildning
och 4 andra sidan med den stora massans
ointresse att utbilda sig, prata franska och
didrmed bidra till att ge Senegal ett inter-
nationellt ansikte karakteriserat av mo-
dernitet och &ppenhet. Det ir alltsd sene-
galesernas egen ovilja eller of6rméga som
enligt de hir eleverna bir en stor del av
ansvaret for landets tillkortakommanden.

Jag: Hur ser ni pa inflytandet av wolof 1 det se-
negalesiska samhillet?

Angélique: Jag tycker att wolof har fitt ett all-
deles for stort inflytande jimfort med franskan.
Aven pa radio och TV ir det minniskor som...
som normalt borde vara kapabla att uttrycka sig
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pi franska nir man intervjuar dem. Journalis-
ten intervjuar dig pé franska och du svarar pi
wolof. Jag tycker att folk borde férséka ha
grundliggande kunskaper i det franska spriket,
jven om det ir en lite vriden franska, det vore
inda bittre. Dirfor att annars kan utlinningar
fi en dilig bild av oss. Att vi inte kan klara oss
sirskilt bra pa de officiella spriken. Att vi for-
blir stingda inom vir nationella miljo.

Miriam: Det beror pi utbildningen.

Angeélique: Alfabetiseringsnivin ir vildigt,
vildigt, vildigt lag.'®

Alfabetisering likstills hir, liksom i cita-
tet tidigare, med att kunna ldsa och skriva
pi franska; kunskap och utbildning ir ter-
mer som inte stills i relation till de in-
hemska spraken. Angéliques forhallnings-
sitt dr att endast behdrskning av de offi-
ciella (=de europeiska) spriken ger inter-
nationellt erkinnande. Det dr bara genom
att ta upp och efterlikna Europa som
Afrika fir virde; det dr alltsi bittre att
prata dilig franska dn bra wolof. Infor-
manternas sitt att forklara varfér senega-
leser inte behirskar franska bittre kinns
direkt riktat till mig, som en av de utlin-
ningar som kommer for att bedéma Sene-
gals virde utifrin visterlindska kriterier.
Dirfér 4r man ocksi mina om att be-
teckna "felet” som tillhérande andra grup-
per i samhillet. Eleverna talar ofta om att
"vi” inte behover nationella sprak, och ta-
lar snarare 1 termer av gemensamhet med
minniskor i Europa 4n med den senegale-
siska massan.

Men eftersom si méinga elever vid Vic-
tor Hugo har vuxit upp med franska finns,
inte minst hos dem som kommer frin
andra etniska grupper 4n wolof, ocksi en
ridsla for att alieneras frin den egna kul-
turen nir de lokala spriken och dirmed
dess traditioner konkurreras ut.

Sidibe: Det ir sirskilt viktigt att bevara wolof
for det spriket haller pé att forsvinna helt och
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hallet. Det finns de som ir fodda hir men som
inte pratar ett enda ord. Man forbjuder dem
det.

]

Anne: Att forkasta sitt sprik ir att forkasta
sin kultur.

Mariama: Det ir inte bra for vi ser engels-
min och fransmin, de ér inte ridda att prata
sina sprak. Inga komplex, tvirtom. Medan hir
ir wolof ett. ..

Anne: ...primitivt sprak.

Mariama: Just det [...].

Jag: Pi vilket sitt tycker ni att wolof ir ett
primitivt sprak?

Mariama: Det ir vissa som tar det for ett pri-
mitivt sprak. Till exempel i vissa situationer
eller pa vissa platser ser man ner pi personer
som pratar wolof. Det ir lite bakom att prata
wolof. Om du till exempel gir pa fester med
unga, si ir det siillan man pratar wolof.

[

Anne: Man kan kanske inte siga att man dr
mer civiliserad om man pratar franska, men de
som har varit i skolan de vet vad man bor gora.

Sidibe: De som pratar nationella sprik ir ofta
marginaliserade av samhillet. Om man ir pé
ett kontor till exempel och frigar efter en di-
rektor, dé liter man dig vinta. Medan om det
var en person som hade stil och hade varit i sko-
lan och allt; som pratade bra franska, di skulle
de direkt kalla pa direktéren och siga "var vin-
lig sitt er ner”. Det finns en viss skillnad mel-
lan de som pratar franska och de som inte vet
nagonting.”

Pierre Bourdieu har utifrin sitt habitus-
begrepp byggt termen “lingvistiskt habi-
tus” och med det menar han det sprakliga
arv som foljer med inldrningen av sprak 1
kontexter som familjen, umgingeskretsen
och skolan. Sprakliga uttryck dr alltsa
produkter av specifika sammanhang eller
marknader och varje marknad laddar dem
med ett visst virde. Inom en viss marknad
virderas somliga sprikliga produkter
hogre dn andra och en persons kompetens
bestar siledes i att kunna producera de ut-
tryck som uppfattas som hogst virderade i
ett visst sammanhang.?’ Foérdelningen av
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sprakligt kapital 4r nira sammanlinkat
med andra typer av kapital som till exem-
pel ekonomiskt och kulturellt.

De hir intervjupersonerna betonar hur
det “lingvistiska kapitalet”, det vill siga
franskan, i deras omgivning spelar en cen-
tral roll som symbolisk makt. Den som
talar franska blir behandlad pi ett fordel-
aktigt sitt. Eleverna understryker ocksd
att det franska spriket ir en forutsittning
for att kunna aspirera pa statusfyllda pos-
ter. Det kan forstds som att franskan 1 sin
position av ett sprik som behirskas av en
minoritet av befolkningen snarare syftar
till att konstruera en styrande klass dn en
nationell identitet.! Spraket blir ett sitt
att fa tillging till makten och att hilla
den stora massan ifran den.

Att tala franska dr synonymt med att
ha varit i skolan och vara bildad eftersom
knappast nigon i det senegalesiska sam-
hillet talar flytande franska utan att ha
gitt i skolan. Med tanke pé att all under-
visning sker pa franska framstir kunskap
och franska som diskursivt mycket néra
sammanlinkade; att inte prata franska
blir foljaktligen synonymt med att "inte
veta nagonting”. Franskan som grinsvakt
mellan ”de som vet” och ”inte vet”, mellan
"de respekterade” och “de marginalise-
rade”, visar, i likhet med Sten Hagbergs
beskrivningar, Bur utbildning i postkolo-
niala kontexter lika mycket dr ett sitt att
statuera vem man ir som att ta in kun-
skap. Det gir tillbaka till det koloniala
skolsystemet dir de som var utbildade
”blev” medborgare, om in med afrikanskt
ursprung?.

ATT KANNA SIG VIT INUTI

Ashis Nandy menar att de koloniala struk-
turer som fortfarande 4r verksamma gor

att den (neo)koloniserade internaliserar
element frin den dominerandes kultur.
Det faktum att den kulturella identiteten
innehaller drag av fortryckarens kultur
ger dirfor upphov till en grundliggande
kluvenhet.”

Den hir splittrade kiinslan ir pitaglig
hos informanterna vid gymnasiet i Pikine
dir motsatsforhallandet mellan deras kul-
turella/sprakliga omgivning och de sprik
och virden som skolan formedlar dr som
storst. Jag forstir att “globaliseringens” in-
fluenser upplevs som svirhanterbara just
dirfor att det inte finns ndgon motvikt i
en tydlig nationell identitet att falla till-
baka pa. En betydande del av de hir ung-
domarnas liv 4r inte bara influerat utan
ocksd beroende av den koloniala identi-
teten. Sprak bir med sig kultur och kul-
turen i sig ligger till grund for hela det
virdeménster genom vilket minniskor
uppfattar sig sjilva. Dirfor borde ocksa
det faktum att de inhemska spraken stings
ute frin undervisningen vara avgérande
for hur ungdomarna forstér sin kultur, sin
position i virlden och sin relation till
andra. Termen “underutveckling” som av
informanterna ofta anvinds som referens
till det egna landet forstir jag darfor be-
teckna upplevelsen av att befinna sig i en
position dominerad av kinslan att endast
fa virde genom den Andre.

Jag: Ar det viktigt att kunna lisa och skriva pd
sitt eget sprak?

Ndey Fatou: Det ir viktigt eftersom man
maste kinna till sin kultur ordentligt for att
inte forlora sig. En person miste ha rotter. [...]
Ni kan siga att idag kinner ni er inte forlorad i
virlden, men ungdomen hir, det ir som om den
inte gjorde annat 4n att kopiera de andra. Den
forsoker inte se sina traditioner, utbildningen dr
ett exempel. [...] Bland alla kulturer man un-
dervisar oss glommer man ibland att lira oss
vira egna kulturer; man glommer det som hor
till oss. Ibland glémmer man till och med vem
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man sjilv dr. Jag tror att... jag vet inte, vi dr
svarta, visst, men det ir som om vi alltid bar pa
en kinsla att vara vita inuti.24

Den hir tjejen gar spriklig linje, vilket
innebir att hon ldr sig minst tre sprik vid
sidan om undervisningsspriket franska.
Det paradoxala faktum att hon alltsa for-
vintas behirska fyra utlindska sprak men
inte ett enda av de inhemska, 4r nagot som
fitt henne och ménga andra informanter
frin sprikliga och litterira program att
ifragasitta varfor si mycket 1 undervis-
ningen utgér frin den visterlindska kul-
turen.

Ndey Fatou: Jag tycker att de nationella spriken
har en vildigt viktig roll. Om det bara var upp
till mig sa skulle man till och med ta in dem i
skolan pa samma sitt som man lir sig franska.
Dirfor att det inte dr normalt att ha ett sprik
som dr utmirkande for Afrika och lira sig pa
ett annat sprik; att lira sig franska, engelska
och s vidare. P4 samma sitt kan man f6rséka
lira sig wolof, toucouleur och bambara. Det
skulle ge oss méjlighet att ta fiste i vra rotter.
Dirfor att man ser idag att sdrskilt unga for-
soker kopiera fransminnen, amerikanerna och
allt det. Hela den hir assimilationen birs upp
av det sprik som man lir oss. Det dr det sprak
man lir dem. De séger att varje sprik ir en kul-
tur och dirfér dr det normalt att vi forsoker
kopiera de andra. Dirfor att vi pratar wolof
men vi kan inte ldsa pd wolof. Det ir inte nor-
malt, jag tror till och med att det dr det allvar-
ligaste problemet i Afrika.?

Ngugi wa Thiong’o menar att sprik har
en dualistisk karaktir eftersom de bade
ir kommunikationsmedel och kulturbi-
rare.”® Han tar engelskan som exempel
och beskriver hur den for skandinaver 1
forsta hand representerar en majlighet att
gora sig forstadd med icke-skandinaver.
For engelsmin diremot ir spriket bade
ett kommunikationsmedel och en birare
av deras kultur, eftersom engelska ocksa
dr en produkt av den engelska historien.
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Den koloniala alienationen hos det
afrikanska barnet har fér wa Thiong'o till
stor del sin grund i att det rycks ur sin
kulturella och sociala milj for att anpas-
sas till ett sprak som bir med sig en kultur
fran nagon helt annanstans. "Det verkliga
livets sprak” blir inte lika med kunskapens
sprak och det medfér att skolan och kun-
skapsinlidrning konstrueras som en frin
den omgivande kulturella miljon avskild
sfar. Sprak som kultur f6rblir ett stindigt
forhandlade mellan den egna sjilvfor-
stielsen och den bild som férmedlas av
den koloniala kulturen. Ovan citerade in-
tervjuperson beskriver pa ett sldende sitt
motet med den fransksprakiga undervis-
ningen:

Ndey Fatou: 1 bérjan var det som en chock. Nir
du inte dr van att prata franska flytande kiinner
du dig som en frimling i skolan dirfor att det
man siger till dig inte 4r pa nationalspriket, det
ar inte wolof.?”

Utifrin ett sidant inledande forhéllande
till skolan dir den kunskapsférmedlande
kontexten frimst upplevs i termer av
frimlingskap édr det inte heller svart att
forsta att méinga hoppar av skolan. wa
Thiong'o menar att eftersom tankeverk-
samheten 1 skolan grundats pa ett frim-
mande sprak begrinsas undervisning for
det (neo-)koloniala barnet till att vara en
rent cerebral aktivitet; inte en emotionell
erfarenhet.?

Den kinslomissiga aspekten av sprak-
anvindande och inlirning 4r nagot jag
upplever som pifallande frinvarande nir
eleverna diskuterar strategier for att vilja
sprak att tala med sina framtida barn.
Arabiska och engelska nimns, detta trots
att de spriken knappast anvinds i den
senegalesiska vardagen. Eleverna forkla-
rar det med att arabiskan symboliserar ett
nira forhillande till religionen® och att
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enbart tala engelska med barnen skulle ge
dem innu ett virldssprik utéver franskan.
Sprak reduceras pa det hir sittet inte sil-
lan till att vara "16nsamma” i en globalise-
rad kontext; ett forvirvande av lingvistiskt
kapital forvintas kunna omvandlas till
sociala mojligheter och ekonomiskt vil-
stand.

I Pikine uttrycker ménga elever en klu-
ven kinsla infor att anvinda nationella
sprik som de visserligen har ett nirmare
och mer kinslomissigt forhillande till.
Utifran vad jag forstir som de “globala”
och postkoloniala sammanhangen, upple-
ver de sig inte "ha rid” att hinge sig 4t de
sprik de kinner for. Mihinda dr det for
att landsgrinserna ir artificiella som det
av ménga accepteras, ja nistan forutsitts,
att det gemensamma spriket och dirmed
den nationella identiteten ocksa ska vara
det.

Vissa elever ser ett samband mellan att
"vara utvecklad” och att ha majlighet att
lira sig pa sitt eget sprak. Men frigan ir
om utveckling gir fore ritten till att lira
sig pa sitt eget sprak, eller om inldrning pa
det egna spraket dr en forutsittning for att
ett land ska kunna "utvecklas”.

Ousmane: Det ir klart att om vi alfabetiserade
pa wolof och skrev uppsatser pa wolof si skulle
det vara en flagrant skillnad. Men att tinka pi
franska, skriva pi franska, fast vi inte dr frans-
min... Fransminnen tinker pa franska och
skriver pi franska; svenskar tinker pa svenska
och skriver pa svenska. Afrikanen tinker afri-
kanska och skriver franska. Det dr dirfor vi har
stora problem.

Fissl

Mobammed: Det finns ett samband mellan
utveckling och sprak for att i Afrika dr de sprak
som talas inom administrationen utlindska.
Om vi hade ett sprik skulle det vara bittre for
jag ser att utveckling dr knutet till det. Frans-
minnen pratar sitt sprik och i USA ocksi och
de ir mycket mer utvecklade én vi. Det dr verk-
ligen ett problem att inte prata virt modersml.

Om vi pratade vart sprak si skulle det vara
mycket mer realistiskt att lyckas.

Lss)

Babacar: Jag tycker att det ir utopiskt att ens
tinka pa det [att undervisa pd wolof]. Samhil-
len som har tvingat pa sina sprik har gjort det
dirfor att deras ekonomier dominerade. Vad
det giller ekonomins niva 4r det fortfarande
stora problem hir. Om vi anstringde oss att
tvinga pa vart sprik s skulle det... det kan inte
bli verklighet hur som helst! Dirfor att for att
gora sig gillande i virlden sd méste man vara en
ekonomisk makt och ha en acceptabel livsniva.
Men vi... det finns andra prioriteter tror jag...
till exempel visterlinningarna, som ni euro-
péer, innan ni koloniserade Afrika si hade nien
mer eller mindre acceptabel ekonomisk niva.
Politiskt, intellektuellt, det finns andra aspek-
ter som miste uppnis innan man kan tvinga pa
sitt sprik. Hir finns inte ens medlen.”

Skillnaden i forhallningssitt beror fram-
for allt pa hur man forstir motiven bakom -
att undervisa pa de lokala spriken. For
Ousmane och Mohammed 4r undervis-
ning pi det egna spriket (och/eller ett
gemensamt nationellt sprak) medel for att
hoja den intellektuella nivin och dirmed
na "utveckling”. Métet med mig och kén-
nedomen om att Sverige fungerar som ett
"utvecklat” land trots att undervisningen
inte sker pa ett av de stora kolonialspriken
viicker frigor kring varfor situationen inte
skulle kunna se likadan ut i Senegal.

I Babacars tal sker diremot en betydel-
seglidning eftersom han frimst forstir
undervisning pi lokala sprak som ett sitt
att ta plats som aktdr pi den internatio-
nella sprakarenan och vidare fa andra att
tala ens sprak. Babacar kopplar ritten till
det egna spriket till ritten att dominera
andra; att tala sitt eget sprik blir siledes
synonymt med att pitvinga andra det. Det
skapar en dikotomi dir endast tvé positio-
ner ir mojliga; att kolonisera eller att vara
koloniserad. Utifrin en begreppskedja
knyter han det faktum att jag dr europé
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och har méjlighet att lira mig pé mitt eget
sprik till att jag lever i ett land med bra
ekonomisk bas. Det i sin tur f6rstir han i
termer av makt, vilket blir synonymt med
att kolonisera och "tvinga pi” andra sitt
sprak.

Babacars och andras synsitt gjorde att
jag sjilv borjade fundera pa mitt férhal-
lande till svenskan. Varfor har jag egentli-
gen tillgang till att skriva ett sprak som ir
“oviktigt” 1 en global kontext? I métet med
intervjupersonerna blev det ytterligare ett
av mina privilegier som visterlinning,
detta att "ha rad” att behdlla min speci-
fika karaktir och inte behova, 1 konkur-
renskraftighetens namn, se ett frimmande
men mer slagkraftigt sprak ta sig innanfor
skinnet och definiera min kulturella iden-
titet.

SPRAKSTRUKTURER
I DEN SENEGALESISKA SKOLAN IDAG

Jag hariden hir artikeln framfér allt foku-
serat pa forhillandet mellan wolof och
franska, och vidare mojligheten — eller
omojligheten — att undervisa pi det domi-
nerande nationella spriket. Den mang-
sprikiga kontexten gor emellertid situa-
tionen mer komplex dn ett saidant anting-
en—eller. Minga informanter framfor allt
fran T24 fruktar att det skulle bidra till
stor frustration hos andra etniska grupper
om man uppifrin forsékte introducera
wolof som undervisningssprik och dir-
med gemensam nationell referensram.
Samtidigt framstir wolof som det enda
sprak dessa elever har ett relativt otvunget
forhillande till.

Jag tror att det ir ofrinkomligt att rora
sig fran franskan som enda férmedlare av
kunskap och exkluderande identitetsmar-
kor. Undervisning pid nationella sprik
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skulle framfor allt kunna ligga till grund
for en forbittring av inldrningen men pi
ett mer symboliskt plan dven visa pa vik-
ten av att ta avstamp i de egna virdena i
motet med en “globaliserad” virld. Om
social klass och olika sprikfirdighet inte
tas med i bedomningen av kunskap i
klassrummet sker inldrningen fér majori-
teten barn som kommer till skolan utan
franskakunskaper med negativt infly-
tande’!. Afrikanska klassrum kommer di
att fortsitta vara rum for uppritthallande
av social ojamlikhet genom att studenter
som har franskakunskaper frin hemmet
frimjas.

Samtidigt 4r det betydelsefullt att Se-
negals mangsprakiga kulturella arv virde-
sitts och levandegérs samt att franskan
inte helt forkastas. Jag forestiller mig dir-
for att man parallellt med en gradvis in-
troducering av wolof som undervisnings-
sprak inte bara tidigt skulle kunna ha
imneslektioner i franska utan ocksi er-
bjuda minoritetsspriken som tillval, unge-
fir pa samma sitt som elever med utlindsk
eller samisk bakgrund i Sverige har méj-
lighet att vilja till hemsprak. Det kunde
vara en losning som mer rittvist speglar
svaret pa artikelns inledande friga rérande
vilket sprak som talas i Senegal: I landet
talas flera nationella sprik men wolof ir
det huvudsakliga och det gemensamma
over etniska grupper. Franska 4r i och med
den koloniala historien det utlindska
sprak som stir nirmast den senegalesiska
befolkningen.

Jag tror vidare att en sprakreform inte
bara skulle férindra det sitt pd vilket
spraken tillskrivs virde utan dven hur sko-
lan uppfattas. Utveckling mot undervis-
ning pa ett sprak som behiftas med frihet
menar jag dr helt avgérande for hur unga
senegaleser forhaller sig till skolan och det
som dir formedlas. Hanterad med varsam-
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het skulle en sidan forindring kunna bi-
dra till att eleverna fick en annan relation
till skolan. Istillet for att endast fungera
utifrin ett patvingande paradigm skulle
inlirningen kunna komma att symboli-
sera sjilvstindighet och upptackarlust.

Maihinda kunde det innebira borjan pa
en process mot att systemet for undervis-
ning overgick frin att omnimnas som
»franskt” till att betraktas som senegale-
sernas egen skola.

NOTER

1 Det enda officiella spraket 1 Senegal ir franska,
ett sprik som 10-20 procent av befolkningen
idag beriknas behirska obehindrat (Ndiaye,
2006-03-18:1). Franska har aldrig i nigon form
blivit ett allmint kommunikationsmedel utan
brukas framfoér allt inom statliga instanser,
bland samhiillseliten och inom skolvisendet. I
en procent av de senegalesiska familjerna dr
franska det huvudsakliga spriket.

2 De huvudsakliga etniska/sprakliga grupperna i
Senegal ir wolof med 44 procent av befolk-
ningen, pulaar 23 procent (bestaende av peul 12
procent och toucouleur 11 procent), sérére 15
procent, joola 5,5 procent, mandingue 4,6 pro-
cent, bambara 1 procent och soninké eller sarak-
holé 1 procent (Cissé no 5:101-102). Drygt 80
procent av befolkningen behirskar wolof och 1
huvudstaden Dakar ir sprikets dominans dn
mer pitaglig. Wolof dr nistan uteslutande det
gingse kommunikationsmedlet pa gatan och i
familjer dir atminstone en av fordldrarna ir
wolof. Utifrin en nyligen utford undersdkning
bland skolbarn i Dakar sade sig 99,7 procent av
dem obehindrat tala wolof (Dreyfus/Juillard,
2004:58). Att wolof haft si stort inflytande
dven pa senegaleser av annat etniskt ursprung
har flera anledningar. De woloftalande utgdr
tillsammans den storsta etniska gruppen i
Senegal. Historiskt sett tycks de woloftalande
etniska grupperna ha haft en expansiv roll ge-
nom erdvring av delar av andra folkgruppers
territorier. Savil huvudstaden Dakar som S:t
Louis och andra omriden som forst kolonisera-
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des lag i regioner som beboddes av wolof. Wolof
kom dirmed att bli den etniska grupp som stod
nirmast makten; det var dem som fransménnen
i forsta hand samarbetade med och de kom att
anstillas som mellanhinder mellan kolonial-
makten och andra etniska grupper. Aven i kon-
takten med islam var wolof en av de forsta et-
niska grupperna att nirma sig religionen, redan
pa 900-talet. Idag ar ocksd wolof det domine-
rande spraket inom de s betydelsefulla sufism-
rorelserna (lokal variant av islam) som for ovrigt
4ven varit en stark motstandskraft mot franskan
och det franska skolsystemet.

Mazrui, 1998:14.

Moumouni, 1998:83.

wa Thiong’o, 1986:11, 16.

Intervju, 6 mars 2006.

Till foljd av ett regeringsbeslut 1971 upphojdes
sex av de inhemska spriken till “nationella
sprak” och sedan 2001 ska varje sprik som har
nedskrivna_ stavningsregler och grammatisk
struktur fi denna titel. I dagsliget dr antalet na-
tionella sprak sexton. Att ett sprik betecknas
nationellt ger dock ingen sirskild legitimitet
annat in att det mojligtvis uppmirksammas
och erkinns i den region dir det talas.

800.000 senegaleser uppges ha lirt sig lisa och
skriva genom dem (intervju med ansvarig for
terminologiutveckling vid Direction de I’Alpha-
betisation et les langues nationales, 15 mars
2006) men killorna varierar.

Den wolof som talas i Dakar, dven kallad urban
wolof, skiljer sig relativt mycket frin det tradi-
tionella spraket i och med dess code-switching
(jfr Dreyfus/]Juillard, 2004); man vixlar stin-
digt till andra sprik, i huvudsak franska.

Alla namn pa intervjupersoner och skolor dr
fingerade.

Fokusgrupp Terminale (sista dret) L, Victor
Hugo, 24 mars 2006.

Fokusgrupp Terminale L (litterdr linje), Victor
Hugo, 24 mars 2006.

Fokusgrupp Terminale L, T24, 27 mars 2006.
Fokusgrupp Terminale S (naturvetenskaplig
linje) T24, 28 mars 2006.

Fokusgrupp Terminale L, T24, 27 mars 2006.
Fokusgrupp Terminale L, T24, 27 mars 2006.
Fokusgrupp Terminale L, T24, 27 mars 2006.
Fokusgrupp Terminale L, Victor Hugo, 24
mars 2006.

Fokusgrupp, Premiére L, Victor Hugo, 23 mars
2006.
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20 Bourdieu, 2001:32.

21 O'Brien, 1998:30.

2 Hagberg, 2002.

2 Nandy, 1983: xiv.

24 Fokusgrupp terminale L1 (spriklig linje), T24,
28 juni 2003.

% Fokusgrupp terminale L1, T24, 28 mars 2006.

26 wa Thiong'o, 1986:13, 17.

27 Fokusgrupp terminale L1, T24, 28 mars 2006.

% wa Thiong'o, 1986:17.

2 95 procent av senegaleserna dr muslimer, 5 pro-
cent kristna.

30 Fokusgrupp terminale L, T24, 27 mars 2006.

31 Se Alidou.
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SUMMARY

Language, Education and "Development”
in Postcolonial Senegal

This article deals with the language situation in
postcolonial Senegal from a Cultural Studies and
postcolonial theories perspective. Ever since inde-
pendence, French has been maintained as the only
language of teaching, whereas the national langu-
ages are used mainly in a private context. Educa-
tional problems in Senegal have by the majority of
the country’s linguists been referred to the langu-
age situation. Today a third initiative of introduc-
ing the national languages in 155 of the public
schools is being tried out.

Based on interviews with students from a pri-
vate high school situated in the centre town of
Dakar and a public one situated in the suburb of
Pikine, this article discusses how the language
norm of Senegalese schools influences ideas on
“development” and power in the “globalised” so-
ciety. Their way of arguing on national languages
and French are analyzed in relation to categories
such as social class, sex and ethnic belonging. The
conclusion of this article is that a structure where
French is the only language of teaching results in
an educational system which is maintaining social
hierarchies rather than having an effect of equali-
zation.





