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Om flickors inflytande i skolan

AV ELISABET OHRN

lever tycks 1 allminhet ganska

skeptiska till sina mojligheter att

paverka' i grundskolan. Det gil-

ler 1 synnerhet paverkan av un-
dervisningens innehall och form. En svensk
studie visar att hogst var tionde elev anser sig
ha inflytande 6ver sidant som lektionsinne-
hillet, vad man skall dgna tid it 1 liroboken
och provens utformning (Ekholm & Lind-
vall, 1991). Sett 1 relation till kon finns at-
minstone tva forhdllanden som komplicerar
denna allminna bild. Det ena ror de insti-
tutionella villkoren med sin strukturering
av konsrelationerna, sin “’gender regime”
(Connell, 1987, s. 120). Det andra forhallan-
det ror flick- och pojkelevers sitt att forhilla
sig till sin underordnade position. Trots be-
skrivningen av en institutionaliserad kons-
relation med kvinnlig underordning ir det
vanligen pojkar som 1 forskningslitteraturen
beskrivs konfrontera sin position. Och det ar
nira nog enbart pojkar som beskrivs gora det
kollektivt och oftentligt.

Jag skall nedan nigot diskutera forskning
kring anpassning, motstind, inflytande och
kon 1 skolan. Mot bakgrund av denna skall
jag sedan presentera en grupp flickor som
agerar Oppet for att piverka. Det intressanta
med denna grupp ar att den agerar med
anvindande av en smdigruppspraktik, som
ibland beskrivits som snarast menlig for
mojligheter till kollektiv handling. S3 sker
t.ex. hos Lever (1976) 1 en fortfarande ganska
flitigt citerad artikel om kamratgruppens

betydelse for utvecklingen av sociala firdig-
heter.

Tidigare forskning

Aven om sivil flickor som pojkar i egenskap
av elever befinner sig i en situation priglad
av relativ underordning, si tycks pojkars
goranden och litanden ha storre 3terverk-
ningar pa skolverksamheten. Shilling (1991)
konstaterar att det till dominansrelationen
mellan vuxen och barn i skolan liggs en i
termer av kon, som innebir att pojkar p3
olika sitt kan anvinda sig av patriarkala upp-
sattningar av regler och resurser for kon-
troll.?

Beskrivningen av flickors position i klass-
rummet harror till stor del fran studier som
fokuserar det offentliga klassrumsskeendet,
dvs. den verksamhet som utspelar sig oppet
1 storgruppen. Somliga studier pekar pd att
flickor gor sig mer gillande 1 mindre grup-
per (Holden, 1993) och formir paverka
utanfor  klassrumsoffentligheten  (Jones,
1993). I vad min konens inflytande skiljer
sig it mellan olika verksamheter och situa-
tioner 1 skolan vet vi annars inte s mycket
om. Tendensen inom den klassrumsforsk-
ning som studerar maktaspekter har snarare
varit att fokusera sjilva underordningen an
att lyfta fram och problematisera dialekti-
ken 1 maktrelationen. Detta hor naturligt-
vis samman med att underordningen ir en
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sliende realitet som forvisso inte dr ~fardig-
studerad”. Inte desto mindre blir det para-
doxala resultatet understundom att beskriv-
ningen av flickor tenderar att ske 1 termer av
vad de inte ir och gor. Frin senare 1980-talet
och framét har vi emellertid sett allt fler stu-
dier som fokuserar flickors verksamhet. Be-
hovet av att 1 hogre utstrickning fokusera
motstind och forindring (jfr Oldersma &
Davis, 1991) har synliggjorts av bl.a. Walker-
dine (1990) som pekar p4 att skilda kombina-
tioner av kon, status och traditionella kons-
foreskrivningar mojliggdr olika maktrela-
tioner.

Flickor beskrivs i forskningslitteraturen
sillan protestera och forsoka paverka pd det
sitt pojkar sigs gora. Det slags 6ppna mot-
stind med grupper av elever i tydlig opposi-
tion mot auktoriteten som ges 1 Willis (1977)
stilbildande och klassiska studie av arbetar-
pojkar, aterfinns sillan 1 beskrivningar av
flickor (jfr Davies, 1984). I jamforelsen med
pojkar ir det flickors yttre anpassning och
icke-offentliga handlande som lyfts fram. Sd
sker t.ex. hos Anyon (1983) som 1 hog grad
priglat forstielsen av hur flickor forhéller sig
till sin position och varit betydelsefull ge-
nom sin betoning p3 att flickor faktiskt gor
motstind. Anyon pekar pd att anpassning
och motstind kan forhilla sig p olika sitt till
varandra och till det offentliga/privata. Vad
som utit forefaller att vara anpassning kan
rymma motstdnd. Utifrin sin egen empirl
menar Anyon att konen skiljer sig it med
avseende pi former for motstind. Pojkar
sigs 1 storre utstrickning protestera oppet,
medan flickor vanligen utvecklar mindre
tydliga former som frinvaro frin lektioner,
minimalt deltagande 1 undervisningen, etc.
Drag av den beskrivning Anyon gor av
flickors och pojkars olika sitt att forhalla sig
till underordningen i termer av 6ppet/dolt
motstind iterkommer hos andra. Mac an
Ghaill (1988) beskriver en hillning av “’re-

sistance within accommodation” hos den

flickgrupp han studerar. Llewellyn (1980)
talar om flickors motstind som antingen
individualiserat och personligt eller osyn-
ligt. Andra pekar pd hur flickor skapar sig
utrymme utanfor lirarens kontroll och —
utan att stora verksamheten — dgnar sig dt
annat (Griffin, 1985). Liknande beskriv-
ningar dterkommer i senare forskningsover-
sikter av faltet (Woods, 1990).

Den viktiga teoretiska markering som
gors 1 studier som dessa dr att de betonar
bade flickor och pojkar som aktorer. De
konstaterar att flickor mhinda inte formu-
lerar explicita protester pa samma satt som
Willis pojkar, men understryker samtidigt
att detta inte innebir att flickor — eller
offentligt “tysta” pojkar — instimmer med
eller ir likgiltiga infor villkoren. De for-
soker utveckla vigar for att paverka. De
handlingsvigar som beskrivs ar forvisso
inte konsspecifika. Motstandsstrategier som
opererar under sken av anpassning finner vi
iven hos pojkar (se t.ex. Mac an Ghaill,
1994), men i beskrivningen av motstindets
konsskiljande drag lokaliseras de till flickor.
Samtidigt finns det naturligtvis ocksa exem-
pel pi flickor som mera Oppet ger uttryck
for sin hillning. McRobbie (1977/1991) visar
t.ex. hur de engelska arbetarflickor hon stu-
derade avvisade skolan utan vildsamma

konfrontationer, men ibland genom att visa

sig Oppet kritiska. En dansk studie (Jensen
m.fl., 1984) beskriver flickor som under-
stundom protesterar Oppet. Dessa studier
aktualiserar ocks3 forhdllandet att en kritisk
hillning kan vara tydlig for lararen aven om
den inte formuleras explicit i ord. Flickorna
i den danska studien agerade t.ex. pd sitt som
fick liraren att gi i svaromdl eller ta hinsyn
till dem, trots att de inte formulerat explicit
kritik.

Enstaka studier visar flickor som konfron-
terar auktoriteten pd sitt som liknar de som
beskrivs hos pojkar. Skeggs (1991) finner

tex. i en studie av sexuella trakasserier 1

TSR
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skolsituationen att flickor —1 tilligg till mer
ligmilda handlingar — gir till direkt an-
grepp. Hon beskriver flickor som Oppet
konfronterar lirare genom att oftentligt kri-
tisera eller genera dem, och som gor det
med tydligt stdd av andra flickor. Liksom
Skeggs har jag bland flickor funnit strategier
av savil yttre anpassning som direkt kon-
frontation (Ohrn, 1993). Nir lirare talar om
sidana konfrontationer sd ar det utifrin att
de visserligen ar ovanliga, men ytterligt svira
att hantera nir de intriffar. Flickorna uppfat-
tas som svara att predicera och styra. De age-
rar pa ett sitt som lirarna inte siger sig riktigt
torstd. Foljden blir att lirarna inte vet vare sig
vad de har att vinta eller hur de skall agera
(fr Davies, 1984).

Det ir tydligt att konens respektive moj-
ligheter till inflytande varierar och samspelar
med de omgivande villkoren (se Ohrn,
1990). I storsta allminhet vet vi emellertid
lite om paverkansprocessen — hur den
varierar och vad den opererar pd — och det
giller 1 sirskilt hog grad flickors forsok att
vinna inflytande. Nedan skall jag med nigra
resultat frin en studie av maktrelationer 1
drskurs nio, fokusera en grupps paverkans-
torsok 1 relation till de omgivande villkoren.
Framstillningen handlar om en grupp flic-
kors agerande fOr att piverka genom an-
vindande av olika regler och resurser. Detta
ar en aspekt av en studie som rymmer yt-
terligare en skolklass — och pojkar! —
som inte diskuteras hir. Den som vill veta
mer om studiens uppliggning, teoretiska
utgangspunkter och resultat, hinvisas till
Ohrn (1997).

Ett empiriskt bidrag

Studiens uppliggning

Syftet med det projekt som diskuteras nedan
var att ur ett konsperspektiv studera makt-
relationer i klassrummet, med fokus pi ele-

vers strategier fOr att vinna inflytande och
motstd underordning. Studien som omfat-
tade tvé klasser 1 drskurs nio hade en explora-
tiv ansats och genomfdrdes med hjilp av
observationer och gruppintervjuer. Dessa
rorde elevers strategier for att vinna infly-
tande &ver den egna situationen respektive
skeendetiklassen, de reaktioner strategierna
motte och de situationer dir de upptridde.
Observationer och intervjuer knots till
varandra genom anvindandet av en slags
“critical incidents” dir intervjuerna, utdver
gemensamma fragor till de klasser som in-
gick, tog upp forhillanden som noterats
under observationerna av respektive klass.
Varje klass observerades under en samman-
hingande tviveckorsperiod, varefter ele-
verna intervjuades 1 smi grupper med kam-
rater av samma kon.

Den klass som diskuteras i den hir arti-
keln bestod av elva flickor och elva pojkar.
Klassen kom frin en skola i ett forortsom-
ride till Goteborg. Majoriteten av de for-
varvsarbetande 1 omridet ir arbetare. Till-
sammans med ligre tjinstemen utgor de en
betydande merpart av de boende (Statskans-
liet, 1990). Omkring en femtedel av klassens
elever hade forildrar som var fédda utanfor
Norden. En stor del av eleverna hade gitt
tillsammans sedan skolstarten. De kinde
varandra vil och umgicks i mindre grupper
med klasskamrater av det egna konet p3 fri-
tiden.

Resultat

Observationerna visar att klassens flickor
och pojkar i likartad omfattning deltar i det
offentliga klassrumslivet nir det giller att
besvara frigor, kommentera, samtala och
diskutera. Bdda konen deltar ocksi aktivt i
lararinitierade forhandlingar om tidpunkter
for lixor och prov. I denna aspekt av piver-
kan skiljer de sig allts3 inte mirkbart 4t. Dir-
emot finner vi att det vanligen ir klassens
flickor som stir for de elevinitierade paver-




KULTURELLA PERSPEKTIV 1998:4

Om flickors inflytande i skolan 31

kansforsoken. Detta ir ocksd det monster
eleverna sjilva beskriver. Det ir flickor som
foreslir forindringar, kritiserar och protes-
terar.

Beata: Nej, det 4r mest tjejerna tycker jag.

Ohrn: Det ir det?

Gabriella: Ja, det tycker jag ocksd 1 viran klass for
det ir mest tjejer som forsoker forindra alla saker
och si. S3 som ir intresserade av sdna grejor.

Flickor och pojkar i klassen ir timligen
eniga om att detta hor samman med att poj-
kar inte bryr sig lika mycket om vad som
hinder i klassen. Ut&ver detta hanvisar flic-
kor till pojkarnas ridsla for andra, 1 synner-
het for lirare, och for risken att f3 liga betyg.
Pojkarna sjilva talar inte om sin tystnad som
ett uttryck for ridsla, men anser att det 1
storsta allminhet 4r sd att elever tiger av oro
for sanktioner.

Ohrn: Vad tycker lirarna nir elever protesterar pa
det hir sittet da?

Jakob: Det bor man nog helst inte gora for myc-
ket nej. Det ska man nog inte gora.

Riskerna med att Oppet ifrdgasitta auktorite-
ten patalas ofta i intervjuerna. Den allminna
forstielsen — 1 synnerhet formulerad av
pojkar — ir att den som yttrar sig kritiskt
riskerar sinkta betyg. Betygen uppfattas inte
bara som en bedomning av akademiska
prestationer, utan som en sanktion eller en
resurs som lirare kan anvinda for att belona
eller bestraffa forhdllningssitt och hand-
lingar. Detta dr ocksd den bild som de pro-
testerande flickorna i klassen ger uttryck for.
Det finns ingenting 1 studien som tyder pd
att de skulle vara omedvetna om de risker
som pojkarna pétalar. Det finns heller ingen
anledning att tro dem om att vara mindre
intresserade av goda betyg. Det tycks snarast
vara si att de trots dessa forhillanden viljer
att protestera. Flickorna sjdlva pekar 1 inter-
vjuerna hirvidlag pa tva forhillanden. Det
ena ir uppfattningen att de egna protesterna

speglar ett ansvarstagande eller en kinsla av
rittvisa; man har ett ansvar att pitala sidant
som 4r fel.

Ebba: Ja, jag tycker tjejer beter sej mer vuxet 4n vad
killar gor. For killar dom liksom, “’nej, jag skiter i
det, det spelar inte sd stor roll”” och s dir, men da
typ, jag menar tjejer tar ju itu med det.

Det andra flickorna pekar pd ir forlitandet
pd gruppen och den trygghet den ger. Det ar
utifrdn styrkan 1 att vara en grupp som de
agerar.

Med gruppen som bas

Nistan samtliga flickor 1 klassen talar om
gruppen som central for villigheten att std
upp fOr egna dsikter 1 klassen. De beskriver
sig sjalva som en sammansvetsad grupp dir
medlemmarna kinner varandra vil och pra-
tar mycket med varandra. Sex av klassens
elva flickor — bland dem de mest offent-
ligt aktiva — siger att de har kint varandra
linge och ofta mots utanfor skolan. Ett par
andra sma grupper av flickor ir relativt nira
knutna till denna storre. Gruppernas grinser
forefaller att vara ganska 16sa och innebira
varierande umginge flickorna emellan. Pasa
sitt ingdr nistan alla klassens flickor i en
storgrupp med omfattande inbordes kon-
takter.

Kunskapen om de andra och deras for-
hillningssitt ger en plattform att agera ut-
ifran 1 klassrummet. Man behover inte oroa
sig s4 mycket for hur andra skall reagera.

Katrin: Om killarna tycker ninting ar fel s, dom ir
vil mer tysta ind3. Dom typ tycker nit ar trikigt, sd
gor dom ingenting. Men tjejer typ “’det hir var tri-
kigt. Det hir vill jag inte gora. Kan vi inte gora nit
annat 1 stillet?” (med hog rost). Sa typ mer tjatar
(kamraten instimmer). Dom kanske typ 4dnna gir
och typ ... ingenting. Typ si.

Ohrn: Varfor ir dom [pojkarna] tystare si di?

Katrin: Vet inte faktiskt, men typ vi tjejer vi dr ju
nigra tjejer dd som alltid 4r med varandra sd hir, s3
man ir ju inte ridd fOr att gbra bort sej, fOr att det
finns ingen att gora bort sej for typ.
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Den som tar till orda i klassrummet kan alltsa
gora det utifrin vetskapen att man kinner
varandra och varandras dsikter 1 gruppen.
Det finns en relativt stabil bas av kunskaper
om andras hillning att lita till. Till och med
en flicka som av andra beskrivs som extremt
tyst, uppfattar att hon kan gora sin rost hord
via klasskamraterna. Att vara en stark grupp
uppfattas ocksd innebira att risken fOr att
negligeras eller tystas av ldrare minskar. En-
staka elever kan tystas, men liraren kan inte,
som en flicka siger, ’slinga ut halva klassen”’

Detta att tillhora ett kollektiv, uppfattas
alltsd som visentligt bide for den interna
styrkan att driva sin linje och for mgjlighe-
ten att lyckas paverka. Det finns ocksi hos
pojkarna 1 den hir klassen en tydlig tro pa
gruppens paverkansmajlighet framfor indivi-
dens. Aven pojkarna menar att det ir som
grupp man kan péaverka. I deras fall motsva-
ras dock inte idealet av praktiken. De utgor
ingen sammansvetsad grupp.

En kollektiv process

Beredskapen att ta till orda 1 opposition mot
auktoriteten innebar inte att flickornas hall-
ning mot lirare priglas av stindig konfronta-
tion. Flickor 1 den har klassen visar sig, lik-
som andra, ha flera pdverkansscripts som
de kombinerar pd olika sitt. Ibland verkar
dessa tydligt 1 enlighet med skolans regler
for elevdeltagande. Ibland innebir de kon-
frontation, men dven denna tycks ske med
horsamhet mot skolans yttre regelverk.
Detta visade sig t.ex. 1 en lirar—elevkonflikt
som intriftade under observationsperioden.
Denna askadliggor ocksd nagra drag 1 flick-
gruppens modell for handling.

Konflikten kring Klassfrigan stricker sig i
observationerna 6ver tva dagar. Den namns
forsta gangen hogt 1 klassen 1 borjan av en
lektion av tvd flickor efter ett mote med
skolledaren. Det visar sig att det evenemang
klassen planerat har gitt 1 stopet. Klassens
flickor och pojkar héller en lirare {or ansva-

rig. Under resten av denna dag och den fol-
jande idgnar sig flickorna it intensiva for-
handlingar och diskussioner. De pratar om
situationen, vem som har sagt och gjort vad.
Olika aspekter av vad som hint, hur och nir
dras ssmman och gis igenom &ter och ter-
igen. Pa det har viset formuleras en gemen-
sam basbeskrivning av hindelseforloppet.
Olika tinkbara strategier for att 16sa konflik-
ten tas ocksd upp. Somliga forslag forkastas
och andra accepteras. Denna process sker i
smagrupper under raster och — nir sd ir
mojligt — lektioner. Flickorna cirkulerar 1
klassen, byter plats, pratar i nya grupper.
Tillfalliga grupper formas, upploses och bil-
dar nya konstellationer.

I slutet av andra dagen skall klassen ha
klassrad. De bada flickor som tidigare varit
drivande, dr det ocksd nu. De gor en inle-
dande presentation av problemet och har en
ledande roll 1 den foljande diskussionen.
Ytterligare tre—fyra flickor tar ofta till orda.
De introducerar nya argument och kvalifi-
cerar andra. P4 sd vis avloser de varandra i
argumentationen gentemot lararen. Pojkar
i klassen beskriver detta som ett drag i flic-
kornas klassrumsstil:

Jakob: Oftast blir det vil ett par stycken som bérjar
protestera pd en gang. Som 4r Gverens om att det dr
fel pd ninting.

Donald: Ja, det ar mest tjejerna di som typ pro-
testerar. S3 borjar dom andra, borjar dra upp grejor
och sént.

Jakob: Ja, dom ir duk. .. Tjejerna ir duktiga si
pd att haka pd grejor liksom. Om nin tjej tycker att
ndnting ir fel ja, tycker jag ocksd” liksom och si
da va.

I konfrontationen kring Klassfrigan ir flic-
korna mycket upprorda och diskussionen
blir ling och hetsig. Pojkarna siger ytterst
lite. Diskussionen fokuserar till stor del
huruvida klassen eller liraren ar ansvarig for
den uppkomna situationen och foljaktligen
tor att dtgirda den. Liraren upprepar lugnt
genom lektionen att han inte bir ansvaret
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och att detta dr nigot eleverna sjalva maste
l6sa. Flickorna ir mycket upprorda men
lyckas trots detta under slutet av lektionen
att bestimma sig for en strategi for att ar-
beta vidare med Klassfrigan. De verkar
dirmed sjilva pita sig ansvaret for den fort-
satta utvecklingen. Konflikten mellan flic-
korna och liraren tycks dirvid, efter vad
sjalva siger i intervjuerna, till stor del laggas
undan.

Villkor for paverkan

I arbetet med att konsolidera gruppen och
argumentationen anvinde sig flickorna 1
Klassfrigan bide av scripts som rymmer
konfrontation och scripts som verkar 1 en-
lighet med reglerna. Till de senare horde
t.ex. att man forsokte f3 tid hos (inte inblan-
dade) lirare for att i storgrupp kunna dis-
kutera under forberedelsefasen. Eleverna
framhiller genomgdende 1 intervjuerna att
méjligheterna att paverka i skolan beror pd
Jirarens hillning. I samband med Klassfrigan
visade lirare en viss “horsamhet”. En ldrare
erbjod sig t.o.m. att fungera som klassens
forlingda rost och presentera dess nya forslag
for kollegiet.

Anpassningen till ramarna innebar ocksd
att konfrontationen fick ske pd avpassad
tid och plats; den forlades till det schema-
lagda klassridet. Det hinde att nigon 1 klas-
sen forsokte foregripa hindelsen genom
att diskutera med liraren fore denna tid-
punkt. En av flickorna grep d4 in och hin-
visade till klassradet. Kanske slog man vakt
om detta reguljira inslag i verksamhet for
att garantera sig sjilva en arena dven i fram-
tiden?

Majligheterna till inflytande hor natur-
ligtvis samman med innehill. Att flickorna
fick komma till tals i Klassfrigan innebir inte
att de hade samma tillfille att formulera sig
{ relation till andra konflikter. Klassfrigan
rorde ett elevinitierat arrangemang som —
vilket liraren betonade — eleverna sjilva
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primirt hade ansvar for. Nar samma flick-
grupp nalkades lirare och skolledning med
synpunkter pd deras satt att bemota rasismen
p4 skolan, uppfattade de sig inte ha nigon
framging. Den bilden delas av klassens poj-
kar. Jag har tidigare sagt att flickornas neder-
lag hirvidlag hor samman med att de inte
erkinde skolans overhoghet i ett sporsmdl
som ror sjilva dess virdegrund (Ohrn, 1998).
Flickorna ifrigasatte med sin kritik av hur
masismen bemdttes, skolans héllning till
grundliggande, demokratiska varden. I just
det fallet hade ocksi klassens pojkar en
annan hillning in flickorna och tillika en
som, enligt elevbeskrivningarna, verkade
dll stod for skolauktoriteten. I fallet med
Klassfrigan fanns ingen sidan motsittning
mellan klassens flickor och pojkar. Pojkarna
formulerade i intervjuerna en tydlig enighet
med flickorna. Att de 1 konfliktsituationen
inte uttalade sitt stod hinforde de till att flic-
korna klarade sig bra indi. Pojkarna “be-

‘hévde” inte yttra sig. Det hér visar pd en

for pojkarna i klassen fordelaktig aspekt av
den utitriktat aktiva flickgruppen, som kan
ha varit visentlig for att de inte opponerade
sig mot flickornas position (ifr Coulter,
1995).

Det offentliga framtridandet hos studiens
flickor “’bars” av en smigruppspraktik som
sannolikt till stor del utvecklats i det sociala
livet utanfor skolan. Smigruppsumganget ar
inte unikt for den hir gruppen utan beskrivs
ofta som karakteristiskt for flickors van-
skapsrelationer (Kampmann, 1993). Samti-
digt som flickornas smigruppspraktik hor
till kamratlivet utanfor lektionssalen, har
den sannolikt i den hir klassen kunnat ut-
vecklas i relation till verksamheten i skolan.
De hiir flickorna gick i grundskolan under
en tid nir grupparbete och samarbete lyftes
fram i undervisningen®. I det avseendet kan
tekniker for smigruppshanterande ha sam-
spelat med — och opererat pa — instituti-
onsvillkoren.

SO —— i
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Avslutande kommentar

De konsmonster som beskrivs 1 tidigare
forskning pekar vanligen p3 att det ir pojkar
som Oppet forsoker paverka i klassrummet.
Flickors f6rsok att vinna inflytande tycks, 1
den man de alls beskrivs, mindre inriktade
mot det offentliga skeendet och mer orien-
terade mot skapandet av ett eget utrymme i
skydd av en yttre anpassning. Denna slags
konsmonster 1 offentligt deltagande hinfors
ofta till skillnader i social orientering, fram-
vaxta ur tidigare erfarenheter 1 bl.a. kam-
ratgruppen. I det sammanhanget beskrivs
smdgruppsorienteringen, som anges vara
mera vanlig bland flickor, ibland som nir-
mast menlig for kollektivt offentligt hand-
lande. Resultaten frin den studie som pre-
senterats 1 den har artikeln ger en annan bild.
Har ser vi hur en grupp flickor bygger sitt
offentliga deltagande pa just smigrupps-
praktiken. Hir framstir agerandet i smi-
grupper, dir flickorna talar sig samman och
utvecklar en gemensam forstielse, som cen-
tral for det offentliga framtridandet. Smj-
grupperna kan alltsa bade anvindas for per-
sonligt utbyte (Sorensen, 1991) och tjina
som arenor for att utarbeta strategier.

Noter

! Jag utgdri artikeln frin en vanlig indelning av makt-
begreppet i tvd delar som refererar till den legitima,
tilldelade makten respektive underordningen, dir
den senares makt kallas inflytande (se t.ex. Jonasdot-
tir, 1986; Lamphere, 1974). Begreppet inflytande
anvinds hir synonymt med paverkan.

Empiriska exempel frin Norden iterfinns t.ex. i
Hjort (1984), Lindroos (1995), Arnesen (1997).

Det ar mgjligt att den svenska skolan 1 det avseendet
skilt sig frin andra europeiska linder (jfr Higglund,
1992).
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Summary

On the Influence of Girls in School

Drawing upon a study of gender, power and
restistance in grade nine, this paper focuses on girls at-
tempts to exert influence in school. Previous research
usually describes such behaviour as more frequent
among boys. In the class described here however, girls
are those acting openly in order to have an influence
and pursue their principles. The result point to the
girls’ small group interaction as vital to these collective
actions. Contrary to some studies which point to the
small group practice as more or less detrimental to col-
lective actions it seems here to be the very basis of the
girls’ activities.





