Konskoreografi och *
symboliskt vdld i skolan

AV BRITT-MARIE BERGE

denna artikel kommer jag att ge ett

antal konkreta vardagliga exempel

frin olika undervisningsmiljder.

Dessa exempel ir himtade frin
forskningsdata, som pi olika sitt speglar
temat “Kropp och kon i skolan”. De flesta
utgdr mina egna forskningsdata, men jag
kommer idven att anvinda mig av andras
erfarenheter. Jag skall beritta om ovintade
hindelser — sidant som vid den tidpunkten
“’brikade” med forskarna. Det giller situati-
oner dir informanterna antingen inte sva-
rade eller inte agerade som forvintat. Jag
skall dven beritta om hur detta tvingat oss
att se komplexiteten i det som handlar om
kropp och kén i skolan samt i grova drag
beskriva ndgra teorier och begrepp, som
hjalpt oss att kasta ljus Sver motsigelserna.

Kropp och kon i skolans
slojdundervisning

De forsta exemplen ir himtade frin ett pro-
jekt om slojdlirarutbildningar (Berge 1992).
Projektet gick ut pi att undersoka p3 vilket
sitt de skolpolitiska milen for jimstilldhet i
skolan hade givit avtryck i slojdlirarutbild-
ningen. Redan under 1960-talet gjordes for-
andringar i organisationen av sléjdundervis-
ningen 1 syfte att 6ka jaimstilldheten mellan

konen. Flickslgjd och pojkslsjd slogs sam-
man till ett imne “’SI6jd”’, som gjordes obli-
gatoriskt for bide flickor och pojkar pi lig
och mellanstadiet. Detta var ett led i de skol-
politiska mélen att bryta traditionell arbets-
delning mellan kénen vad giller savil obe-
talt som betalt arbete. For att p4 sikt forindra
den kraftigt konssegregerade arbetsmarkna-
den i Sverige var ambitionen att dven for-
soka férindra de konsstereotypa studievalen.
For att piverka framfor allt pojkars beteende
blev dven Hemkunskap obligatoriskt och
Barnkunskap infordes som nytt skolimne p3
schemat pd hogstadiet. For att paverka fram-
for allt flickorna gjordes dven olika sats-
ningar for att intressera flickor for natur-
vetenskap och teknik.

Datainsamlingen, som gjordes pi tvi
lararutbildningar i tv4 universitetsstider, be-
stod av klassrumsobservationer, intervjuer
och olika skriftliga dokument som uppsatser
och enkiter. Eftersom de blivande lirarna
satte hogt virde pi praktikmomenten i ut-
bildningen, gjorde jag de forsta observatio-
nerna och intervjuerna i grundskolan. Re-
dan de tvi forsta intervjuerna tog en vind-
ning som jag dd var helt oférberedd ps.

Den f6rsta informanten ir en av de textil-
larare som vid tidpunkten ansvarar for prak-
tikmomenten pi lirarutbildningen. Hon
undervisar i sl6jd pi mellanstadiet. Helt en-
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ligt mina intentioner borjar hon att beritta
om sin undervisning dvs. hur hon organise-
rar undervisningsgrupperna, vilket innehall
hon lyfter fram och vilka undervisningsme-
toder hon anvinder. Hon upplever inte att
kon har sirskilt stort forklaringsvirde for
formigan att slojda 1 mjuka material. Skick-
liga slgjdare finns bland bdde flickor och
pojkar och svirigheter med de textila sl6jd-
teknikerna har bade pojkar och flickor. De
skolpolitiska ambitionerna har varit fram-
gingsrika i slojden dr budskapet. Vi borjar
att diskutera det fria valet av slojdart pa
hogstadiet och plotsligt tar intervjun en
vandning:

Det ir ju 18jligt med en man att vara kvinna. Da ar
man ju pi sned med hela sexuallivet och allting.
Och jag mi ju siga, att nir min egen son till
sjuan ... Han ir mycket blyg eller har varit, eller
tystliten ir ett rittare ord. Om han di kommer och
siger till en kompis; att jag har tinkt att ta textil-
s16jd. Trots att jag ar textilldrare, sd vad sa jag: Men

du, gor inte det! Dirfor han hade ju det dir att
kimpa med att han var lite tillbakadragen . Och da
fick jag for mig att sitter han sig dar sa har han dnnu
mer emot sig. .. ... Ja, det lever kvar pd det sit-
tet att det ar vildigt 16jligt och en smula misstink-

samt om en man nirmar sig det kvinnliga (Berge
1992:199).

Jag minns att jag blev olustig till mods.
Kropp, kon och sexualitet passade inte rik-
tigt in 1 de pedagogiska teorier och model-
ler, jag di hade lirt mig.

Den andra informanten ir en tri- och
metallsljdlirare. Hans berittelse innehaller
samma budskap som textillirarens, nir det
giller slojdundervisningen och barnen pd
mellanstadiet. Det finns absolut ingenting
som pekar pa att flickor har svirigheter i det
tidigare traditionellt manliga dmnet. Det ar
snarare tvirtom sa att flickorna ofta ir nog-
grannare och dirfor duktiga tri- och metall-
slojdare. Vissa flickor kan ha problem med
att hantera verktygen, men det har dven
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vissa pojkar. Lirarens budskap ar att kon inte
har nigot stort forklaringsvirde vad galler
firdigheter i tri- och metallslojd. Darmed
tycks skolpolitiken varit framgdngsrik aven 1
hans sljdsalar. Under samtalets ging berat-
tar liraren om hur han tagit sammanslag-
ningen av de bida slgjdinriktningarna pa all-
var och sjilv vidareutbildat sig i textilslojd pa
Komvux. Nir han kommer in pa egna erfa-
renheter svinger det hittills positiva budska-
pet om sldjd och jimstilldhet till dess mot-
sats.

Nu ligger det som i tiden att min som héller pd med
t.ex. knyppling ir inga riktiga min, pd ndgot vis. . .
... Visatt i ett lirarrum och di blev det prat om
min som stickar och dd var det kvinnor runt
30—50 ars dldern, i vir dlder ungefir, som inte
tyckte att sidana min var spinnande min. P4 nigot
vis fanns inte sensualiteten, spinningen och skillna-
den mellan kdnen, som gor att man lockas, si att
siga. Min som stickar, dem tinder jag inte pa. Dar
ir logiken och kinslan pd olika plan (Berge 1992:
199).

S4 hir var tongangarna i mina intervjuer inte
bara med lirarutbildare utan iven med
yngre blivande lirare och jag tvingades inse
att kropp, kon och sexualitet har betydelse 1
pedagogiska processer.

Aven om inte alla informanter tillstod att
de sjalva hade negativa upplevelser av min-
niskor som frivilligt 6verskrider de traditio-
nella konsmonstren, s hade de stora insikter
1 hur ”andra” reagerar. En hel del exempel
gavs pd hur min som under gymnasiet gitt
beklidnadsteknisk och kvinnor som gitt
fordonsteknisk utbildning blivit bemotta.
Liksom tra- och metallslojdliraren i exem-
plet ovan skilde informanterna p3 intellek-
tuella och kinslomissiga reaktioner. Intel-
lektuellt var konsoverskridande inom sl6j-
den normalt, forsvarbart och ett viktigt led
1 att bryta traditionella konsmonster och
dirmed oka jimstilldheten. Kinslomissigt
daremot sa “kindes” det “onormalt”. Nor-
men for det som kindes normalt var starkt

knutet till heterosexualitet. Slojdtekniker 1
’fel hinder” forde tankarna till homosexua-
litet och reaktionerna mot detta beskrevs
ofta 1 16jets eller t.o.m. fOraktets skimmer.
Det var fler beskrivningar av ~’onormala”
kinslor 1 berittelser om min och textila tek-
niker dn av kvinnor i manliga verksamheter
(Berge 1992:177ff). Vid tidpunkten for stu-
dien visade den officiella statistiken under
en tredrsperiod att 343 textillirare genom-
gatt utbildningen varav ingen var man samt
249 tri- och metallslojdlirare varav 15 var
kvinnor (Berge 1992:3).

De textila teknikerna visade sig siledes
vara starkast laddade med kon, men de var
inbordes olika starkt laddade. Mest kvinnligt
(och dirmed mest omanligt) var knyppling
och finbroderi, direfter kom virkning och
stickning medan lagning, lappning och
symaskinssdmnad var minst laddade. Aven
om det var mindre kontroversiellt att tinka
sig kvinnor som tri- och metallslojdar, si
riskerade de kvinnor som gav sig in i denna
lirarutbildning att bli minskliga anomalier.
Budskapet 1 intervjuerna var att en kvinna i
ett manligt yrke varken riknades som lika
duktig som en man eller blev uppskattad
som kvinna. Trots att de blivande kvinnliga
tri- och metallsljdlirarna var framgangsrika
under sin utbildning forvintades de fa svi-
righeter att bli accepterade av framfor allt
pojkarna i skolan. Samtidigt fanns kommen-
tarer som tydde pd att dessa kvinnor inte var
dtravirda som kvinnor (Berge 1992:177ff).

Berittelser om lyckosam slojdundervis-
ning enligt de skolpolitiska malen for
grundskolan gick stick i stdv med ldrarutbil-
darnas och lirarkandidaternas erfarenheter
av dessa tekniker i hinderna pa konsmogna
minniskor. Berittelser om konsoverskri-
dande pd mellanstadiet gick ocksa stick i stav
med val av slojdart pd hogstadiet. Eleverna
valde traditionellt konsbundet, nir obliga-
toriet forsvann och fria val erbjods.

Hur skulle dessa motsigelser forstas?
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Den som forst hjilpte mig att kasta ljus
over dem var filosofen och vetenskapsteore-
tikern Sandra Harding. Jag skall beritta om
hur jag borjade tinka om dem med hyilp av
Sandra Hardings s.k. méingsystemteor1 som
huvudraster (Harding 1986,1987).

Kon ir en relation. Som individ blir du
vad du ir, men ocksi vad du inte dr i relation
till de minniskor du méter under ditt liv 1
olika situationer. Kon ir dirmed huvudsak-
ligen en konstruktion. Nar en ny minniska
fods kommer hon att undersoka och prova
sig fram i virlden och hon kommer att mota
olika reaktioner pi sina forsok. Hon kom-
mer att lira sig vilken ~ordning” som egent-
ligen giller i det samhille hon vixer upp 1.
Hon ser hur hon blir bemott, nir hon 6ver-
skrider eller balanserar pi grinsen for vad
som riknas som ~ordningen”. Det betyder
att hon inforlivar “ordningen” dvs. makt-
relationer i kroppen, och ordningen blir
till vanor. Beskrivningar av enskilda indivi-
der kallar Sandra Harding individuella kon.
Under uppvixten lir sig individer vilka
minniskor som arbetar med vad och hur
deras arbeten virderas. Arbetsdelningen
mellan kénen kallar Sandra Harding struktu-
rella kon. T ett samhille finns dven forestall-
ningar om vad som riknas som kvinnligt
eller manligt vad giller exempelvis be-
teende, utseende och egenskaper. Detta
benimner Sandra Harding symboliska kon.
Vilka arbeten minniskor delar sinsemellan
och vilka innebérder som ligger 1 de symbo-
liska kénen forindras over tid och rum.

S4 snart den universelle mannen 16ses upp forsvin-
ner ocksi hans dolda foljeslagare den universella
kvinnan. I stillet stir vi infor myriader av kvinnor
som lever i komplicerade historiska sammanhang
av klass-, ras- och kulturell tillhérighet (Harding
1987:5).

I alla dessa historiska sammanhang av klass-,
ras- och kulturell tillhdrighet har dock kon
alltid en betydelse, eftersom kategorisering-

en av minniskor 1 tvd kon dr en av de mest
grundliggande sorteringar vi gor av var-
andra. Det forsta som bestims nir vi fods ar
vart kon. Det ir dock viktigt att dterigen
understryka, att vad det betyder att vara
kvinna eller man varierar.

D3 Sandra Hardings mdngsystemteori
bidrog med flera begrepp for kén — struk-
turellt kon, symboliskt kon, individuellt
kon — si kunde motsigelserna borja i en
mening. Individer kan vara med om att for-
indra traditionella kdnsmonster exempelvis
slojdlirare i sina slojdsalar och uppleva detta
framgingsrikt, men dessa forindringar kan
strida mot de symboliska kon som dessa
individerna priglats av under livets ging.
Det finns dirfor stunder nir lararna upplever
dessa tekniker som onormala i hinderna pa
fel kon. Aven om minga pojkar bevisligen ar
duktiga pi att slojda 1 mjuka material och
t.o.m. tycker att det ir roligt, si paverkas
pojkarna av de symboliska konen nir obliga-
toriet forsvinner och de sjilva skall manifes-
tera sig 1 val av slojdart pa hogstadiet. Det-
samma giller flickorna i trd- och metall-
slojden.

Varifrin kommer dessa symboler? Studier
av historiskt material och av andra kulturer
visar att de mest konsladdade textila tekni-
kerna varit vanliga iven i mins hinder. I
exempelvis bygder 1 Bordstrakten och sodra
Halland, dir girdens inkomster i hog grad
varit beroende av textilslojd, finns en tradi-
tion av manliga textilslojdare. Finbroderi
och knyppling har haft betydelse i konstruk-
tionen av adelns kvinnor. Detta togs senare
over av den framvixande borgarklassen.
Kvinnor frin de hogre klasserna handarbe-
tade for ndje och estetik och dven for att
behaga minnen. Knyppling och broderi
ansigs ge kvinnan en behagfull kroppsstall-
ning. Att dessa textila tekniker var knutna
till vissa grupper visar det faktum att allmo-
gens dottrar inte fick slgjda for nojes skull. T

folkskolan ansigs finbroderi och knyppling
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skadligt, dd allmogens dottrar kunde glom-
ma eller bli odugliga 1 det nédvindiga var-
dagsslgjdandet. Hir ir utrymmet for litet
for att berdra dessa spinnande historiska
sammanhang av kon, klass och kulturell till-
horighet (se vidare Berge 1992:361t, 2071).
Jag vill med denna utvikning peka pi hur
vissa symboler som 4r knutna till vissa grup-
pers konstruktion av kon lever vidare, fir
tolkningsforetride och tas 6ver av andra

grupper.

Kropp och kin pd universitet

Om nu bevisligen minga, bide flickor och
pojkar, bade tycker om att arbeta med alla
slojdtekniker pd 13g- och mellanstadiet och
fir erfara med hela kroppen att de bide kla-
rar av det och tycker det ar roligt; varfor liter
de symboliska kon styra deras studieval? Var-
tor far de sidan genomslagskraft?

Samma fraga stiller sig ett antal kvinnliga
universitetslarare runt om i virlden. Jag
himtar nu exemplen frin en antologi i vil-
ken kvinnliga universitetslirare publicerar
erfarenheter frin USA, Australien, Kanada
och England (Luke & Gore 1992). Exemp-
len ir timligen allmingiltiga 1 vistvirlden
och liknande hindelser intriffar 4ven i Sve-
rige. Har refererar jag till mina egna och
mina kollegers erfarenheter. I antologin
berittar nigra universitetslirare om hur de
med hjilp av feministisk pedagogik strivat
efter att bryta de manliga studenternas do-
minans genom att stirka de kvinnliga stu-
denterna pd olika sitt. Att minnen skulle
reagera negativt var liararna forberedda p4,
men att aven en hel del av kvinnorna var
kritiska och handlade mot sina egna intres-
sen hade de svirt att forstd. Nir lirarna ville
ge alla lika talutrymme klagade minga kvin-
nor och menade att de upplevde det som
mycket obehagligt och som ett tving att
behova yttra sig lika mycket som minnen.

Manga kvinnliga studenter var ocksi ridda
tor att bli betraktade som feminister. Ordet
feminism har en vildigt negativ klang for |
mdnga unga kvinnliga studenter. |

En av forfattarna i Magda Lewis’ antolo-
gin (1992) anvinder begreppsparet ~’6nskan”’
d enasidan och "’hot” § den andra for att for-
std hur det kommer sig att kvinnor tycks
agera tvdrt emot sitt eget bista. Hon tar
exempel frin annan forskning om hetero-
sexuella relationer i vardagslivet som hon
sedan Gverfor till diskussioner om vad som
hinder i1 klassrum (Lewis refererar till Kath-
len Rockhill 1987).

Rockhills exempel gir ut pi att en kvin-
nas Onskan om att gora karridr kan stota pi
motstind hos hennes partner. Kvinnan kin-
ner sin partner och vet hur han brukar re-
agera. Kvinnan 6verligger med sig sjilv och
staller sin 6nskan om att komma vidare i kar-
riaren mot de hot detta skulle innebira for
henne sjilv eller for relationen med man-
nen. Liknande &verviganden ir vanliga sir-
skilt inom heterosexuella par och familjer.
Magda Lewis ser manga paralleller till kvin-
nors agerande inom akademin. Kvinnors
onskan om att f3 plats i seminarierummen
stts1relation till de reaktioner eller hot som
de tror de kan utsittas for om de tar storre
plats och utmanar den ridande konsord-
ningen. Tankbara hot ir forl6jligande, att
stimplas som feminister och for att minnen
vander dem ryggen. Dessa hot kan vara en
forklaring till att kvinnor avstir frin sina
onskningar och anpassar sig till den ridande
ordningen. Att handla i linje med den
ridande ordningen behéver dock inte néd-
vandigtvis betyda att kvinnorna avstir frin
sina 6nskemal. Kvinnor kan anvinda anpass-
ning som medvetna strategier for att genom
inflytelserika min skafta sig férdelar och pa
sikt soka uppfylla sina 6nskemal.

Om vi féljer Magda Lewis’ resonemang
och utgdr frin Sandra Hardings grundtes att
kon ir en relation, s§ dominerar vissa min i
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exempelvis seminarierummen, for att de
tillats att gora det. Ovriga nirvarande upp-
fattar att de, av olika skal, har mer att vinna
p att lita bli att krdva mer utrymme.

Symboliskt vdld och konskoreografi

Pierre Bourdieu kallar detta fenomen for
symboliskt vdld. Bourdieu anvander begrep-
pet symboliskt vild, nir en grupps normer
och virderingar blir erkinda som de nor-
mala av alla nirvarande. En grupp kan till-
gripa symboliskt vild, ndr oppet vald ar
omdjligt. Symboliskt vald ar vanligt 1 peda-
gogiska sammanhang (se t.ex. Bourdieu &
Passeron 1970 a, b). Ar det si att de symbo-
liska konens symboliska véld dr si erkinda
och inforlivade hos individer pa universite-
ten (och i skolan) att feministisk pedagogik
upplevs som hotande inte bara av min utan
ockss av kvinnor? Ar det s3 att de symboliska
konens symboliska vild ar si erkinda att
pojkar och flickor foredrar att gora traditio-
nella studieval i skolan (och till universite-
ten)? Jag menar att kraften 1 de symboliska
kénen ir mycket stark, sirskilt som de finns
som vanor 1 vara kroppar.

Det ir viktigt att igen understryka det
som bide Harding och Bourdieu papekar,
nimligen att de symboliska konen dr lad-
dade med sivil klass som etnicitet. De varie-
rar i tid och rum. Vi lever i komplicerade
relationer av klass, kon och kulturell tillho-
righet. Hur dessa tar sig uttryck det ar en
friga vi maste undersoka.

Enligt skollag, hogskolelag och nationella
liroplaner skall lirare i sival grundskola,
gymnasium som pa universitet beakta jam-
stilldhetsaspekten 1 undervisningen. Med
hjilp av de teorier och begrepp jag hittills
beskrivit kan vi dra slutsatsern att; om larare
Snskar forindra konsmaktrelationer 1 sina
klassrum, s4 skall de forindra nagot de sjalva
varit med om att skapa (om de undervisat

gruppen tidigare). For att lyckas med en for-
indring, miste varje ldrare forst forsdka
utréna vilken ordning alla inblandade, av
olika skil, tycks ha godkint. Det sitt pd vil-
ket individer positionerar (Alcoft 1988) sig 1
relation till varandra kan ge en vink om
denna ordning. Sagt med Sandra Hardings
termer har individers olika sociala och kul-
turella sammanhang (klass, kon, etnicitet)
dvs. interrelationen mellan strukturellt kon,
symboliskt kén och individuellt kon pa ett
komplext sitt betydelse, nar individer posi-
tionerar sig 1 relation till varandra som kdns-
varelser i skolan. Symboliskt vild och in-
dividers positioneringar handlar ofta om
»oskrivna lagar” och dolda liroplaner™. Jag
brukar anvinda begreppet konskoreografi.
Koénskoreografin anger de turer och steg
som alla inblandade erkinner gir an for flic-
kor och pojkar samt for min och kvinnor 1
klassrum (Berge 1992, 1998a, 1998b). Om
koreografin uttrycks i kroppars positione-
ringar i klassrum, si uttrycker kroppar levd
erfarenhet och levd erfarenhet har betydelse
nir individer positionerar sig i olika situatio-
ner. Ingen stir utanfdr, vi bir alla pd en kéns-
koreografi, vars turer och steg ar infiltrerade
sndain i vara kinsloliv. Vi bir den som kéns-
lor och vanor i vara kroppar. Larare som ar-
betar med konsmedveten pedagogik miste
dirfor vara medvetna om hur de sjilva ir
indragna i skapandet av kon i klassrummet.
Om lirare skall forindra relationer 1 sina
klassrum, si miste de firindra sina egna
vanor och rutiner.

Jag skall avslutningsvis ge ndgra exempel
pa hur de symboliska kénen standigt ar nar-
varande i skolan. De fOrsta exemplen dr
himtade frin en nyligen avslutad studie
(Berge 1997). Vid en skola dr lirarna positiva
till konssensitiv pedagogik. De tycker att
pojkarna tar alldelels for mycket av deras tid
p4 flickornas bekostnad. De ligger ner stor
tid och moda pa att utveckla en pedagogik
som sivil syftar till att bryta orittvisa kons-
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relationer hiar och nu 1 klassrummet som
att pa sikt, genom konsmedvetet innehall
och konsmedvetna undervisningsmetoder,
fostra eleverna till jimstillda vuxna sam-
hillsmedborgare. Men dven dessa lirare har
inforlivat symboliska kon som blivit till
vanor och rutiner. Jag har haft mojligheter
att gora klassrumsobservationer, intervjuer
och samla in olika skriftliga dokument frin
elever och lirare pa denna skola. Syftet med
min medverkan var bla. att jag via kon-
tinuerliga datainsamlingar skulle forsoka
sitta fingret pa yttringar av symboliskt vald.
Aven om lirarna hade gjort itskilligt 1 sina
klassrum for att eliminera detta, var vi med-
vetna om att minniskor, av olika skil, vill
torsoka fa tillbaka sina gamla positioner och
dirmed aterskapa symboliskt vild. Tanken
med virt samarbete var att de exempel vi
fann av symboliskt vild skulle vara centrala
i larares diskussioner om hur pedagogiken
skulle kunna f6rindras och utvecklas.

I ett av klassrummen var flickorna duk-
tiga, tongivande och tog for sig av talutrym-
met under diskussioner. Under en av de
observerade lektionerna skulle eleverna
trina hoglisning. Liraren placerade dem 1
konsblandade smagrupper och uppgiften
var att lisa hogt for varandra. Flickorna som
var Overligsna pojkarna 1 lisning tog kom-
mandot 1 grupperna och holl bide ord-
ningen 1 gruppen och rittade till pojkarnas
lasning. Lirarens argument for varfor detta
arrangemang ocksd var bra for flickorna var
bl.a. att flickorna fick kinna sig dverordnade
och att de fick trina ledarskap. Enligt mina
anteckningar forekom inga protester frin de
ovriga lararna. Detta tycktes vara timligen
normala rutiner 1 klassrummen.

I en av parallellklasserna gillde den mot-
satta ordningen. Dir fanns en grupp mycket
tongivande och duktiga pojkar, som tog for
sig av talutrymmet 1 klassrummet. De hade
dock en ovana att stindigt kommentera sina
klasskamraters insatser, kommentarer som

ofta tog sig uttryck i forakt och forlojligan-
den. Lirarnas uppfattning var att dessa poj-
kar behovde lira sig empati och solidaritet. ;
Skolan hade redan ett faddersystem, dir
dessa pojkar fick ansvara for var sin yngre
pojke. De uppgifter som pojkarna fick an-
svar fOr var ofta knutna till olika idrotts-
ovningar, dir de agerade trinare i relation till
de yngre pojkarna. Men ytterligare insatser
behovde goras, enligt lirarna. Jag frigade om
inte arrangemanget i parallellklassen skulle
passa, dvs. att dessa duktiga pojkar skulle
agera stodtrupper till flickorna. Den forsta
spontana reaktionen var bestortning. Forsla-
get uppfattades som helt otinkbart. Nir jag
papekade att det gitt for sig med flickorna
1 parallellklassen blev de fundersamma. Li-
rarna menade dock att dven om detta vore
tinkbart, sa skulle aldrig pojkarna gd med pa
ett sidant forslag. Det skulle inte vara ndgon
idé att ens forsoka. Vad dessa pojkar be-
hovde var i stillet krivande uppgifter, som
utmanade deras formigor. Det otinkbara
var sdledes att duktiga pojkar skulle igna sin
tid och sina kunskaper till att hjilpa fram
flickor.

[ bida klassrummen var det pojkarnas
behov som stod i fokus for undervisningens
uppliggning och genomforande. I det forsta
fallet var det pojkars behov av att i lugn och
ro fa trina hoglisning i mindre grupper som
var normen. I skenet av ledarskapstrining
fick flickorna fungera som stodtrupper till
pojkarna. De protesterade aldrig och denna
upplaggning var heller inte ifrigasatt i lirar-
gruppen. I det andra fallet var det omtanken
om pojkarnas behov av att fi krivande och
utmanande uppgifter som stod i fokus.

Dessa till synes oforargliga, vardagliga och
térmodligen mycket vanliga hindelser i vira
skolor ir exempel pd nir symboliskt vild ir
narvarande, dvs. hur pojkars behov blir
erkinda av alla parter som fullstindigt legi-
tima och normala. Det var forst nir dessa
likartade fall stilldes bredvid varandra som
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det symboliska véildet kunde synliggdras och
strategier for forindring kunde diskuteras 1
lirargruppen.

I slojdstudien finns mdinga liknande
exempel pi symboliskt vild. Nér uppligg-
ning av slojdundervisning 1 konsblandade
grupper kom pa tal var foljande kommenta-
rer typiska frin sdval lararutbildare som lirar-
kandidater.

Det skall ju inte vara flickaktigt, nir man skall sy
nigonting. Utan di miste man ju vilja nigonting,
som passar ver konsgrinserna. De har ju forsvun-
nit de dir typiskt flickaktiga sakerna som fanns forr
i slojden.

Man kérde pi som vanligt. Bilar och bitar. Ja,
precis pa vanligt sitt jobbade vi. Det mirktes ingen
skillnad (Berge 1992:180).

Aven hir ir pojkars behov normen for nor-
mal uppliggning av slojdundervisningen. I
textilsléjden undviker lirarna produkter
som kan uppfattas som flickaktiga av poj-
karna. | trisléjden har lirarna dock fortsatt
som forut och flickorna har fitt anpassa sig
till den s18jd som sedan linge bedrivits med
pojkars intressen som utgingspunkt.

Ar en forindring majlig?

Ar det ndgon idé att tro pi en pedagogik
som syftar till jimstillda relationer mellan
flickor och pojkar i skolan och mellan min
och kvinnor p4 universitet och hogskolor?
Som framgtt, ricker det inte med enbart
organisationsforindringar av utbildningar.
Att ha den forhoppningen ir att underskatta
de krafter som ligger i de strukturella kdnen
och de symboliska konen. Ett steg pa vig ar
dock att avsldja hur de strukturella och sym-
boliska konen interrelaterar och blir till for-
kroppsligade egenskaper och rutiner hos
enskilda minniskor, vilka fortsatter att upp-
ritthilla symboliskt vald i enskilda klassrum.
Ett stort steg pi vig ar att var och en borjar
tvivla p4 sina egna rutiner och forhdllnings-

sitt dvs. att kritiskt granska hur du sjilv ska-
par kon i klassrummet. Genom att studera
och bli medveten om variationer av kons-
relationer i tid och rum blir du dven med-
veten om att andra ordningar ir mgjliga och
att livet 1 klassrummet skulle kunna se ut pa
andra sitt. Om lirare bidrar till en sidan
kunskap och om lirare steg for steg forsoker
relatera till sina elever pa ett mer konsmed-
vetet sitt, kan aktorer 1 klassrum tillsammans
vinna nya insikter som p# sikt kan fi minni-
skor att tillsammans forsoka skapa nya sym-
boler och sitt att forhalla sig till varandra. En
sadan process skulle vara lingsam och mot-
sigelsefull — men mojlig. Om detta sker 1
tillrickligt minga klassrum kommer en mer
varaktig forindrig att vara mojlig pd sikt.

Referenser

Alcoff, Linda, 1988. ”’Cultural feminism versus postst-
ructuralism: The identity crisis in feminist theory.”
I: Signs: Journal of Women in Culture and Society, vol.
13, no. 31.

Berge, Britt-Marie, 1992. Gd i ldra till lirare — en grupp
kvinnors och en grupp mdns inskolning i slojdlararyrket.
Ume3, Pedagogiska institutionen: Umed universi-
tets tryckeri. (Diss.)

Berge, Britt-Marie, 1997. Styra eller styras — att
skapa kon i klassrummet.” I: Nordborg, G. (red),
Makt och Kon — 13 bidrag till feministisk kunskap.
Stockholm: Symposion.

sistance to and fear of female advantage”” I: Mac-
kinnon, A.; Elgqvist-Saltzman, I. & Prentice, A.
(eds.), Education Into the 21st Century. Dangerous Ter-
rain for Women? UK: Falmer Press.
Berge, Britt-Marie, 1998b. Action Research for Gender
Equity. Open University Press (Forthcoming).
Bourdieu, Pierre & Passeron, Jean-Claude, 1970a.
»Utbildningsystemets ideologiska funktion” I:
Berner, B., Skola, ideologi och samhdlle — ett kom-
menterat urval av franska utbildningstexter av Bour-
dieu/Passeron, Baudelot/Establet, Poulantzas. Stock-
holm: Wahlstrom & Widstrand.

Bourdieu, Pierre & Passeron, Jean-Claude, 1970b.
»Pedagogisk och spriklig auktoritet.” I: Berner, B.,
Skola, ideologi och samhdlle — ett kommenterat urval av

franska utbildningstexter av Bourdieu/Passeron, Baude-

Berge, Britt-Marie, 1993a. »Fear of *Disorder’? Re-



54  Britt-Marie Berge

KULTURELLA PERSPEKTIV 1998:4

lot/Establet, Poulantzas. Stockholm: Wahlstrom &
Widstrand.

Harding, Sandra, 1986. The Science Question in Femi-
nism. USA: Cornell University Press.

Harding, Sandra, 1987. “Instabiliteten 1 den feminis-
tiska teoribildningens analytiska kategorier”” I:
Kvinnovetenskaplig Tidskrift 2—3:1987.

Lewis, Magda, 1992. “Interrupting patriarchy: poli-
tics, resistance and transformation in the feminist
classroom.” I: Luke, Carmen & Gore, Jennifer
(eds.), Feminisms and Critical Pedagogy. New York:
Routledge.

Luke, Carmen & Gore, Jennifer (eds.), 1992. Femi-
nisms and Critical Pedagogy. New York: Routledge.

Rockhill, Kathleen, 1987. "Literacy as threat/desire:
longing to be SOMEBODY" I: Gaskell, ]. & Mac-
Laren, A. (eds.), Women and Education: A Canadian
Perspective. Calgary: Detseling Enterprises.

Summary

Gender-Choreography
and Symbolic Violence in Various
Educational Environments

The article presents a number of occurrences from
diverse educational environments. The examples are
taken from research data and mirror in a variety of
ways the theme: Body and gender in the school. At
first sight the examples appeared contradictory and in-
comprehensible to the researchers. However, with
the aid of Sandra Harding’s multi-system theory and
the concepts gender-choreography and symbolic
violence, the complexity and contradictions of the in-
formants’ ideas about sex and their actions in different
educational contexts are described, analyzed and
understood.
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