Skola 1 modernitet

AV JONAS FRYKMAN

et ar ett vilkint faktum att

den sociala mobiliteten med

hjilp av hogre utbildning av-

stannar 1 det senmoderna sam-
hillet. For Sveriges vidkommande var det
under de radikala decennierna, 1960- och
1970-talen, som tillstromningen frin hem
utan bildningstraditioner borjade svara
emot de politiskt uppsatta milen om lika
chanser for alla oavsett social bakgrund. I
dag har den hogre utbildningen allt mer
kommit att reproducera den Ovre delen
av medelklassen (Gesser 1985, Vogel 1987,
Eriksson & Jonsson 1995). Frin den gruppen
fortsitter nira nog nittio procent till hogre
studier.

I modernitetens visioner av ett tillkom-
mande samhalle spelar de intellektuella och
de professionella en avgorande roll. Befolk-
ningens inneboende férmdigor och begiv-
ning mdste frigdras och tas tillvara om ut-
vecklingen inte skall forlora sitt rorelsemo-
ment.

Talet om “den nya klassen” eller om
“meritokratins’ styrelseskick foljer troget
varje definition av modernitet. Nir mobili-
teten minskar kan detta lisas som et tecken
pa mer djupgiende samhilleliga och kultu-
rella f6randringar.

Vad det svenska exemplet visar iar att
begivning spelar en relativt liten roll for
socialt avancemang. Langt mer avgdrande ir
forildrarnas innehav av kulturellt kapital

och inkomster i skon forening.' I dag ir ut-
vecklingen pd vig mot en fornyelse av for-
moderna eller feodala principer. Skomakare
bliv vid din list (jfr Frykman 1997).

Om detta har det forts en ling och utdra-
gen debatt i vetenskapliga och politiska fora
— mekanismerna bakom den sociala sned-
rekryteringen till hogre utbildning ir stin-
digt 1 fokus inom de demokratiska samhil-
lena.?

Utgingspunkten for denna artikel ir vare
sig samhallet som helhet eller de studerandes
sociala bakgrund. Frigan ir hur skolan som
kulturell arena skapar framtid, hur den ger
incitament, initierar mojligheter och stakar
ut spdr. Skolgingen i Sverige ir formellt lika
for alla — mgjligheter till privata 16sningar
ar kraftigt begrinsade.

Mitt antagande ir att den kulturella re-
produktion som i dag iger rum hiir har blivit
rent kontraproduktiv i forhillande till mil-
sittningen om att bereda lika chanser for alla
— alltsa att skolan blivit en den av det pro-
blem den fSrsoker 6verbrygga. Om si ir fal-
let finns det anledning att itervinda till en
aldre skolform for att spira vilka strukturer
1 dess kulturella organisation som mojlig-
gjorde ett socialt 6verskridande. Detta ir
desto angelignare eftersom samhillet di inte
pa samma sitt som i dag mojliggjorde ett
socialt avancemang.’

Uppmirksamheten hir kommer att fistas
vid de fysiska, mimetiska dimensionerna av
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utbildningen — formandet av elevernas
kroppar.”

For tydlighetens skull kommer jag att

konstatera tvi 1 tiden skilda skolsystem. Det
ena ir modernitetens gamla pluggskola med
sitt regelverk, sin disciplin och sin oriente-
ring mot formaliserat kunskapsinhimtande
— den som blev satt under sa hiftig debatt
och forindring under 1960- och 1970-talen.
Det andra ir den reformerade skola som 1
dag mycket mer utgir frin individen, som ar
anpassningsbar till sin pedagogiska form och
sin lisplan som syftar mer till personlig ut-
veckling 4n till torrt pluggande.”
De exempel jag utnyttjar for diskussion ar
merendels himtade frin gymnasiet. Flerta-
let av de attityder som barnen tillignar sig
nir det giller relationen till utbildning och
skolging ir dock grundlagda redan vid in-
gingen till hogstadiet, alltsd i tolvirsildern
(Arnman & Jonsson), varfor resonemanget
har en nigot bredare tillimplighet.

Det stora sorteringsverket

Det existerar en tidslig parallellitet 1 diskus-
sionen av 4 ena sidan skolan som barare av
den disciplinerande diskursen och som det
samhilleliga sorteringsverket — och 4 andra
sidan den breddade tillgingligheten. Samti-
digt som utbildningssystemet pd 1960-talet
6ppnade de minga vigarna och skapade en
agency i form av klassresenirer som erdvrade
territorier hde hade relativt liten kunskap
om, fordes en kritisk vetenskaplig debatt om
hur samma system egentligen blott “inter-
pellerade” lydiga subjekt. Det tidigare 1900-
talets optimistiska syn pd utbildningens
virde forbyttes nu 1 en kritik av hur skolan
kommit att ingd i etablerandet av en klass-
betingad hegemoni.

Ur Michel Foucaults banbrytande analy-
ser — som mer eller mindre utgick frin sko-
lan som ett centrum i skapandet av det disci-

plinerade subjektet — tog tidens debatt
egentligen fasta pd just 6vervakningen och
underkastelsen. Vissa dimensioner av Sur-
veiller et puinir passade samtiden som handen
passar handsken. Christopher Lasch skrev
t.ex. om hur skolan Oversatte samhallets
politiska makt i terapeutiska termer och
normaliserade det uppvixande sliktet for att
dirigenom “’bana vig for klassen av intellek-
tuella och foretagare som styr samhillet”
(1984:49).°

Lisningen av Foucault var tendentios.
Hans analyser av hur “optimeringen av for-
migor”, hur utvecklingstinkandet, lingtan
efter stindig kvalifikation och skapandet
av ett individualiserat, autonomt subjekt var
ett resultat av just disciplinen, ja den bered-
des bara forstrott utrymme. Modernitetens
oro, otilighet och transcendenta framétlut-
ning har varit otinkbar utan dessa discipli-
nerade, optimerade institutioner (Foucault
1977).

I Foucaults analyser av skolan betonas hur
detta “disciplinerade rum” mdste vara till-
gingligt for ett brett register av minniskor
som ville — eller tvingades — genomga
processen. Optimeringen av medborgarnas
formigor innebar samtidigt att makten
miaste f3 tilltride till ’begdvningsreserven”.
Hiri ligger implicit en mojlighet till klass-
overskridande.

Den framvixande idrotten visar vissa
parallella drag. Den blev en separat virld
dir deltagande i tivlingar var Oppet for
dem som acccpterade spelets regler — och
hade forutsittningar. Intridesbiljetten hette
skicklighet och motivation, inte nddvin-
digtvis pengar. Idrotten var socialt likgiltig
genom koncentrationen pa resultat, sekun-
der och millimetrar. Idealt sett vigde lika-
ledes skolprestationer mer 4n social till-
horighet.” Sirskilt tydligt blev detta vid
utbildningen inom de tekniskt inriktade

skolorna dir ocks3 klassblandningen var hog
(jfr Berner 1996).
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I motsatsernas varld

Kanske — hidiska tanke — var Foucault
sjalv mer upptagen av att visa hur diskurser
producerar flitiga och forutsigbara subjekt
in att se pa vad som faktiskt hinder nir disci-
plinira rum konstitueras — alltsd hur olika
praxisformer utvecklas pd andra premisser
an vad diskursen later ana. Sidana rum 1 sig
kan utvecklas till platser dir motstind och
alternativ utprovas och trinas in som en
tysisk firdighet.

Det ”’bakhtinskt” (1968) karnivaleska, be-
nagenheten att vinda ordningen pd huvu-
det, 6ppna for det irrationella genom skrat-
tet, l6jet och vitsandet fOljer ju skolan
genom darhundradena. Det upptigsartade
motstindet mot skolan har varit det mest
utdragna gerillakrig som vi kinner frin de
europeiska stiderna sedan allmin utbildning
lanserades (McLaren 1986, Sandin 1986).

Hos Foucault ir antagandet om att dis-
kursen (liroplanen likavil som arkitekturen,
- binkarna 1 klassrummet och tilltalet) ocksi
anpassas efter och formas av praxis en iter-
kommande tanke. Den trevar som den un-
dersdkande handen efter de grepp som ir
mojliga.

Men exemplet med skolan visar, som bl.a.
Walter Ong papekat (1981), att diskursens
konstruktion 1 sig ger upphov till det som
blir 6verraskande och 6verskridande. Varje
tormedling av ett foregivet, objektivt vetan-
de rymmer 1 sig en gensigelse. Varje forma-
liserad struktur blottar sig, som Bakhtin
visat, for att forlGjligas och utsittas for den
tankevickande frigan: “’Varfor inte precis
tvartom?”. Pd si vis lade sjilva diskursen
grunden for en praxis som den méijligen
kunde forutse, men vars resultat den inte
kunde kontrollera eller Overskrida utan
att bryta ramen fOr sin egen utdvning. Ett
system som syftade till att fungera som det
stora, vil integrerade sorteringsverket visade
sig producera precis den typen av grinséver-

skridande elever som var sjilva forutsitt-
ningen for modernitetens otiligt spring-
ande kraft. Och detta helt oavsiktligt.

Harvidlag skilde sig skolsystemet radikalt
frin familjens monster, frin den kunskap
som Overbringades genom tradition och fir-
dighetstrining. Hemmets socialisation var
lingt mer uppbyggd pi den direkta kom-
munikationen, pi aktiverandet av de ”’pri-
mdra processerna’, for att tala med Scott
Lash (1992), medan skolan i sin strukture-
rade form laborerade med de “’sekundira”,
de som stindigt ger upphov till det kontrira.
Skolans lirlingsskap var inte blott inévade av
“hogre utbildning i social medgorlighet”
(Gouldner 1979:44) utan lika mycket en
fysisk firdighet till oppositionens och mot-
stindets princip. De tv4 sfirerna, skolan och
hemmet — den "moderna” och den ”for-
moderna” eller kanske t.o.m. feodala virl-
den — gav kontrastrika perspektiveringar av
varandra.

Det forefaller som om det vore mojligt att
resonera om skolan som en arena dir
ridande monster inte bara kommunicera-
des, utan lika mycket prévades, ifrigasattes
och dirmed gav upphov till det ovintade.
Det forefaller vidare som om dess potentia-
ler i den sociala mobilitetens tjinst, var att
den sa tydligt inte efterliknade hemmet. Den
gav eleverna mojligheter till en annan
mimetisk relation till framtiden — en annan
habitus genomsyrad av frigor, nyfikenhet
och personlig osikerhet om man s3 vill —
an vad den egna bakgrunden kunde erbjuda.
Skolan gjorde till och med en poing av att
erbjuda en ruptur i forhillande till hemmet.

Vem har huvudrollen i ditt liv?

Men kritiken av skolan som en disciplinir
institution 1 normaliseringens tjinst fick
djupgiende konsekvenser for liroplaner
och undervisning under 1960- och 1970-
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talen. Gamla strukturer brots ned, nya pla-
ner med eleven i centrum sattes 1 stillet.
Skolans arbetssitt skulle byggas upp med
just eleven som utgingspunkt. Eller som
det sigs i en informationstidning frin lirare
och ansvariga myndigheter hosten 1997
»Du har huvudrollen i ditt liv. Det 4r du
sjalv som besimmer hur du utnyttjar det
stod som du kan fi 1 skolan for ditt lirande
och vixande. Du skall se till att du lir dig
allt som behovs for att fi ett bra liv och
kunna forsorja dig nar du blir vuxen” (Start-
skottet 1997:23). Inom ramen for detta
system skapades d ett nytt subjekt som
skulle lira sig bli minniska i stillet for skol-
elev. Olika former av “’livskunskap’” fors upp
pa skolschemat.

Vad detta innebir ir i korthet att skolan
har kulturaliserats. Den har invaderats av det
man alltid provat att halla utanfor murarna:
verkligheten. I stillet for att skira ut en
distinkt kultur — som varje delkultur de-
finierat av ett territorium, av gemensamma
ritualer, av sitt speciella kunskapsfilt — har
grinserna mellan hem och skola och den
omgivande miljon luckrats upp, profilen
suddats ut. Skolan fungerar som en plats dir
elevernas kulturella identitet tas in som
material for undervisningen, dir deras bak-
grund slir igenom och blir foremadl {or stin-
dig bearbetning, reflexion.

Hir finns det alltsd ingen elevroll att ga in
i utan utbildningen kriver tilltride till hela
individen. I den ildre skolan gick de flesta av
gossarna omkring och kinde sig lite kiss-
nddigt ensamma. De vigade inte limna ut
sig, blotta sitt inre for ndgra andra dn kanske
for den bista vinnen. Det djupt personliga
var inte tillgingligt for kommunikation. I
dag krivs det att eleven skall kunna tillhan-
dah3lla alla sina potentialer, som etniska bak-
grund, sitt kon, sin kropp och dess sinnen.
Ett sidant omsorgstinkande innebdr att
hemmets informalitet forflyttas in 1 skolans
virld. Avritualiseringen medfor enligt Tho-

mas Ziehe en intensiv personlig nirvaro och
en instinktiv avsky mot varje form av for-
stillning som tenderar att aktualisera en bak-
omliggande maktstruktur (1989).

Den gamla kampen som bestod 1 att ldta
den egna kulturen utmana skolan, att sabo-
tera undervisningen genom att fora in be-
teenden frin antingen hemmet eller the
streetcorner society, har upphort. Skolan arbe-
tar inte som en heterotopi utan som en for-
handlingsplats dir elevernas hela virld skall
komma till synes. Darmed har det skapats en
annan mimetisk relation inte bara till kun-
skap utan ocks3 till framtiden. Den blir inget
att uppna utan ir pa ndgot sitt redan har. Lt
oss itervinda till den ildre skolan for att se
hur monstret byggdes upp.

Territoriet

Skolan fungerar under hela 1900-talet, fram
till nutid, till synes som en illustration till
den “’indelningens konst”” Foucault talat om
(1977). Att visa hur den fungerade som ett
slags korrektionsinrittning ar narmast att
skjuta pi sittande byte. Som den anstalt dar
elever skulle fabriceras, var den avskild frin
resten av samhillet, varje lirdomsniva hade
sitt rum, varje elev inom rummet hade sin
plats och liraren kunde genom en snabb
blick 6ver klassrummet se vilka som var
frinvarande. Varje enskild elev blev omedel-
bart tydlig for den panoptiska blicken.
Skolans rum bar inte individuella spdr —
byggnaden var en yta utan tid. Trappor och
golv var av hird, littstidad sten, vaggarna
kala eller behingda med godkinda konst-
verk (i kopior), fonstren placerade 1 regel-
bundna rader for att slippa in maximalt med
ljus. Hir fanns varken elevfotografier, glada
teckningar, myshornor eller sittvinliga soft-
grupper. Binkarna i klassrummen var inte
som i dag ergometriskt utprovade och jus-
terbara for vars och ens individuella behov
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(ifr Olsson 1997). Hur kunde den dd verka
som plats for dverskridande?

Denna fabrik producerade dels barnen
som elever — dels virlden utanfér som
annolunda och litt spinnande. Arbetargrab-
barna hingde forvisso andligen eller lekam-
ligen utanfor grindarna och hanade “kisse-
doggarna”. Hela den omgivande staden blev
ett territorium att uppticka. Det vilar nigot
av Walter Benjamins berusning infér ming-
fald 6ver flera av de skildringar av stadens
lockelser som finns i minnesteckningarna.
Staden blev exotisk, fylld med brottslingar,
farliga farbroder och proletira sluskar, av
prostituerade och av fattiga, av vackra damer
och av stiliga herrar. Staden kom att repre-
sentera “'the flight into sabotage and anar-
chism” (Benjamin 1978:11); en okind kon-
tinent som dock riknade skolan som sitt
upphov.

Ocksi hemmet kom att framstd 1 ett for-
klarat sken. Det tridde fram just i1 [juset av
annorlundaheten; en for-modern plats, som
rymde mamma (mer sillan pappa) glim-
rande av kirlek och omsorg. Hemmet blev
gemenskapens communitas dir informella
relationer var ridande. Skolan var tvirtom
de formella virdenas tummelplats, ett av-
grinsat och disciplindrt territorium.

Kroppen

Genom att “kontrollera verksamheterna”,
skriver Foucault, definieras kroppens hand-
lingar si att de skall kunna passas in i rorel-
serna av den mycket storre organism som
sambhillet utgor. Var enskild kropp 6vas att
mimetiskt dterge grunddragen i1 samhills-
kroppen. S8 producerades elevernas kroppar
vid uppstillningen 1 korridoren, de satt i
binkarna, rickte upp handen, holl blicken
vid arbetet 1 stillet for dromskt ut genom
fonstret, trinade handen 1 skrift och rikne-
uppgifter, rorde sig avmatt pd rasterna. Un-

dervisningen ritualiserade kropparna, be-
vakade dem och fiste den vuxnes blick pa
dem. De blev dirigenom en berdringsyta
mellan lirare och elev, mellan varje Gver-
vakande insats och det enskilda subjektet.

Disciplinen skulle f3 som resultat en opti-
mering av kroppens firdigheter, dess presta-
tionsférmaga, punktlighet och regelmassig-
het. Makten i samhillet vilade pid denna
tormaga att skapa subjekt genom daglig n6t-
ning, en finslipning av det instrument en
hérsam elevkropp utgjorde. Sitillvida ger
oss ett foucauldianskt synsitt fordjupade
kunskaper om sambandet mellan moderni-
tet och fysisk disciplin.

Triningen till optimering gjorde ocksi
ndgot annat in att internalisera dicsiplin.
Den placerade kroppen 1 ett politiskt cen-
trum. For att disciplinen skulle vara fram-
gangsrik, maste liraren, makten, "'nid” ele-
verna, fi dem solidariska med pedagogikens
madl. I samma 6gonblick som metoderna
blev polisidra blev makten prohibitiv i stillet
tor produktiv, stingande i stillet for 6pp-
nande. Dirigenom blev kroppen ocksd moj-
lig att nyttja som en motstindsarena for att
producera annan kunskap in den efterfri-
gade.

Den fysiska protesten 16per ocksd som en
staindigt narvarande annorlundahet genom
skolsalen. Att eleverna sitter med korslagda
armar, liter blicken vandra, vippar pa stolen,
rynkar pannan och smailer blev till vardagens
sjalvskrivna, nistan omedvetna motstind-
skamp. De finstimda eller grova signalerna
talade om hur lingt disciplinen kunde
stracka sig, var grinsena kunde dras. Ingen
tradition omfattades med en sidan villust
som detta kroppsliga pajaseri mot discipli-
nens uppblisthet och reglernas stelbenthet.

Den starka betoningen pa fysisk kontroll
oppnade en hel kamparena dir inte blott
den enskilde eleven kunde utova sitt truliga
motstind. Det blev omradet dir kollektivet
bereddes tolkningsutrymme, dir varje for-
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sok till kontroll 6ver verksamheterna blev
mojlig att ifrigasitta. Klassen som grupp
aktiverades vid varje fysisk 6vning och vid
varje bestraffning for att uppritthalla ord-
ningen. Till och med det enskilda straftan-
det kunde brukas for att ifrigasitta den
hierarkiska ~ kommunikationsstrukturen.
Straffet skapade inte bara eleven som ett tyd-
ligt subjekt for lydnad, han framtridde ocksa
i forklarat ljus som en hjilte. Han led for de
andra, han gav klassen tydlig gestalt, han
personifierade dess grundliggande regler i
klar kontrasst till systemets orittvisor osv.

Straffet skapade ocksa hela klassen med
lirare och kamrater som en enhet. Det barn
som blev stillt 1 skamvrin eller utkort frin
klassrummet bekriftade att en pakt existe-
rade mellan honom och liraren. De knots
samman 1 den pakt av motstind och be-
roende som var skolans speciella sirmirke
(jfr Briickner 1987:99).

Den fysiska lixa man larde sig som elev
var att 13ta kollektivet fungera som forsvar
emot disciplin. Man utvecklade en skicklig-
het i mimetisk kommunikation, 1 att lira sig
den kollektiva kroppens uttryck och moj-
ligheter. Formadgan att avlisa varandra var ett
villkor, att ensam forkroppsliga en allmin
uppfattning, en sedan linge indvad fysisk
firdighet. Sétillvida trinade skolan upp ele-
verna till det som ocksa var alternativ till den
panoptiska blicken — medvetenheten om
dess korta rickvidd, kollektivets harda skal
och en trining 1 att sitta upp ett motstand
mot redan befintliga ordningar. I ett stycke
sammanfattar det modernitetens inneboen-
de formaiga att ur det givna hela tiden skapa
det annorlunda.

Det kanske inte behdver sigas, men pa ett
radikalt annorlunda sitt ir kroppen nirva-
rande som inldrningssubjekt 1 dagens skola.
Eleverna skall anvinda var fiber 1 sin leka-
men for att tilligna sig kunskaper. De skall
uppmirksamt “lyssna till kropppens signa-
ler”, vara medvetna om hur de “kidnner”

infor den kunskap de skall inkorporera, de
skall slappa fram aggression, sorg och glidje.

Liraren somatiserar mindre makten an sig
sjalv. Kommunikationen gar direkt mellan
lirare och elev utan att behva passera kol-
lektivet. Eftersom det inte existerar ett
reglemente for de fysiska rorelserna, kan
heller inte kroppen utmana nigra bestiende
ordningar. Briken som fOorekommer bir
mer av de individuella protesternas kinne-
tecken dn den kollektiva. Vill eleverna soka
sig till ett filt dir den fysiska disciplinen dels
kan internaliseras, dels overskridas, fir de
soka sig utanfor klassrummet — till idrot-
ten, kampsporterna, rollspelet. Satillvida
aktualiseras sallan det gemensamma monster
1 klassen, som tidigare kunde fungera som

ett skydd for en hjalp.

Kunskapen

Skolan skapade forestillningen om en diffe-
rentierad virld med maénga arenor att ut-
forska, manga platser dit kontrollen aldrig
nadde fram. Den skapade ocksa en kroppslig
medvetenhet dir det hela tiden fanns moj-
ligheter att dra sig undan disciplinen — just
eftersom den fysiska fostran var sd reglemen-
terad. Men kontrollerade den di inte de
kunskaper som bankades in 1 huvudet pd
eleverna? Ocksd hir kan vi se hur det fasta
monstret hela tiden gav upphov till det
oviantade — till motstind och &verskri-
dande.

”Nair vi gick 1 skolan visste vi att lirarna
var vdra fiender” siger mdnga intervjuperso-
ner. "Nutida gymnasister har ingen aning
om vilken terror detta innebar, dven for dem
med mycket goda utférsgivor” menar for-
fattaren Hans Granlid 1 sina memoarer frin
1940-talets skola (1988:116). Och han fort-
sitter "Den hir tiden var det en tjock mur
mellan lirare och lirjungar, vilken icke var
riven under min egen lektorstid kring 1960;

H
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torst under 1970-talet blev det ett mera jam-
likt forhallande mellan de tvd grupperna”
(1988:90).

Sedermera foOrfattaren och konstniren
Peter Dahl berittar om en forbittrad, men
humorladdad motstindskamp under samma
tid. Tillsammans med bista kompisen Janne
startade han pd ett Stockholmsliroverk
”...en hemlig motstindsrorelse, NMRW,
som betydde Ner med rektor Wetterblad.
Vi hilsade varandra med beslutsam min och
ett NMRW, NMRW, NMRW! Sen skrev vi
och ristade in koden &verallt dir vi kom 4t.
Vart mal var att ligga Kungsholmens liro-
verk 1 ruiner. Att vira tennsoldater skulle bli
stora och verkliga och befria skolan. Sen
skulle det bli ritteging. De skyldiga skulle
hingas 1 galge som Manslem skulle f3 rita,
slojdlararen snickra och rektorn inviga”
(1989:345).

Man skall nog inte hinga upp sig pi att
det var ett krig med soldater, domstol, galge
och andra parafernalia, s mycket som att
situationen hir och annorstides beskrivs
som ett spel. Peter Dahl med god vin av-
skydde sina lirare och de gjorde formodli-
gen livet surt for dem i sin tur. Det vilar en
pafallande jimvikt, ett verkligt erkinnande i
det att se varandra som motstindare. Nir
man dr viss om att alla foljer spelets regler
Oppnar det vigen for diverse utmaningar
och floretteringar. ‘

Spelarna blev spelet — de behévde inte
vara enskilda personer och sin bakgrund.
Eller som filosofen Hans-Georg Gadamer
framhallit the players are . . . not the subject
of the games, but the game finds expression
through them” (Bernstein 1983:173, jfr Rek-
sten-Kapstad 1997:69). Mojligheten att kun-
na gi upp 1 spelet, 6ppnade ocksi scenen for
de otaliga busen som pi ett symboliskt sitt
ifrigasatte ridande definitioner.

Buset utgjorde, som antytts ovan, ett slags
karneval 1 Bakhtins mening. Det betydde att
man iskydd av det rituella, klassrummet och

medvetenheten om lirandet som ett spel,
kunde och faktiskt forvintades driva med
auktoritet, normer och regler. Hir attacke-
rades friskt varje tendens till kilkborgerlig-
het, var given social eller gudlig ordning. P4
samma sitt som man knappast kan forst3
medeltidens samhille utan att se det genom
karnevalen, kan vi inte forstd skolan om vi
inte tar upp buset och humorn.®

Det spelade ut en virld av lighet och
plumphet som uppnosig kommentar. Dirav
de otaliga skimten som holl sig femton cen-
timeter under biltet, som hysteriskt hyllade
pruttar och rapningar, som uppehdll sig vid
de “lagre” organiska processerna i stillet for
andens héghet och sjilens djup. Men samti-
digt skapade de ett utrymme for just detta,
en kontrast av gymnasial Weltschmerz och
svara ord varemot det burleska gav relief.

Den virlden aktualiserade nigot rorligt,
akta, nigot folkligt i bemirkelsen vitalt.
Dirigenom var det en kontrast till skolans
mekaniska och exercismissiga plugg. Det
kittlade ordningen under fétterna och bliste
darmed liv i det forstelnade. Det hoga ro-
pade pa det liga och vice versa.

Skiamtet var det ologiskas triumf. Det var
rationaliteten och de rappa svaren parodie-
rade eller mystifierade. Det satte upp en
virld dir allsk6ns obskurantism fanns som
en mdjlighet. Det Sppnade vigen till de
alternativa njutningarna av kunskapen, till
diktlisande for romantikens skull, till kon-
sten som skonhet och som under, till musi-
ken som kinslostorm och hinforelse (jfr
Stallybrass & White 1986).

Lirarna forvandlades 1 pojkarnas fantasi
till monster och eleverna blev sma vidriga
busfrén. De blev varandras motstindare —
eller idealiserade och beundrade 6ver alla
granser. Extremerna hinvisar till en kultur
som 1 konstruktionen av sin diskurs kom att
laborera med tydliga polariteter. Vid sidan
av de kunskaper som skulle liras ut, 6ver-
bringade skolan ocks3 en fysiskt inévad vana
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att ifragasitta samma kunskapsmingder. Det
foregivna kunskapsstoffet behévde inte tas
emot pa gruvligt allvar, det var skolans lixa.

Uppbrottets tradition

Undersokningen utgick frin en enda kon-
kret friga: Hur har skolan bidragit till att
minska den sociala mobiliteten? Vissa vaga
konturer borjar nu bli tydligare.

I dag vilar ansvaret for vad skolan kan gora
med de unga alltmer pd dem sjalva och pa
deras hem och familj. Kontrasten mellan
virldarna har reducerats och eleverna tar
med sig stora bitar av den egna verkligheten
in 1 skolarbetet. Skolans formiga att fram-
kalla nya rum, se det vilbekanta i nytt och
annorlunda ljus har dirmed reducerats. For
de hem som formdr stédja barnen in pi
framtida uppticktsfirder ir detta helt opro-
blematiskt. Till dem utan den kapaciteten
ger skolan ingen hjilp.

Mgjligheten att glida in 1 rollen som elev,
en som definierades av skolans fysiska regle-
mente, gjorde att bakgrunden kom 1 skym-
undan. Det kollektiv som disciplin och straff
en gang skapade, finns 1 dag inte som en
fond att forsvinna in 1. For den som har en
resursstark identitet att falla tillbaka pd ar
detta snarare en hjilp 4n ett hinder. For den
som saknar sidan existerar heller inte nigot
skyddsnit.

Skolans kunskapstormedling kunde ut-
manas, buset och motstindet kunde plockas
fram, utan att man for den sakens skull be-
hovde gi miste om sjalva kunskapsinhim-
tandet. Det var formerna mer 4n innehillet
som forlgjligades. Att busa ingick i ett kol-
lektivt monster, ett spel som man kunde gi
ut och in 1. I dag forekommer ytterst sallan
den typen av rituellt busande, snarare brik
och destruktivt beteende. Dirmed forvand-
las busen till problem och blir efterhand
toremal for sirskild behandling och terapi.

Sannolikheten att hamna i den rollen Skar
dramatiskt om man 4ven i andra avseenden
ar marginaliserad.

I svepande ordalag kan det sigas att den
postmoderna kulturen betonar presens pi
Juturums bekostnad, att konsten att vara har
betonats pad blivandets bekostnad. Det kan
dga sin riktighet. Men utmaningen bestir
knappast 1 att konstatera att s4 ir fallet, utan
1 att peka ut de enheter i vardagens liv dir
den typen av attityder trinas in som en fysisk
tirdighet. Skolan av i dag ir en av dem.

Hur hatad och avskydd (ibland t.o.m.
dlskad) den ildre skolan in var erbjéd den en
separat verklighet dir man med lock och
pock orienterades med kropp och sinne mot
framtiden. Diri lig dess kraft att fungera som
traningsliger f6r det annorlunda.

Noter

! Faktiskt har rekryteringen frin samhillsskikt som
saknat bildningstraditioner varit péfallande hog
under hela virt sekel (Moberg & Quensel 1949).
Tendensen forstirktes dramatiskt under nigra de-
cennier.

Att hemmen spelar den avgdrande rollen ir si
sjdlvklart att det inte behover ytterligare diskuteras.
Mycket talar for att det inte 4r den sociala tillh&rig-
heten som mycket som bildningsnivin i hemmen
som spelar den avgorande rollen. Vidare finns det en
tydlig koppling mellan hustruns position i familjen -
och den sociala mobiliteten. Klassresenirer kommer
genomgdende frin hem dir modern ocksi haft
bildningsambitioner och kunnet férmedla dem till
barnen (jfr Frykman 1989, Trondman 1993).

En av minga forklaringar till utvecklingen gir att
finna i den forindrade roll som skolan givits i sam-
hillet genom att den inte lingre stir i centrum for en
diskussion om hur kulturen skall reproduceras.
Forskare och politiker 4r i dag 1ingt mer upptagna av
att dryfta ungdomskultur, medier och nya sociala
rorelser.

Forskningsprojektet Skola i kulturell identitet ir
bekostat av Skolverket och har drivits vid Etnolo-
giska institutionen vid Lunds universitet i tre ir. I det
arbetar Birgitta Svensson, Gunnel Olsson, Magnus
Gudmundsson och Jonas Frykman.

* Naturligtvis ir forindringen lingt mer differentie-
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rad och liknar mer en fortskridande transtormation
in ett byte mellan tvd system. Jaimfor studien Vi i
femman av fil.kand. Gunnel Olsson inom ramen {6r
projektet. Hennes perspektiv pd en forindring i
kroppsuppfattningen stricker sig frin gymnastikens
introduktion pi skolschemat vid forra seklets borjan
och fram till nuliget.

Lasch 1984:49. Litteraturen som ir skriven om sko-
lans och utbildningens roll 1 virt sambhille fyller
bibliotek. Det finns akademiska discipliner som bara
sysslar med lirandets teknik och villkor, hur utbild-
ningen fordelar sig mellan olika sociala grupper,
vem som ir vinnare och forlorare 1 spelet etc. Hur
skolan anvinds for att reproducera samhillet och
kulturen ir ett vil inmutat och viktigt forskningsfilt.
Se t.ex. Sandin 1986.

Hindren for att alls tilligna sig spelreglerna och kun-
skapsinhdmtande var djupt avhingigt ekonomi,
geografi och motivation. Men systemets etos vilade
i dess foregivna koncentration pd kunskaper och
begivning. Vad sedan eleverna gjorde med de lar-
domar som systemet erbjod dem ir en annan friga.
’As opposed to the official feast one might say that
carnival celebrates temporary liberation from the
prevailing truth of the established order; it marks the
suspension of all hierarchichal rank, privileges,
norms and prohibitions. Carnival was the true feast
of time, the feast of becoming, change and renewal.
It was hostile to all that was immortalized and
complete” (Bakhtin 1968:109).
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Summary

School in Modernity

This paper concentrates on the mimetical of mo-
dernity in schools in 20th century Sweden. Up to the
last twenty years, schooling more or less demanded a
change in bodily habitus. Boys especially had to
reorganize their mimetical relation to fathers and
friends. They represented masculine ideals founded
upon the immediate surroundings and action. Theirs,
on the other hand, was an identity of “becoming’”:
reflexivity and literacy had to be incorporated.
Schools were the most important arenas for learn-
ing transcendence. Bodily mastery in gymnastics as
wess as in the ritual relation to knowledge organized
body and soul, set oft school from the rest of social
life.

A different phase in modernity was marked off
when education became centered on the individual,
when knowledge and discourse no longer organized
bodies. Boys had no need to mimetically distance
themselves from the premodern setting of home.
Their backgrounds were taken along to school, not
transcended. Today social mobility by the means of
schooling is considerably slowing down. Schooling
has become a booster of — not an alternative to —
home and social background.
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