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Se redaktionsmeddelandet

MARIA BORGSTROM

El desarrollo bilingiie de un nifio latino-
americano en Suecia

Inom ramen fér projektet Tvdsprakighet i skolan (Stockholms Universitet
Centrum f6r tvisprakighetsforskning samt Pedagogiska institutionen) har
forfattaren — hemsprakslarare och fodd i Argentina — genomfért en ing-
endoe studie dver latinamerikanska invandrarbarns spanska och svenska
sprikutveckling. Artikeln ger en inblick i denna forskning.

1. Juan: un nifio latinoamericano prototipo

Para mejor ilustrar la situacién y desarrollo lingiifstico de los nifios
latinoamericanos que desde hace algunos afios vengo estudiando
intentaré trazar la imagen de un nifio prototipo; es decir, buscaré una
serie de caracteristicas compartidas por un grupo de individuos para
crear un personaje al cual doto de rasgos especiticos y una identidad
psicolégica. Laidea en sies inusual pero relevante, creo, paralos fines
de mi investigacion. Llamemos “Juan” a este nifio prototipico. Para
el que no lo conoce, resulta mis ficil imaginarlo y visualizarlo, si se
lo centra en su entorno como individuo. Juan, en fin, es un modelo
aproximativo que puede servir de punto de partida para diversas
hipétesis.

La idea estd basada en mi experiencia de haber trabajado como
maestra de clase con nifios latinoamericanos asi como de estudios
sobre el desarrollo bilinglie de los “Juan” en la escuela sueca. Es mi
propésito hacer patente una situacién y concientizar a las personas
que trabajan con Juan de lo que él es y representa.

2. Algunas caracteristicas basicas

Juan es un nifio que representa a muchos de los nifios latinoamerica-
nos que residen en Suecia. Podria ser alumno de una clase de idioma
materno (bemsprdksklass), de una clase compartida (sammansatt
klass), de una clase sueca (svensk klass) o de una clase preparatoria
(forberedelseklass). ‘ =

Juan naci6 en Latinoamérica, al igual que la mayoria de los nifios
que forman parte de la investigacién y que vienen de Chile, Argenti-
na, Uruguay, Bolivia, Pert, Colombia y Repiiblica Dorminicana.
Juan es un nifo que pertenece a una familia exiliada; llegé a Suecia, no
Eorqll.le fuera su desgo, sino porque una situacién externa obligé a su

amilia a salir del pais de origen.

]uap vive en las a’fueras-de Estocolmo, en un barrio donde hay
g:sg:, s\l;ifgi; Ilalesro f51 chhqs extranjeros de im}umerables nacionali-
ek u u familia, tiene contacto con tios, abuelos y familias

gas. Juan es extrovertido, alegre, picaro, espontineo. Digamos
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que es Moreno, que tiene 0jos OSCUros y que es un poco mas bajo que
un nifio sueco de su edad.

Nuestro prototipo Juan representa a un grupo de nifios al que,
comparado con los nifios suecos de su entorno, atribuyo una serie de
rasgos diferenciales. Todas estas caracteristicas, si bien no son vélidas
para cada uno de los individuos, si son suficientes para encuadrar un
patrén:

— Todos los nifios vienen de Latinoamérica.

— La mayoria son de familias de exiliados politicos, aunque también
hay muchas familias de exiliados econémicos.

— La mayoria est acostumbrada a vivir en familia.

— Viven, una vez en Suecia, en casa de amigos o parientes.

— Muchos tienen dificultades familiares de tipo emocional. Mas del
40% de los padres se han separado en Suecia.

— La dificultad de los padres de adaptarse al nuevo pais es reflejada
en los nifios e influye en ellos.

— A pesar de que muchas de las familias han vivido mas de 10 afios
en Suecia, no conocen suficientemente las tradiciones suecas para
poder transmitirselas a sus hijos.

— Los padres son y seguiran identificindose como latinoamericanos.
— Los ninos se adaptan mas rapido al medio y son ellos los que trans-
miten a sus padres las costumbres y tradiciones suecas.

— Los padres de Juan quieren que sus hijos “salgan adelante”.

— Juan tiene video, ve muchas peliculas, algunas en castellano pero
la mayoria en inglés con subtitulos en sueco.

— Juan ha visitado su pais natal alguna vez desde que vive en Suecia.
— Juan tiene contacto con otro mundo a través de sus viajes y sus
padres.

3. La vida escolar de Juan

¢Qué ocurre cuando Juan ingresa al mundo de la escuela, determi-
nada por una arraigada tradicién sueca, prefiada de valores luteranos?
Juan se encuentra en un mundo donde existen muchos “Kalles”.
Kalle puede ser el prototipo del nifio sueco. Al comenzar la escuela
Juan se encuentra en una situacion de inferioridad porque, a pesar de
tener un universo tan grande como el de Kalle, sélo en una pequefia
parte comparte las experiencias de éste.

FMUNDO DE KALLE—53///€ -4 -MUNDO DE JUAN
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Observemos el diagrama: El mundo de Kalle (rayado en el grafico) es
el mundo que cuenta, al cual la maestra se refiere cuando ensefia ya
sea matematicas, idioma o ciencias naturales. De este mundo K’alle
comparte una fraccién con Juan, pero es un mundo que le resulta
ajeno a éste. Esto no quiere decir que el entorno condicionante de
Juan sea peor o mejor que el de Kalle, pero si que la experiencia reali-
zada antes de empezar la escuela es muy distinta. Kalle est4 familiari-
zado con su entorno y por lo tanto conoce los cédigos para poder
expresarse.

Es sabido que para aprender a leer y escribir hay que llegar a un
nivel de desarrollo de la lengua que nos permita entender lo que estd
escrito y relacionar los significados con fenémenos y experiencias
que nos son familiares. Juan puede llegar a la escuela sabiendo quelo
impreso tiene significado y que el lenguaje escrito es diferente del
hablado (conciencia metalingiiistica). También puede haber llegado a
un nivel en el desarrollo de su lengua materna que le permita entender
lo que lee a pesar de que lo escrito esté fuera del contexto inmediato
suyo; empero, ya que posee un bagaje cultural muy diferente del de
Kalle (al que la maestra alude al tratar distintos temas), puede esto
acarrearle problemas de comprensién.

Ocurre a menudo que Juan no puede reconocer los matices idio-
maticos ni interpretar los significados, porque carece de referencias
exactas. Con la siguiente anécdota puedo ilustrar este problema. Una
maestra sueca reparte a los alumnos una hoja con el siguiente texto:
“En un arbusto estd sentado un cuervo comiendo unas frambuesas”.
Después de leer el texto el alumno debe contestar las siguientes pre-
guntas escritas: ¢ Quién estaba sentado en el arbusto? y ¢ Qué comia?

Uno de los alumnos contesté correctamente las preguntas, y la

maestra le puso una buena nota. Mientras el nifio contestaba, yo0, que
estaba presente en la leccién, le pregunté al nifio si sabia lo que era en
buske (un arbusto) y hallon (frambuesas). El nifio me contesté que
no.
. El saber leer un idioma implica haber aprendido una técnica de
Interpretar signos, y si los signos son equivalentes entre dos lenguas
se puede llegar a leer en el otro idioma, una vez que se hayan aprendido
los signos. Pero leer no es lo mismo que comprender lo que se lee.

. Como este ejemplo podria mencionar muchos otros. Por no haber
vivido las mismas experiencias, por no tener conocimientos de los
fenémenos a los que se hace referencia, los alumnos no comprenden
los textos que se utilizan en la escuela aunque sepan leerlos. La caren-
cia de esos conocimientos no solamente perjudica a Juan en su apren-

dlzg]f sino que también dificulta el entendimiento en sus relaciones
sociales.
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4. Las relaciones entre Juan, sus padres y los maestros

I.as relaciones de Juan con el mundo mas inmediato que lo rodea
estan condicionadas por el proceso de socializacién en el cual se ha
desarrollado.

Juan se desenvuelve en dos mundos, el de su familiay el de la escue-
la. Por un lado la familia, su casa, con las normas que prevalecen del
pais natal, y, por el otro, la escuela que representa a su nuevo pais,
con normas con las que no-estd familiarizado. Juan tiene dificultades
de identificar su grupo de pertenencia. Ademds recibe muy poco
apoyo familiar. Estas dificultades se manifiestan en su relacién con la
maestra sueca. Juan y la maestra sueca tienen distintos cédigos de
comunicacién. Como Juan es un nifo abierto, espontineo y mas
expresivo que Kalle, su comportamiento en muchas ocasiones choca
con las normas vigentes en la escuela sueca. Juan, por consecuencia,
es algo confuso y no sabe interpretar las reprensiones de la maestra sin
que ésta alce la voz o actie de forma amenazante. Es decir: ella debe
tomar una actitud distinta con Juan de la que estd acostumbrada a
tomar con Kalle, para hacerse comprender. La comprension de las
normas de comportamiento se dan a través de un proceso de sociali-
zacién, y éste lleva su tiempo.

Con respecto a sus maestras (la sueca y la de idioma materno)
vemos que Juan las quiere mucho y las admira como cualquier otro
nifo. Debido a las diferencias culturales, la maestra sueca no alcanza
a darle consuelo en situaciones afectivas. Con la maestra de idioma
materno suele haber una relacién mds intima, pues como hablan el
mismo idioma; resulta mis ficil. Hay entre ellos una identificacién
mucho mayor.

Si observamos la relacién que tienen los padres de Juan con la escue-
la sueca veremos que éstos son muy exigentes. Con la maestra de
idioma materno exigen que se tenga la misma disciplina que en su pais
natal. Ocurre a menudo que lamaestra de idioma materno recibe toda
la agresion que los padres no pueden demostrar a la sociedad. Conla
maestra sueca se comportan de forma diferente, tienen una actitud
mucho mis sumisa, puesto que por no poder comunicarse bien con
ella, se sienten hacia ella en un plano de inferioridad.

5. Diversidad idiomatica del espanol

Juan habla un espaiiol latinoamericanizado, y lo domina mejor que el
idioma sueco. La lengua predominante en el grupo que investigo esta
salpicada de chilenismos. Juan es consciente de que existen diferentes
expresiones que son tipicas de distintos paises hispanohablantes.

El espanol que hablan los nifios latinoamericanos en Suecia pre-
senta una serie de caracteristicas propias. La pronunciacién de los
sonidos es muy variada. La[¢]y la ftr] se pronuncian con un dejo chi-
leno; la z y la ¢ (es decir el sonido [ 6 ] de Espana), no se diferencian
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de la s. Con respecto al vocabulario un mismo objeto o hecho se
denomina de forma diferente (falda=pollera, hamacar=columpiar,
botar=tirar, etc.). Senalamos aqui algunos chilenismos que tienen
otro sentido en otros paises o regiones: La palabra chilena “guagua”
palabra significa “autobis” en Canarias y en otros paises latinoameri-
canos. La palabra “caballero” es equivalente a “sefor” en otros luga-
res, pero se puede interpretar mal debido a las otras acepciones que
tiene (“hombre perteneciente a la nobleza”, “hombre perteneciente a
la caballeria”, “hombre que se porta con nobleza”, etc.). En Chile
“cabro” se usa para denominar a un nifio, como “pibe” en Argentina

“chaval” en Espafa o “guri” en Uruguay. También observamos quf’:
la indicacién de la hora se expresa de formas diferentes: “faltan diez
minutos para las ocho” en vez de “son las ocho menos diez”.

En la lengua de Juan entran no sélo rasgos tipicos de una determi-
nada variante nacional del espafiol, sino también hay que tomar en
cuenta su sociolecto, es decir, aspectos linguisticos que principal-
mente tienen que ver con la pertenencia social y regional de una per-
sona. En la lengua utilizada por los nifios, podemos observar distin-
tos rasgos morfoldgicos, como la falta de plurales (los chico), uso de
“Jo” en vez de “nos” (lo vamo de aci), reduccién de formas idioma-
ticas (pa mi), cambios en la flexién (andamo<<anduvimo; poni-
mos<pusimos; hacimos<hicimos; teni<tuve; dispertar<despertar;
pidia<pedia; jue<fue)y el voseo (vos te vas).

6. El desarrollo bilingiie de Juan
Estoy estudiando la competencia comunicativa (espaiiol/sueco) para
investigar el desarrollo bilinglie de los ninos latinoamericanos en
Suecia, partiendo del concepto teérico introducido por Hymes, de
“competencia comunicativa”. Me interesa aclarar tres aspectos fun-
damentales, comprendidos dentro de este concepto:
1) La competencia gramatical es la capacidad que tienen los indivi-
duos para formar palabras y oraciones, para pronunciar (y escribir sin
faltas de ortografia) con ayuda de reglas internalizadas, para desarro-
llar su vocabulario, aplicando el conocimiento y la capacidad de
entendimiento, y para expresar, al nivel de la palabra y de la oracién,
lo que le individuo quiere.
2) La competencia textual, que permite al individuo expresarse co-
rrectamente en distintas formas, haciendo sintesis, comentarios,
composiciones, contando historias, escribiendo articulos, hablando
en publico, etc.
3) La competencia social, es decir, saber utilizar el idioma segln las
reglas de comunicacién de la sociedad en que vive.

_Los factores que conjuntamente influyen en la competencia comu-
nicativa de Juan son la nacionalidad del alumno, su nivel socioeco-
nomico, la cantidad de afios en Suecia, su capacidad idiomatica, su
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motivacién, actitudes e inteligencia. A esto hay que afadir el uso
activo de sus idiomas a diario, el contacto que tiene con su propia cul-
tura y pais y la actitud de su entorno y familia para con los idiomas y
el modelo de ensenanza. ‘

El grupo que investigo esta formado por 50 alumnos que he entre-
vistado en dos ocasiones, tanto en sueco como en espafiol, la primera
vez en cuarto grado y la segunda en sexto. Los datos reunidos son de
tipo oral y escrito, y abarcan los distintos niveles de competencia
comunicativa asi como los factores que influyen en ella. Analizo la
competencia comunicativa utilizando los mismos pardmetros idea-
dos por Ake Viberg en el proyecto “Tvésprikighet 1 skolan” (1988).
Estos son: estructura del sonido, gramitica, vocabulario, estructura
textual y estructura del didlogo.

GRAMATICA

En el espafiol que utilizan los nifios se nota una tendencia a simplificar
el idioma. Tanto en sueco como en espanol hay interferencias idio-
miticas; es decir, los nifos traspasan estructuras aprendidas anterior-
mente en un idioma al otro. Con la ayuda de ejemplos concretos,
extraidos de mis materiales, quiero visualizar lo que ocurre en el
idioma de Juan con la gramitica y el vocabulario.

Para expresar posesion los nifios se sirven de dos variantes:

1. Es su libro.
2. Es el libro de ella.

La segunda alternativa es una construccién analitica. Puede haber
varias razones para utilizarla: quizis porque en sueco el posesivo
suele estar marcado por el niimero y el género del poseedor; o, simple-
mente, porque los nifios son mas concretos al expresarse. Otra expli-
cacién podria ser que el idioma que ellos utilizan estd desarrollindo-
se, lo que nos indicaria en ese caso que el tiempo de aprendizaje es
mis largo, ya que los nifos son bilingiies. .
Respecto al uso de las distintas categorias verbales, Carmen Silva-
Corvalan, investigadora de las formas temporales que utilizan los
nifios bilingiies (espafiol/inglés) en Los Angeles, hallegado a la con-
clusién de que ciertas formas tienden a desaparecer en el espanol que
utilizan esos nifios y que se caracteriza por un bajo nivel idiomatico.
En mi material se evidencia, al igual que en el de Silva Corvalin, un
determinado orden o jerarquia en la desaparicién de determinadas
formas. Los alumnos utilizan todos los tiempos verbales simples en
indicativo, con la excepcién del futuro, que es sustituido por la peri-
frasis con ir+a+infinitivo; esto se debe sin duda a que el futuro sinté-
tico es poco usual en el registro coloquial de las variantes americanas
del espafiol y a que esta forma sélo se aprende en la escuela. Respecto
a los tiempos compuestos, todos usan el pluscuamperfecto, habia
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hecho. Tres de los alumnos estudiados no usan e| perfecto, he hech
supuestamente porque en Argentina y otros paises se sust; e
ralmente por el pretérito indefinido. Los alumnos no usan lax f
habré hecho o habria hecho. Todos menos uno usan alguna forr(r)gr(iai
subjuntivo, aunque de ellos dos utilizan solamente el presente, N d'e
utiliza baya sido o hubiera sido. .
Es interesante notar que cuatro de los alumnos que usan el subjun-
tivo no respetan la concordancia en los tiempos. Ejemplo:

tituye gene-

Alumno 2: yo queria que me regalen
~ Alumno 5: le dijo que se corra

La causa de que no aparezcan todas las formas verbales en mij material
sera debido, posiblemente, a que no se elicitan en este tipo de mate-
rial. Cuento con hacer mis adelante una elicitacién para ver si los
nifos realmente conocen esas formas verbales.

VOCABULARIO
En el andlisis del vocabulario he tratado de establecer indices de den-
sidad lexical, agrupando en distintos campos semanticos los adjetivos
que utilizan. Esto permite ver qué adjetivos son los mis frecuentes y
c6mo se ordenan en una jerarquia. Sera posible hacer diversas compa-
raciones entre los alumnos. Es importante tener en cuenta que mu-
chos alumnos se esconden bajo una fachada idiomitica, lo que hace
que el maestro crea que el alumno maneja bien el idioma s6lo por el
hecho de que habla con mucha fluidez.

Los nifios usan adjetivos corrientes como “pequeio”, “grande”,
“bueno”, “gordo” y los que denotan colores; otros como “elegante”,
“roto” o “raro” se encuentran también en mi material. Mediante un
estudio sistematico de estas diferencias podemos determinar el grado
de riqueza y densidad lexical que poseen.

Como se desprende del cuadro que sigue, las diferencias con
respecto a la cantidad y categoria de adjetivos usados son grandes.

Observando los ejemplos veremos que los alumnos utilizan mu-
chos adjetivos dentro del campo pronominal, en el cual incluyo a los
cuantificadores. Dimensi6n, color y valoracién son campos semanti-
cos que aparecen temprano en el desarrollo del idioma.

Estos tres ejemplos estin tomados de nifios que hablan el espafiol
con fluidez, de modo que sus limitaciones idiomaticas sélo aparecen
en este tipo de analisis mas profundo.

Viktigt redaktionsmeddelande p4 sid. 223.

Important message from the editors on page 224.
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Alumno 12 16/31 Alumno20 8/16 Alumno4 3/3

FUNCION PRONOMINAL

toda 11 toda 5 toda 1

muchas 4

DIMENSION

grande 1 grande 4

chiquito 2 chiquito 2

inmenso 1 guatén 1

ESTADO EMOTIVO

contento 1 contento 1

mimoso 1

molesto 1

VALORACION

bueno 1 bueno 1

malo 1 bonito 1

terrible 1 lindo 1

seco 1

favorito 1

mejor 1

EDAD

vieja 2

COLOR
blanco 1
plomo 1

(El indice 16/31 del alumno niimero 12 quiere decir que de un total de 31 ocurrencias
de adjetivos hay 16 lexemas distintos.)

7. Conclusion

Volviendo a la cuestidn inicial acerca de la identidad de Juan, se
habri visto que es un nifio en muchos aspectos parecido a Kalle, si
bien con diferencias particulares. ¢ Por qué diferente? Porque llevaun
bagaje cultural distinto, y sabemos ademds que por su situacién soci-
al, econémica, cultural y lingiiistica encuentra dificultades en la escue-
la sueca. ¢Qué dificultades encuentra? Pues de todo tipo: dificulta-
des en cuanto al aprendizaje, asi como problemas de conducta, de
comunicacién con el entorno, de sentirse como un ser marginado en
la sociedad.

Pero si nosostros los que trabajamos con €l tuviéramos un poco
mas de comprensién y abertura podriamos encontrar en Juan todos
los tesoros sociales, lingiiisticos y culturales que tiene latentes, por
no ser comprendido y aceptado.
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Por altimo, cabe destacar la riqueza y variacién del idioma espafiol
que utilizan los nifios latinoamericanos, influenciados por el con-
tacto que tienen entre si. Pero ya se estin notando los efectos del pro-
ceso de deterioro al que estd expuesto en cuanto idioma minoritario
en Suecia. Se observan simplificaciones en la lengua, interferencias y
mezcla de dialectos. Si este proceso contintia hay riesgo que se con-
vierta en un pidgin.

Seria importante seguir investigando sobre el tema y solicitar la
ayuda de los docentes que trabajan con Juan, para que tengan en
cuenta este cambio a que estd sometida la lengua y para poder sobre-
llevar las dificultades que puedan presentar estos nifios.
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Notas e informacién

El sidbado 30 de noviembre de 1991, Sergio Infante defenderd su tesis doctoral
El estigma de la falsedad, sobre la novela Yo el Supremo de Augusto Roa Bas-
tos.

Oponente: Dr. Manuel Miranda Sallorenzo, Universidad de Hamburgo.
Lugar: Sala A 1, Universidad de Estocolmo.
Hora: 10.00.

Con motivo del 90 Aniversario del Premio Nobel, vendran a Estocolmo los
escritores Gabriel Garcia Mirquez, Camilo José Cela y Octavio Paz,
premios Nobel de Literatura, asi como Adolfo Pérez Esquivel y Oscar Arias,
premios Nobel de la Paz.

La Universidad de Estocolmo organizara un coloquio el jueves 12 de diciem-
bre de 1991 a las 14.00, en la sala G, “Biologihuset”.




