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gungen und markige Spriiche iber Dagerman als Systemkritiker ver-
hallten lautlos am kiinstlerischen Text.

Es sind jene Texte, die von der schwedischen Literatur in der DDR
bleiben. Sie haben das Land wberlebt, in dem sie auf dornenreichen
und hiufig verschlungenen Wegen zum Leser gelangten. Moge ihnen
nicht das Schicksal der Bedeutungslosigkeit zuteil werden wie ande-
renorts.
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Aktuelle Wissenschaft

Aufer auf die in dieser Nummmer rezensierte Dissertation von Per Landin sei noch
auf folgende Monographien schwedischer Germanistinnen hingewiesen, die 1990
bzw. 1991 erschienen:
Vera Klason, Bewufitheit, Emanzipation und Frauenproblematik in ,,Der ge-
teilte Himmel® und drei weiteren Texten von Christa Wolf / Dissertation/ Gote-
borger Germanistische Forschungen 32, Acta Universitatis Gothoburgensis,
Goteborg 1991

Ulla ‘Lidén, Der grammatische Tigersprung. Studien zu Heimito Doderers
Sprachterminologie. /Dissertation/ Acta Universitatis Umensis, Umea Studies in
the Humanities 98, Umea 1990

Claudia Sternberg, ,Ein treuér Ketzer“. Studien zu Manés Sperbers Romantri-
logie ,,Wie eine Trine im Ozean®, /Dissertation/ Stockholmer Germanistische
Forschungen 44, Almgvist & Wiksell International, Stockholm 1991 .
Empfohlen seien ferner die folgenden, in der Bundesrepublik Deutschland erschie-
nenen literarischen bzw. literaturgeschichtlichen Ubersichten, die beide die
Entwicklung bzw. die Belletristik der 80er Jahre noch miteinbeziehen und deren
ausfiihrliche Besprechung vorbehalten bleibt

Bernd Balzer, Horst Denkler, Hartmut Eggert, Giinter Holtz, Die deutschspra-
chige Literatur in der Bundesrepublik Deutschland. Vorgeschichte und
Entwicklungstendenzen. iudicium verlag. Miinchen 1988.

Deutsche Dichtung in Epochen. Ein literaturgeschichtliches Lesebuch. Heraus-
gegeben von Walter Kifiling, bearbeitet von Achim Block /u.a/ J.B. Metzlersche
Verlagsbuchhandlung, Stuttgart 1989.
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Apprendre le francais comme I'une des
deux langues des ’enfance. Deux études
sur la langue des enfants bilingues

Suzanne Schlyter ir professor i romanska sprik, sirskilt franska, vid Lunds
universitet. Hennes artikel presenterar tvi forskningsprojekt om tvispra-
kighet hos barn vars ena sprik ir franska.

Introduction

Aujourd’hui, ’étude des langues modernes est de plus en plus con-
frontée 4 de nouveaux enjeux, dans la mestire ot les contacts interna-
tionaux s’intensifient. Que nous adhérions 3 la CEE ou non, les
échanges entre la Suede et les pays européens se multiplieront. Une
des conséquences en est que les gens se déplacent, qu’ils vivent sou-
vent dans un pays ol ils ne sont pas nés, etc. On se marie au dela des
frontiéres nationales et linguistiques, et de plus en plus d’enfants en
Europe sont aujourd’hui bilingues. Ce bilinguisme devrait-étre con-
sidéré comme un enrichissement culturel et linguistique, et il y a de
bonnes raisons de I’encourager et de I’étudier scientifiquement.

Je voudrais présenter ici deux projets de recherche sur le bilin-
guisme précoce des enfants qui ont au moins un parent francophone:
le projet que je dirige actuellement, sur les enfants bilingues suédois-
francais («Tvisprikiga barns svagare sprik», financé par HSFR), et
plus sommairement, celui dont il est issu, le projet DUFDE, de
Hambourg, sur les enfants bilingues allemand-francais.

1. Le projet allemand: DUFDE

Le projet DUFDE est dirigé par Juergen Meisel, au département des
langues romanes 3 Hambourg. Le but du projet est d’étudier le déve-
loppement de la grammaire, notamment sous ’aspect de la séparation
des langues. L’enfant bilingue est-il capable de développer deux sys-
temes grammaticaux bien distincts, ou alors construira-t-il un sys-
téme linguistique commun aux deux langues? Ce projet se sert,
comme base théorique, de la grammaire générative actuelle.

Dans ce projet, la langue de six enfants bilingues a été étudiée, et
d’autres enfants ont aussi été enregistrés pendant des périodes plus ou
moins longues. Dans ces familles, un des parents est francophone
(normalement la meére) et 'autre est allemand. Chacun parle dans sa
propre langue avec I'enfant, selon le principe «une personne — une
langue».

Une présentation détaillée du projet, ainsi que les résultats des étu-
des grammaticales des trois premiéres années d’études, se trouvent
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réunis dans le volume «Two First Languages. Early grammatical
development in bilingual children» édité par .M. Meisel, auquel je
renvoie le lecteur intéressé.

Les phénomeénes grammaticaux qui jusqu’a présent ont été étudiés
par les différents chercheurs du projet, sont les suivants: le temps et
Paspect, 'ordre des mots et les marqueurs de cas, les prépositions, le
genre, les articles, le nombre, la negatlon

1l existe aussi des études sur la séparation des langues en cé qui con-
cerne le vocabulaire, et sur les facteurs sociaux et psychologiques qui
y influent.

Alors que plusieurs des études précédentes ont proposé que les
enfants traversent une période pendant laquelle les deux langues for-
ment «un seul systéme» (cf. Volterra & Taeschner, etc.), les études de
DUEFDE insistent sur la capaate des enfants A dissocier les deux lan-
gues, et de construire deux systémes linguistiques différents dés un
jeune ige. Ainsi, d’apres ces études, un enfant bilingue allemand-
francais parle frangais pratxquement comme un enfant frangais mono-
hngue et ’allemand comme n’importe quel enfant allemand autour de
lui — ce qui veut dire que 'enfant ne mélange pas ses deux langues
dans un seul systéme grammatical.

2. Le projet suédois
Ma partlclpatlon au projet DUFDE m’a incitée a approfondir certai-
nes questions issues de ce projet, en étudiant le bilinguisme suédois-
francais. Ce nouveau projet reprend du projet DUFDE I’accent mis
sur le développement grammatlcal analysé selon les mémes métho-
des, ainsi que I’étude du méme type d’enfants: des jeunes enfants de
2 i 4 ans environ, dont au moins un des parents est francophone.
Ces enfants habitent tous dans la banlieue de Stockholm. Les
familles sont de la classe moyenne. Les enfants Arine, Jean et Mimi
ont une mere francophone et un peére suédois, alors que chez Paul et
Léo c’est le pere qui est francophone. L’ enfant Dany a deux parents
francophones — mais comme il joue beaucoup avec les enfants
suédois autour de lui, il apprend t6t les deux langues.

2.1. Questions de base
Dans ce projet-ci, I’objectif est surtout d’étudier les cas ou les deux
langues ne sont pas parfaltement en equlhbre Les études précédentes
ont montré que, trés souvent, les enfants n’apprennent parfaitement
qu'une des langues auxquelles ils sont exposés, alors que Iautre
langue reste plus faible.

Ainsi, Paul et Léo parlent parfaitement le suédois, alors qu’en fran-
cais ils ne disent que des mots isolés. Chez les autres enfants, la diffé-
rence est moins nette: on peut observer que ’enfant parle une des
langues moins volontiers, parfois mélangée avec I’autre langue, et
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qu’il s’exprime d’une maniére moins appropriée. Mais souvent ce
n’est qu’une analyse linguistique qui montre nettement si cette langue
est plus faible ou'non.

Ce qui m’intéresse, et ce qui a été 'objet de trés peu de recherches,
c’est la question de savoir comment se developpe cette langue faible.
Se développe-t-elle comme une premiére langue mais retardée, ou
comme une deuxié¢me langue?

Les différences essentielles entre une langue apprise comme pre-
miére langue et deuxieme langue sont les suivantes: une premiére
langue — c’est-a-dire acquise par le tout jeune enfant — est acquise
trés rapidement, avec trés peu d’erreurs, et de fagon analogue chez
tous les enfants indépendamment de leur environnement linguisti-
que. Se fondant sur de tels faits, on a postulé des hypotheses (surtout
dans le cadre de la grammaire générative) selon lesquelles ’acquisi-
tion de la langue chez les enfants est en grande partie déterminée par
des facteurs innés, biologiques. (Ceci n’exclut évidemment pas que
les enfants apprennent les mots spécifiques de chaque langue avec
I’aide de leur environnement.)

En revanche, l'acquisition d’une deuxiéme langue se passe assez
différemment: enfant un peu plus 4gé ou I’adulte connait déja le mon-
de, il a déja développé ses concepts cognitifs (p.ex. I’espace, le temps,
la causalité, etc.), etil essaye d’utiliser le peu d’expressions qu’il mai-
trise dans la langue étrangére pour les exprimer. Ces apprenants ont
surtout des problémes avec les morphémes grammaticaux, comme
p.ex. les désinences de temps et de personne, avec le systéme des
articles, avec I’ordre des mots spécifique de la langue cible. Ils es-
sayent alors de se débrouiller avec des moyens lexicaux (p.ex. «je
joue, avant» pour «je jouais»), et aussi en s’appuyant sur le contexte,
sur les connaissances communes, etc. [l en résulte que la langue utili-
sée par ’apprenant adulte devient plutét incorrecte, comme chaque
professeur de langue le sait.

En dépit de nombreuses similarités entre ’acquisition d’une pre-
miére et une deuxiéme langue, il subsiste des différences trés nettes
entre les deux. Ces différences ont mené certains chercheurs (p.ex.
Clahsen 1988) a postuler que, sil’ acquxsltlon dela premlere langue est
déterminée par des facteurs innés, biologiques, il n’en est pas de
méme pour une deuxiéme langue acquise par un adulte. A supposer
que de tels facteurs existent, il faut se demander comment ils opeérent
dans le cas d’un enfant bilingue. Agissent-ils sur une seule langue, ou
sur les deux?

Ce sont la les questions theorlques qui sont au centre de ce projet.
Mais nous nous intéressons aussi 3 des problemes plus pratiques,
p.ex. celui de savoir pourquoi une des langues devient faible (voir
aussi Schlyter & Westholm, a paraitre). Est-ce simplement parce que
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’enfant entend peu, ou existe-t-il d’autres raisons? La facon dont
parlent les parents joue-t-elle un réle? De telles questions sont trai-
tées par les deux assistantes Lena Westholm, étudiante en psycholo-
gie, et Maria Kihlstedt, étudiante de frangais en derniére année, qui
ont fait leur mémoires d’examen dans le cadre du projet.

2.2. L’analyse grammaticale
Les enfants de ce projet sont enregistrés au magnétophone une fois
tous les deux (ou tous les quatre) mois. Ils parlent une demi-heure
environ dans chacune de leurs langues, en jouant librement avec leurs
parents ou avec une autre personne. Tout ce que dit Penfant, et une
partie de ce que dit I'adulte, est transcrit 4 ’aide de ’ordinateur. Cha-
que énonciation de ’enfant est ensuite codée, de telle sorte que tout
type d’ordre de mots, de morphéme grammatical, d’erreur, d’omis-
sion, etc. puissent étre repérés. Une fois ce codage effectué, un logi-
ciel permet d’établir le «profil» linguistique de chaque échantillon.
Un tel profil est possible 2 établir grace i la grande régularité du
développement normal. Ainsi, dans toutes les langues, les enfants
utilisent au début des mots isolés, p.ex.

encorel, regarde!, parti., canard.

puis des phrases 2 deux mots tout en omettant, normalement, les
morphémes grammaticaux:

petit lapin., parti, chapean!, encore canard.

Ensuite, ils utilisent un grand nombre de phrases A trois mots, et
simultanément certains morph&mes grammaticaux apparaissent:

ilest tombé., elle aime pas., veux le livre!

Plus tard, pendant la période ou les phrases complexes (subordon-
nées, coordonnées) apparaissent, les enfants deviennent aussi capa-
bles d’utiliser tous les morphémes temporels — passé composé,
imparfait, etc. — et de parler de ce qui n’est pas «ici-et-maintenant».
Ex.:

Mami elle était partie, et nous (on) mangeait avec Papi.

A Paide d’une analyse basée sur de telles régularités, il est donc possi-
ble d’établir, pour n’importe quel enfant — normal et monolingue —
le niveau de développement linguistique. L’analyse permet aussi de
voir s’il existe des déviances par rapport i un profil normal — ainsi,
ce type d’analyse a surtout été développé comme diagnose d’enfants
ayant des troubles linguistiques ou développementaux (cf. Clahsen
1986, Crystal, Fletcher & Garman 1979). Pour plus de détails con-
cernant les enfants bilingues, cf. Schlyter (1988). .

L’établissement d’un tel «profil» de chacune des langues de I’enfant
bilingue étudié permet de déterminer s’il a un profil d’enfant normal
frangais ou suédois, ou si éventuellement il y a des déviations par
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rapport au schéma normal dans la langue faible.

Jusqu’a présent, en ce qui concerne I’équilibre et la qualité des deux
langues, nous pouvons observer ceci:
— Chez les 6 enfants, une langue est normalement plus faible que
lautre. .
— Contrairement a ce 2 quoi nous nous attendions (d’apres la littéra-
ture), ce n’est pas toujours la langue du pays ot vivent les familles —
ici le suédois — qui est la plus forte. Chez trois des 6 enfants, le fran-
cais se développe comme la langue dominante.
— La qualité de la langue faible semble légerement différente de celle
de la langue dominante. Alors que la langue dominante de ’enfant se
développe trés correctement, presque sans fautes grammaticales, la
langue faible se développe non seulement plus lentement, mais aussi
avec plus d’erreurs. La différence n’est pas toujours trés frappante,
surtout dans le cas ou les deux langues sont assez fortes, mais elle
apparait dans le calcul de ’ordinateur. Si une des langues est nette-
ment plus faible que I’autre, son profil est assez différent de celui d’un
enfant monolingue du méme niveau. Dans la langue faible, ’enfant a
surtout des problémes avec p.ex. I’accord sujet-verbe, avec I’ordre
des mots, et avec le systeme des articles. Voici deux exemples d’en-
fants du méme niveau, approximativement, et qui parlent de choses
semblables: '

Mimi (frangais langue forte):  Jai trouvé!  ils sont la!
Jean (frangais langue faible): 1a trouvé! (=y’al trouvé) os il est les glaces?

La langue faible semble donc avoir certains traits en commun avec
une langue acquise comme deuxiéme langue (cf. Clahsen, 1988, et les
caractéristiques du frangais mentionnées par Harley, 1984). Le pro-
bléme reste pourtant de savoir comment interpréter cette différence.

Tour le matériel n’est pourtant pas encore analysé, et d’autres ten-
dances pourront encore apparaitre.

2.3. L’analyse de ’environnement linguistique de enfant

Les facteurs sociaux et psychologiques qui peuvent avoir une in-
fluence sur I'équilibre entre les deux langues ont été étudiés par Lena
Westholm. Dans son étude, elle s’est servie d’un questionnaire déja
existant, élaboré par Lenore Arnberg («<Home Bilingual Question-
naire», cf. Arnberg, 1987), qui contient des questions du type:

— «Combien d’heures par jour I'enfant a-t-il 'occasion de parler
francais et suédois? Avec qui?»

— «Va-t-il au «dagis» suédois ou bien dans une école maternelle fran-
cophone? A-t-il des petits camarades — francais? suédois?»

— «Combien de fois par an voit-il ses grand-parents francophones?
Combien de temps passe-t-il dans un pays francophone?»

— «Y a-t-il des livres, disques, cassettes, etc. francophones/suédois
a la maison, qu’on montre a I’énfant?»
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Nous pouvons ainsi constater que, dans les cas ot ’enfant entend
surtout le suédois, c’est-a dire quand il parle surtout avec le parent
suédophone, quand il passe sa journée avec les enfants suédois,
quand il est gardé par un personnel suédois, etc., le suédois sera évi-
demment la langue dominante (sauf dans le cas de Dany, dont les
deux parents sont francophones). Tels sont aussi les résultats de Huss
(1989), qui dans ses études sur les enfants finnois-suédois, trouve
qu’il y a une. relation directe entre le nombre d’heures pendant les-
quelles enfant est exposé 2 une langue et son niveau dans cette lan-
gue. .

Il y a pourtant des différences entre les enfants, malgré des condi-
tions trés semblables. Non seulement la quantité d’exposition par
jour au frangais ou au suédois est importante, mais aussi la fagon dont
parlent les parents peut jouer un réle. Des études précédentes (p.ex.
Wells 1985, DSpke 1986) ont montré qu’il y a des maniéres de parler
a un enfant plus propices que d’autres pour qu’il développe bien et
rapidement sa langue: il est important d’écouter I’enfant, d’essayer de
comprendre ce qu’il veut dire, d’essayer d’exprimer ce qu’il tente de
dire, etc. Le travail de Westholm (1990) porte surtout sur des facteurs
comme ceux-ci. Elle montre aussi que, dans le cas d’un enfant bilin-
gue, le parent de la langue minoritaire (ici le francais) doit travailler
trés intensément pour éveiller 'intérét chez ’enfant de parler cette
langue. Voici un exemple de Westholm (1990), qui montre comment
la mere travaille trés activement pour faire parler ’enfant. Bien qu’il
soit au début trés réticent, et ne répond que par «non», il finit par étre
engagé dans le dialogue:

Meére: Jean: Mere: Jean:
Quicest ca? Cest rien? )
Quic’est¢a? rien.

non. Ob, moije crois que

non. ce sont des oursins. ‘
Clest Lise, regarde! . _oursins.
Qu’est-ce gun’elle fait? Ab! Des oursins! '

non. des oursins.
Elle regarde au fond de la mer? Quic’est quiva marcher

mm. sur les oursins?
Ca pigue, ’est son pied. nom.
Qu’est-ce qui pigue la? _ petit gargon.
Ceestun...? Clest un petit garcon.

Qu’est-ce que C’est? Tu as raison.

Qu’est-ce que Cest?
non.

2.4.La grammaire du parent francophone

Encore une étude sur ce matériel concerne les morphémes temporels
utilisés par trois méres francophones, comparés aux mémes morphe-
mes utilisés par les enfants. D’apreés la littérature, le parent qui «ensei-
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gne» bien, parle 4 un niveau de complexité linguistique qui est lége-
rement au-dessus du niveau de I’enfant. Si le parent parle d’une
maniere trop complexe, I’enfant ne comprend pas, donc n’apprend
pas, et sile parent parle de maniére trop simple, enfant ne progresse
pas.

L’étude donne certains indices que surtout une des méres s’adapte
tres bien au niveau de complexité grammaticale de ’enfant — en tout
cas en ce qui concerne les morphémes temporels. Elle utilise des for-
mes riches et variées, tout en s’adaptant aux fonctions que ’enfant est
capable de comprendre 3 son age. Ainsi, d’aprés toutes les études
précédentes faites sur 'acquisition du temps et aspect, I'imparfaiten
frangais apparait bien aprés le passé composé. Les faits statistiques de
Kihlstedt indiquent que, quand Jean a bien acquis le passé composé
(a l’age de 2;9 ans), sa mére commence 2 utiliser I'imparfait en grand
nombre, et un peu plus tard, Jean l'utilisera aussi (3 3;1 ans). Exem-
ples:

Jean 2,9 ans:

Mere: Jean:

Twas raconté i Lena ce que tu as fait i la mer?

Quand tu étais avec papi et mami?

avec papi et mami
mmn.

qu’est-ce que je fais
le matin, qu’est-ce que tu faisais?

mm

tu partais avec quile matin?

avec...?
a- papa

avec papi.
pi-papi

Qu’est-ce que vous faisiez?

Des promenades?
des promenades

Jean 3;1 ans:

Mere: Jean:

Jemerappelle qu’ils avaient un secret.
un secret

C’était quoila?
un petit oisean
Ltitits

Et gu’est-ce qu’il faisait avec cet oisean?
soufflait, ton tou tou
Alors que dans le premier exemple, Jean ne semble pas encore capable
que : Pie jean o pasen P
de produire la forme «imparfait», il le fait dans le deuxieme.

Par ces études, nous espérons ainsi non seulement pouvoir contri-
buer aux discussions théoriques concernant I’acquisition des langues
par les enfants et les adultes, mais aussi pouvoir aider les parents dans
leur tache difficile d’éduquer un enfant de telle sorte qu’il soit bilin-
gue. Ces parents font un travail énorme comme «professeurs de fran-
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cai» en Sudde, et nous serions trés heureuses si nos études pouvaient
apporter, entre autres, quelques conseils pratiques sur la facon de
parler a ’enfant.
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SIGBRIT SWAHN
Balzac face 4 son époque

Sigbrit Swahn ir docent i fransk litteraturvetenskap i Lund och specialist pa
Proust och Balzac. Hon har skrivit artikeln om den senare i andra bandet av
Nationalencyklopedin. Hon har ocks3 under attiotalet publicerat tva bécker
pé svenska om Balzac: Den unge Balzac (1983) och Balzac i verket (1987)
och utkommer under viren 1991 med en vetenskaplig studie med titeln Bal-
zac et le merveilleux.

L’artiste est une exception, disait Balzac. Il pensait certes a lui-méme.
C’est dans un écrit intitulé Traité de la vie élégante que Balzac défend
Partiste qu’il est: «l’oisiveté est un travail, et son travail un repos».
Qui ne reconnait ici le style tout en chiasmes de Lz Peax de chagrin?
Balzac adore le paradoxe, les antithéses. Il se plait 3 choquer. Sa vie
n’est qu’une suite d’événements bouleversants comme il travaillait
aussi 4 faire de sa vie un roman. Certes, il est aussi fils de bourgeois
achetant des pendules, des tapis moelleux, des bahuts. Mais les paie-
t-iI? Il manquera sa vie durant de quoi vivre honnétement mais cela
n’empéche qu’il méne une vie élégante selon ses réves. Des équipages,
des chevaux de luxe et méme un petit négre, le groom i la maniere
anglaise, sont a sa disposition, du moins pour quelque temps c’est-a-
dire tant que les créanciers ne viennent pas les prendre en saisie. Le
dandy, plus que le gentleman, est un idéal. L’anglomanie a repris de
force. Depuis Tristram Shandy par Laurence Sterne, auteur chéri de
Balzac, et les romans de Richardson, le romantisme frangais s’est
nourri des romans gothiques britanniques et des poemes de Byron.
Puis, toutes les pieces de théitre les plus connues furent traduites en
fraqgals au cours des années 1820. Le jeune Musset introduisait De
Quincey avec son mangeur d’opium et on imitait en élégance Le beau
Brummel, personnage-signe du dandyisme qui devait avoir des adep-
tes tout le long du siecle.

Balzac est un flaneur des grands boulevards. Il se sent surtout chez
lui prés du coin des Ttaliens ot il a une loge dans le théitre. Il est mélo-
mane comme personne et passe plus d’une soirée 1 écouter ses com-
positeurs favoris. L’opéra italien avec Bellini triomphe 3 Paris. Rossi-
ni, ami de Balzac, se voit distancé par ce nouvel idole. Rien ne distrait
autant le cerveau de Balzac, fatigué de créer. Car il en a doublement
besoin, de travailler s’entend: d’abord pour assouvir ses-appétits et
puis pour calmer ses créanciers.

Balzac invitait chez lui Rossini avec sa maitresse et femme future,
Olympe Pellissier. On servait des mets exquis, des vins pétillants.
C’était la belle époque de la vie de Balzac. Aprés-des années d’une
jeunesse pauvre, Balzac, voyant sa malheureuse entreprise d’impri-



