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Den hiir studien fokuserar lirares arbete med att forma innehallet i kemiundervisning pa mel-
lanstadiet och den ldraragens som kommer till uttryck i transformation av policyintentioner
fran styrdokument och andra undervisningsresurser. Studien 4r baserad pd intervjuer med
nio lirare som undervisade 1 kemi pd mellanstadiet. Intervjuerna var semi-strukturerade och
analyserades utifrin en ekologisk modell av liraragens. I intervjuerna har begreppen kemiska
sammanhang och kemiska samband fungerat som utgingspunkt i samtalen och som exempel
pa kursplanebegrepp som lirare behover tolka och férhilla sig till. Resultaten visar att lirarna
bade formulerar egna mal och utgdr frin mal i styrdokumenten for att forma kemiundervis-
ning pa mellanstadiet. Olika lirare anvinder och har tillgang till olika resurser f6r arbetet med
att transformera policyintentioner. Sammantaget far detta som konsekvens att kemiundervis-
ningen ges olika innehdll och utformning av olika lirare. Av vissa lirare lyfts resurser som
“Naturvetenskap och teknik for alla” (NTA) och gamla nationella prov fram som viktiga re-
surser som underlittar arbetet och anvinds som referenser i arbetet med att forma undervis-
ningens innehall medan andra lirare betonar betydelsen av en kollegial tolkningsgemenskap.
Resultaten synliggor olika agentiska férhallningssitt bland kemildrare pd mellanstadiet i trans-
formation av policyintentioner i kemiundervisningen.
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Introduktion

Den hir studien fokuserar lirares didaktiska arbete med att forma kemiundervisning pa mel-
lanstadiet. Lérares dagliga arbete med att forma undervisning innefattar en rad olika vardag-
liga beslut om undervisningens innehall och genomférande — vilka gmnesomraden som ska
behandlas, med hjilp av vilka resurser och hur undervisningen ska struktureras. Detta giller
undervisning i alla skoldimnen och pa alla nivaer i skolan. Detta dagliga arbete med att trans-
formera, omtolka och omsitta policyintentioner 1 undervisning kan ocksa beskrivas som
iscensattning av liroplansintentioner pa mikroniva (jfr Priestley, Biesta, Philippou, & Robin-
son, 2015, och deras besktivning av zcro-level curricnlum enactment). Den hir studien fokuserar
liroplansimplementering 1 kemiundervisning pa mellanstadiet och hur lirare hanterar och
transformerar policyintentioner knutna till kemi pa mellanstadiet i planering och genomfo-
rande av undervisning.

Att hantera ett fordnderligt undervisningsuppdrag

Lararyrket dr ett forandringsutsatt yrke. Genom reformer férandras ocksa innehallet i laro-
planerna och lirare forvintas hantera férandrade skrivningar om sadant de har liten eller
ingen kunskap om och omsitta dessa i férindrade undervisningspraktiker (Carlgren, 1999;
Huizinga, Handelzalts, Nieveen, & Voogt, 2014). Tidigare forskning visar att detta arbete
med att hantera forindrade styrdokument varken édr enkelt eller oproblematiskt och att det
inte séllan uppstar diskrepanser mellan lirares sitt att forhalla sig till styrdokument 1 under-
visningen och de intentioner som lag till grund f6r reforminitiativ (McCloat & Caraher,
2020). Reformer av styrdokument kan vara mer eller mindre omfattande. Ett exempel pa
mer omfattande reformer ir de som den svenska skolan genomgick under 1990-talet dd den
politiska styrningen férandrades i grunden genom decentralisering och inférande av ett mal-
relaterat kunskapssystem (jfr Lundgren, 2002). Mindre omfattande reformer kan handla om
torindringar av betoningar och sitt att formulera de olika skolimnenas karaktir och syften.
Ett exempel fran grundskolans kemidamne dr nir begreppen “’kemiska sammanhang” och
“kemiska samband” fordes in i kursplanerna f6r kemi pa mellanstadiet i samband med revi-
deringar av liroplanen fér grundskolan 2011 (Skolverket, 2011). Vid tillfillet var detta nya
begrepp som inte férekommit i tidigare kursplaner och vars inneborder som undervisnings-
innehall inte sjalvklart var givna. Senare, 1 de reviderade svenska kursplaner f6r kemi som
tagits 1 bruk 2022, har ’kemiska sammanhang” tagits bort och ersatts av en 6kad betoning
pa “kemiska samband” (Skolverket, 2022). Denna slags forindringar 4tf6ljs oftast inte av
nagot sirskilt stod for implementering fran skolmyndigheter utan lirarna behéver ha bered-
skap att tolka och forhalla sig till vad fordndringarna kan innebira f6r planering och genom-
forande av undervisningen.

I reformering av utbildningsystemen i Sverige och de 6vriga nordiska linderna under
1990-talet formulerades ett utokat professionellt ansvar for lirare med 6kad betoning pa
tolkning och malformulering som centralt for lirares arbete med att formera undervisningen
(Carlgren & Klette, 2008). En forvintan pa att lirare ska tolka och hantera komplexa styr-
dokument kan ses som uttryck for en didaktisk styrningslogik som utgar fran att lirare har
(ska ha) goda kunskaper inom savil didaktik som dmne och amnesdidaktik som kan fungera
som grund for tolkning av styrdokument i utformning av undervisning (Hudson, 2002).
Denna syn pa lirares uppdrag och autonomi dr dock inte sjalvklar. Intervjuer med svenska
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lirare visar exempelvis pa att liroplaner som implementerades under 1990-talets reformer
delvis uppfattades ha begrinsad betydelse eftersom att mottagandet av reformerna ar sam-
manvivt med bade tradition och samhallsforindringar (Carlgren & Klette, 2008). Jan van
den Akker (2004) har identifierat motsittningar mellan tva huvudsakliga perspektiv i synen
pa lirares roll i arbete med utbildningsreformer och 1 sitt att se pa hur balansen mellan att
sakerstilla implementering av intentionerna i en viss reform och behovet av lokala variat-
ioner och dgarskap bor hanteras. Han skiljer mellan ett genomférandeperspektiv som utgar
fran att lirare har en viktig roll i det lokala arbetet med att skapa och iscensitta undervisning
och ett trohetsperspektiv som utgar fran en syn pa lirare som att de troget ska folja vissa
foreskrifter som ges av styrdokumenten.

En premiss for lirares didaktiska arbete med att forma undervisningens innehall 4r
att skolans uppdrag rymmer olika typer av spanningar som lirarna behover hantera 1 sitt
dagliga arbete. En sidan spanning ar att lirare ska arbeta med elevers kunskapsutveckling i
ett bildningsperspektiv och samtidigt svara mot utbildningens kunskapskrav som genom sin
konstruktion kan ses std 1 motsats till ett bildningsperspektiv (jfr Carlgren, 2021). Pa liknande
satt finns en spanning mellan leverans och utbildning, eller uppdrag och krav, dir olika stort
utrymmes ges for gemensamma mal och mitbara resultat (jfr Wahlstrém, 2009).

Transformation av policyintentioner i mellanstadiets kemiundervisning
Forutsittningarna for transformation av policyintentioner till klassrumspraktik ser olika ut
inom olika skolimnen och i olika delar av skolsystemet. I den hir studien fokuseras kemi-
dmnet vars forutsittningar skiljer sig ganska markant mellan grundskolans tidiga och senare
ar. Kemi i arskurs 7-9 har en stark inramning och klassificering i bemirkelsen att det finns
en tydlig styrning avseende urval av innehall, imnets strukturering och sitt att undervisa samt
att kemidmnets granser 4r tydliga i relation till Gvriga naturorienterande dmnen (jfr Bernstein,
2003; Lilliedahl, 2013). Fér kemi 1 arskurs F-3, diremot, dr inramningen och klassificeringen
svagare 1 och med att kemi inte dr ett avgrinsat amne, utan 4r del av de naturorienterande
dmnena. For lirare som undervisar i kemi i arskurs 4—6 r uppdraget mer osikert — 4 ena
sidan formuleras kemi som ett avgrinsat amne i liroplanen, 4 andra sidan saknas en stark
klassificering och inramning av kemi pd mellanstadiet.

Forutsittningarna for lirarnas didaktiska arbete med transformation av ett skolimnes
policyintentioner ar ocksa sammankopplat med lokala férutsittningar som vilka resurser
(bade materiella, personella och organisatoriska) som tillskapas pa en skola. De personella
forutsittningarna handlar ocksa om vilken utbildningsbakgrund som krivs for att undervisa
1 ett amne och vilket utrymme for studier 1 gmne och amnesdidaktik som ingar i lirarutbild-
ningarna. For lirare som undervisar i kemi 1 tidiga skolar har omfattningen av studier i kemi
och kemididaktik varierat och didrmed har olika frutsittningar skapats for dessa lirare att
agera inom ramen for en didaktisk styrningslogik (jfr Johansson, 2012). Exempelvis ar skill-
naden stor mellan omfattningen av kemi och kemididaktik f6r de lirare som gatt grundskol-
lararutbildning inriktning 4-9 (under perioden 1988-2000) och de lirare som gar grundlirar-
utbildning 4-6 (som utbildas fran 2011). I den f6rra ingick studier i naturvetenskaplig amnes-
teori och dmnesdidaktik omfattande fem terminer varav en termin enbart dmnesstudier i
kemi medan den senare utbildningen omfattar en termins sammantagna studier i imnesteori
och dmnesdidaktik for naturorienterande amnen. En konsekvens av dessa skillnader ar att
lirare som undervisar 1 kemi har olika goda dmnes- och dmnesdidaktiska kunskaper (t.ex.
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om barns lirande, kontextuella kunskaper om naturvetenskapliga arbetssitt samt kemins roll
1 vardagen, miljon och samhille samt en bred repertoar av anvandbara arbetsformer, jfr
Sjostrom, 2012).

I styrningen av undervisning 1 naturvetenskapliga dmnen 1 de tidigare skolaren i en
svensk kontext finns olika sitt att se pa vilket utrymme som bér ges till lirare som undervisar
1 kemi pa mellanstadiet att vara drivande 1 utvecklingen av kemiundervisningen. Ett uttryck
for detta dr att undervisningen i naturvetenskap 1 den svenska skolan aterkommande ansetts
vara 1 behov av reformering pa olika sitt. Det finns flera exempel pa detta. Ett exempel ar
den sirskilda satsning pa fortbildning och kompetensutveckling av lirare i naturvetenskap-
och teknik (NT-satsningen) som Skolverket genomférde under perioden 2012-2016 som
syftade till att "stirka och utveckla kvaliteten i undervisningen samt oka elevernas maluppfyllelse”
(Skolverket, 2017, s. 5). Inom NT-satsningen genomférdes bla. fortbildningsinsatser och
framtagande av undervisningsstod (Skolverket, 2017). Skolverket tillhandahaller ocksa andra
resurser sasom stodmaterial (iven innefattande lektionsplaneringar och lirarhandledningar
om till exempel 6ppna laborationer i kemi) och nationella prov som kan ses som uttryck for
ett trohetsperspektiv (jfr van den Akker, 2004). De nationella proven syftar till att stodja
likvirdig bedémning och betygssattning av elevprestationer men de ér dven tinkta att vara
ett stod for larare 1 att konkretisera kursplanen (Lundqvist & Lidar, 2013). Ett annat exempel
pa initiativ for att stirka undervisningen i naturvetenskap ar skolutvecklingsprogrammet
“Naturvetenskap och teknik for alla” (NTA). NTA ingér inte i den statliga styrningen av
skolan men ger dnda uttryck for policyintentioner genom dess syfte att paverka undervis-
ningens innehall och genomférande. NTA erbjuder undervisningsmaterial till sina medlems-
organisationer (140 kommuner och 25 fristdiende skolhuvudmin, NTA skolutveckling,
2022) i form av teman som inkluderar laborationsmaterial och lirarhandledningar fér att
stodja bade elever och lirare i undervisning i naturvetenskap och teknik (Johansson, 2012;
se vidare Mellander & Svirdh, 2015).

Lirares autonomi och liraragens

Hur ldrare tar sig an transformation av policyintentioner i formandet av kemiundervisningen
pa mellanstadiet dr sammanvavt med utrymmet for professionell autonomi. Den profess-
ionella autonomin handlar om i vilka avseenden egna Gvertygelser far utrymme 1 formandet
av undervisningen (jfr Eteldpelto, Vihidsantanen, Hokki, & Paloniemi, 2013) och utrymmet
att kunna genomféra ansvarsfulla bedémningar samt att kunna utvirdera sin egen roll i och
hur undervisningen harmonierar med de uppsatta malen som liraren satt upp (jfr Edwards,
2015). Det finns ett starkt samband mellan lirares agens och lirares autonomi (Edwards,
2015) dar utrymmet fOr lirare att agera sjilvstandigt paverkar deras professionella handlings-
formaga (Biesta & Tedder, 2007). I introduktionen har vi pekat pa att styrningen av skolan,
och inte minst kemiundervisningen pa mellanstadiet, rymmer olika sitt att se pa lirares roll i
det lokala arbetet med att skapa och iscensitta undervisning,

I den hir studien anvinds en ekologisk modell av liraragens for att synliggora lirares
utrymme f6r autonomi i arbetet med att forma kemiundervisningen. Liraragens handlar om
hur lirare tolkar och hanterar de krav som ar férknippade med arbetet (Edwards, 2005) och
pa sa sitt formar det egna arbetet (Priestley & Biesta, 2013). Med hjilp av ekologisk agens
blir det mdjligt att synligetra hur lirare transformerar policyintentioner och vilka erfaren-
heter, mal och praktikbundna férutsittningar som reaktiveras i samtal om undervisning, Pa



42 C. Dunne & M. Andrée

sa vis dr liraragensen sammanvavd med skolans policydiskurser (Bergh & Wahlstrém, 2018).
Den ekologiska modellen av liraragens har utvecklats av Biesta och hans kollegor (Biesta &
Tedder, 2007; Priestley & Biesta, 2013; Priestley, Biesta, & Robinson, 2015) och anvinds 1
den hir artikeln for att synliggéra hur liraragens kommer till uttryck 1 samtal om kemiunder-
visning (se Fig.1). Var utgangspunkt dr dirmed att ldraragens vixer fram i interaktion mellan
personlig kapacitet och omgivande férhéllanden och kommer till uttryck i handling 1 kon-
kreta situationer. I samtal om undervisning kan lirare ge olika tydligt uttryck fér agens i en
viss riktning. Det kan exempelvis handla om med vilken sikerhet liraren uttrycker sig kring
undervisningens mal och syften (projektiva dimensionen), vilken betydelse egna Gvertygelser
om och erfarenhet av undervisning tillskrivs (iterationella dimensionen) eller hur olika mate-
riella resurser, strukturer och normer ses begrinsa och skapa forutsittningar for det egna
arbetet med kemiundervisning (praktisk-utvirderande dimensionen).

/Tkﬁskutvﬁrderande

dimensionen

o Kulturella aspekter
o Idéer, virden, beliefs,

Iterationella dimensionen diskurs, sprak Projektiva dimensionen
.  Strukturella aspekter
e Livserfarenheter — o Sociala strukturer _ o Kortsiktigt
® Professionella erfarenheter (relationer, roller, makt, o Langsiktigt
fortroende)
* Materiella aspekter

o Resurser
o Fysisk miljo

4

AGENS
Figur 1. En ekologisk modell av liraragens frin Priestley, Biesta och Robinson (2015). Var éversittning.

Modellen av Priestley och Biesta (2013) synligeor tre dimensioner som bidrar till liraragens:
den projektiva dimensionen, den iterationella dimensionen och den praktisk-utvirderande
dimensionen. Den projektiva dimensionen handlar om hur liraren tydliggor sina ambitioner
(Priestley & Biesta, 2013). Den iterationella dimensionen handlar om hur lirarens tidigare
erfarenheter, bade personliga och professionella, formar liraragens. Den praktisk-utvirde-
rande dimensionen handlar om lirarens f6rmaga att fatta svara beslut utifran krav, dilemman
och oklarheter baserat pa tidigare uppstadda situationer. Det kan exempelvis innebira att
liraren genomfor bedémningar som innebir att de behéver kompromissa med bade tid och
de uppsatta malen. Inom den praktisk-utvirderande dimensionen gors en étskillnad mellan
kulturella aspekter (exempelvis normer och virden), materiella aspekter (materiella resurser)
och strukturella aspekter (sociala strukturer). Alla tre aspekterna bidrar i olika utstrickning
till agens. Den ekologiska modellen av liraragens bygger pa Emirbayer och Mische (1998)
konceptualisering av agens i de tre dimensionerna. I sitt arbete betonar Emirbayer och
Mische (1998) att de tre dimensionerna utgér ett analytiskt redskap men att de inte ska forstas
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som separata utan att de olika dimensionerna snarare ir sammanlidnkade 1 ett slags tre-
klangsackord som dock inte alltid harmoniserar.

I den hir studien ar syftet att bidra med en fordjupad forstielse av hur mellanstadie-
lirare som undervisar i kemi transformerar policyintentioner av olika slag. Med policyintent-
ioner avses intentioner som kommer till uttryck genom olika styrningsredskap sasom kurs-
planer, nationella prov, undervisningsuppligg frain NTA och dylikt (jfr Priestley, Biesta,
Philippou, & Robinson, 2015; Priestley, Biesta, & Robinson, 2015)

Foljande forskningsfraga fokuseras:

Hur konmier ekologisk liraragens till uttryck nér mellanstadielarare talar om transformering av policyintent-
toner i kentinndervisning?

Metod

Studien ar baserad pa intervjuer med lirare som undervisar 1 kemi i grundskolans arskurs 4-
6. Nio ldrare fran étta olika skolor i sju kommuner i Sverige deltog. Alla lirare hade lirarlegi-
timation och mellan 8 och drygt 20 érs erfarenhet av undervisning 1 kemi. Lirarna rekrytera-
des genom kontakt med rektorer for skolor i en medelstor svensk kommun och direfter via
en Facebook-grupp for undervisning i naturvetenskapliga amnen i grundskolan. Tva av li-
rarna arbetade tillsammans och bad att fi genomfé&ra intervjun tillsammans, vilket resulterade
1 atta genomforda intervjuer. De tva forsta intervjuerna genomfordes i ett fysiskt rum och
resterande intervjuer genomfordes virtuellt genom videoldnk.

Intervjuerna var semistrukturerade (jfr Kvale & Brinkman, 2014) och fokuserade li-
rarnas didaktiska arbete med planering, genomférande och utvirdering av kemiundervisning
med utgangspunkt 1 ’kemiska sammanhang” och “’kemiska samband”. I studien anvandes
kemiska sammanhang och kemiska samband som specifika exempel f6r att samtala med
lirarna om tolkning av styrdokument och transformation av kursplaneinnehall som ocksa dr
forinderligt. Genom att utga fran specifika formuleringar i kursplanerna kring undervisning-
ens innehall var férhoppningen att skapa en konkret utgangspunkt fér samtal kring trans-
formationen av undervisningens innehall fran tvetydiga kursplanebegrepp till konkret under-
visningspraktik.

Intervjuerna transkriberades ordagrant med hjilp av N'Vivo. Transkripten analysera-
des och i det fOrsta steget listes intervjutranskripten upprepade ganger for att skapa en hel-
hetsforstaelse av data. Direfter markerades citat 1 intervjutranskripten utifran likheter och
skillnader och kategorier skapades (jfr Larsson, 19806). For att synliggéra hur lirares agens
kommer till uttryck i samtalen om kemiundervisning pa mellanstadiet kategoriserades lirar-
nas utsagor inom de olika dimensionerna i den ekologiska modellen av liraragens av
Priestley, Biesta och Robinson (2015). Inom den projektiva dimensionen kategoriserades
lirarnas utsagor som beskriver de egna ambitionerna med kemiundervisningen. Inom den
iterationella dimensionen kategoriserades lirares utsagor om kemiundervisning utifrin egna
personliga och professionella erfarenheter och hur dessa erfarenheter far betydelse i det dag-
liga arbetet. De personliga erfarenheterna inbegriper personliga Gvertygelser, virderingar och
livshistorier, medan de professionella erfarenheterna fokuserar samlade Gvertygelser, varde-
ringar och livshistorier knutna till arbetet som lrare. I samtal reaktiveras personliga och pro-
fessionella erfarenheter som referenser till det forflutna. Inom den praktisk-utvirderande
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dimensionen kategoriserades lirares utsagor som beskriver hur lirarna hanterar det dagliga
beslutsfattandet utifran sina egna uppfattningar om kemidmnet. Ett sadant exempel kan vara
att skolimnena kemi och biologi har manga beréringspunkter och hur detta far betydelse f6r
lirarnas planering och genomférande av undervisningen. Under analysen provades och om-
provades kategorierna tills samstimmighet ndddes mellan férfattarna avseende kategoriernas
bendmning, beskrivning och exemplifiering.

Studien foljer de riktlinjer f6r god forskningssed om formulerats av Vetenskapsradet
(2017). Skriftligt informerat samtycke har inhdmtats fran de intervjuade lirarna. Lirarna in-
formerades om att de nir som helst under intervjun kunde vilja att avbryta sin medverkan
utan vidare forklaring. I syfte att skydda de enskilda lirarnas integritet har lirarna getts
pseudonymer.

Resultat
Nedan presenteras hur den ekologiska liraragensen kommer till uttryck i lirarnas samtal om
den egna kemiundervisningen med utdrag fran lirarintervjuerna.

Den projektiva dimensionen: vad liararna strivar efter i kemiundervisningen
pa mellanstadiet

Den projektiva dimensionen synligg6r lirares agens avseende vilken riktning kemiundervis-
ningen tar. Nar lirarna pratar om sina ambitioner med kemiundervisningen pratar de om
vart de dr pa vig 1 sin undervisning — vad de vill uppna med kemiundervisningen och vad de
vill att eleverna ska forsta. De strivanden och ambitioner som lirarna ger uttryck for speglar
deras erfarenheter av undervisning men ocksa forestillningar om vad kemi pa mellanstadiet
kan och bor vara. Lirarna hanvisar bade till egna mal och till mal som ér framskrivna i olika
styrdokument. De mal med undervisningen som lirarna dterkommande ger uttryck for ér
framfor allt att méta eleverna pa “ritt” niva och att géra kemi meningsfullt. Aven om dessa
mal kan ses som kompatibla med langsiktiga mal och syften i kemikursplanen sa dr det inte
malformuleringar som direkt kan harroras ur kursplanen.

Att mota eleverna pa ritt” niva
I samtalen pratar lirarna om att de arbetar for att méta eleverna pa “ritt” niva. Det handlar
om att eleverna ska fa kdnna att de lyckas och utvecklas samtidigt som eleverna ska behalla
glidjen. Lirarna fokuserar pa vad som ska ske hir och nu i kemin och att hitta ritt” niva
for den grupp elever som de har. Fokus pa hir och nu skulle kunna ses som ett mer kortsik-
tigt mal med undervisningen men det kortsiktiga malet knyts samtidigt ihop med en lingsik-
tig ambition att bibehalla och utveckla intresse och nyfikenhet f6r kemi och naturvetenskap
genom hela mellanstadiet: Lirarna beskriver hur de ska ta sig igenom kemiinnehallet utifran
en omsorg om eleverna, bade kortsiktigt och lingsiktigt.

Liararna beskriver olika sitt for hur eleverna ges méjlighet att utvecklas och forsta
kemiinnehallet. Exempelvis berittar Anna hur hon utformar kemiundervisning och bedém-
ning med en ambition att skapa intresse och glidje hos eleverna.

Jag kinner att dom ér inte sd gamla, mina elever, dom 4r 10 ar. Jag tycker att det méinga ginger
stjalper dom 4n att jag far dom intresserade och vilja fortsitta. Fér dom eleverna som jag forut
har haft och jag har provat att ha olika tester pa slutet av arbetsomradena. Dom barnen dom
tappar gnistan, det 4r inte lika roligt. Det 4r jétteroligt under tiden nér man haller pa, man testar
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men sen si ska man pa ndgot sitt gora ett avslutande test och d faller dom bort flera stycken.
Och det tycker jag att om jag kan ha andra metoder istillet fr att bedoma dom och fa dom att
fortfarande att behalla den hir glidjen si 4r det ju mycket bittre.

I citatet ovan beskriver Anna hur hon anvinder sig av sina tidigare erfarenheter av olika sitt
attarbeta och utvirdera elevers kunskaper i kemi pa sitt som gor att eleverna behaller glidjen
1 undervisningen. Det handlar om att anpassa val av metoder f6r undervisning och bedém-
ning sa att eleverna ska tycka att undervisningen ar rolig.

Andra lirare beskriver pa liknande sitt hur de anpassar undervisningens innehall och
utformning sa att de moter eleverna pa “rtt” niva. Exempelvis berittar Erik om hur han
arbetar fOr att eleverna ska forstd att nagot som upplevs svirt kan leda till att de uppticker
nya sitt att forstd dnnu mer. En annan lirare, Frida, berittar att hon introducerar resonemang
om samband redan i arskurs 4 med malet att eleverna ska beharska dessa i arskurs 6. Erik
och Fridas sitt att prata om undervisning utgor exempel pa hur de formulerar egna mal f6r
undervisningen som utgar fran en omsorg om eleven hir och nu. Det handlar om att virna
elevens tro pa sin formaga att lira sig naturvetenskap. Lirarna forhaller sig samtidigt till de
langsiktiga mal som 4r formulerade 1 styrdokumenten som att eleverna ska utveckla férmaga
att resonera om naturvetenskapliga samband.

I samtalen uttrycker lirarna att de ser sig sjilva som ansvariga for elevernas prestat-
ioner. Exempelvis uttrycker Anna att hon behover arbeta med sig sjalv i férhallande till elever
och grupper av elevers utveckling och Ingela berittar att hon hela tiden tittar pa elevernas
prestationer i relation till hur undervisningen bedrivs sa att hon kan férindra undervisningen
om eleverna inte lyckas pa det sitt som hon 6nskar.

Att gora kemi meningsfullt genom vardagsanknytning

Flera av lirarna beskriver hur de arbetar med vardagsanknytning for att gora kemiinnehallet
meningsfullt for eleverna. Erik beskriver att kemiinnehallet behover tydliggoras eftersom en
svarighet med kemin 4r att forankra kemin i elevernas verkligheter.

Under intervjuerna pratar lirarna om ambitioner som ror elevernas forstaelse 1 kemi
och ger uttryck for att vardagsanknytning ér ett sitt att ge eleverna mojlighet att forsta ke-
miska sammanhang. Just att eleverna ska forsta kemi i ett storre sammanhang och kunna
relatera kemin i skolan till kemin utanfér skolan verkar vara en central aspekt i kemildrares
arbete. Exempelvis beskriver Anna att hon arbetar med kemiska sammanhang genom att
synliggora i vilka sammanhang som kemi kan bli relevant. Cecilia beskriver pa liknande sitt
att den kemi som eleverna méter bor vara sadant som eleverna kinner till och som har med
deras vardag att géra. Aven Erik lyfter fram vikten av att det ska vara applicerbart pa elever-
nas vardag sa att det ska fa ett sammanhang f6r dem. I dessa fall beskriver de vardagsanknyt-
ning som efterstrivansvirt pa ett generellt plan utan att ge explicita exempel pa kemiinnehall.

Erik beskriver att han vill att eleverna ska fa en forstaelse for kemi i ett storre sam-
manhang:

Jag vill nog att barnen ska f6rsta att vi alla dr del utav en stor helhet. Att vi ingar som en liten del
idet stor hela och att vi behéver ha kunskap om dmnen och hur dom reagerar och interagerar
med varandra for att vi ska fa en bra jord, en hllbar utveckling. Jag tycker att det handlar valdigt
mycket om miljGperspektivet i imnet.
Det hir sittet att prata om kemiundervisning kan ses som uttryck for en Gvergripande idé
om ett hallbarhetsperspektiv pa kemi i skolan, men citatet synligegdr ocksa hur kemiska
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sammanhang anvinds for att sitta kemin i ett storre sammanhang, Pa ett liknande satt beto-
nar Berit att kemiundervisningen 1 stor utstrickning handlar om att konkretisera abstrakt
kemiinnehall. En strategi fOr att gora detta kan, enligt Frida, vara att fainga upp den kemi som
eleverna moter i sin hemmiljé. Till exempel genom att prata om anvandning av kemikalier i
hemmet, som tval.

I samtalen om att konkretisera kemiinnehallet genom vardagsanknytning formulerar
sig lirarna med 6vertygelse kring undervisningens kortsiktiga och lingsiktiga mal. A ena si-
dan talar de om att eleverna behover forsta innehallet Adr och nu vilket kan ses som ett kort-
siktigt mal. I relation till Adr och nu fokuserar lirarna pa det som ska goras ndsta lektion eller
det innehall som de arbetar med just nu. A andra sidan talar lirarna om behovet av att relatera
kemi till ssmmanhang utanfor skolan vilket kan ses som ett led i ett mer langsiktigt arbete.

Den iterationella dimensionen: betydelsen av egna och andras etfarenheter i
kemi pa mellanstadiet

I samtalen om kemiundervisning utgar lirarna fran sina samlade erfarenheter och livshisto-
rier kring undervisning och bedémning, Lararna pratar ocksa om betydelsen av kollegor,
vilket kan forstas som uttryck for en 6nskan om att inga i en tolkningsgemenskap tillsam-
mans med andra ldrare. Lirarna pratar ocksa om hur deras personliga intressen fér naturve-
tenskap har betydelse for deras arbete med kemiundervisningen.

Att ingd i en tolfeningsgemenskap

Betydelsen av de personliga erfarenheterna lyfts sarskilt fram i samband med att lirarna be-
skriver hur arbetet med bedémning paverkas av tolkning och kollegialt samarbete. Lirarna
beskriver dels olika férutsittningar for kollegialt samarbete i olika lokala sammanhang rela-
terat till tidsbrist eller ovilja hos kollegor, dels avsaknad av kollegor med lirarutbildning f6r
naturvetenskapliga amnen.

Flera av liararna uttrycker att de kinner sig ensamma i arbetet som kemilarare, framfér
allt avseende fragor om bedémning. Till exempel beskriver Berit att hon, trots en ling erfa-
renhet av att arbeta som lirare, kinner sig osiker i tolkning av styrdokumenten i samband
med bedémningsarbetet. Hon relaterar detta till den egna forstaelsen av innehallet utifran
vad som avses i styrdokumenten. Berit beskriver att hon soker och anvinder sig av olika
materiella resurser, exempelvis fran Skolverket, f6r att kompensera f6r avsaknad av kollegiala
samtal kring kemiundervisning:

Forra aret var jag den enda som var utbildad NO-lirare pa mellanstadiet. Jag hade ingen att prata
NO med. Det mirkte jag direkt att 0j, det hdr blir ju bara att jag far sjilv forsoka leta pa kanske

Skolverkets hemsida med lite hjilp och stéd att jaha, hur ska man tinka hir dé nér det giller dom
hir virdeorden i kemi till exempel, eller i andra NO-dmnen.

En annan lirare, Cecilia, konstaterar att skillnader i professionell erfarenhet har betydelse f6r
utbildade och outbildade lirares bedomningsarbete. Hon lyfter fram att utbildning och erfa-
renhet ér faktorer som underlittar arbetet.

I samtalen lyfter lirarna det kollegiala arbetets betydelse f6r bedémning pa olika sitt
och uttrycker olika behov av att inga i vad vi kan kalla en tolkningsgemenskap. A ena sidan
pratar nagra av lararna om hur ett kollegialt samarbete kring bedémning kan bidra till att
skapa en delad forstaelse av hur kemikursplanen tolkas pa en skola. A andra sidan beskriver
nagra av lirarna bedémningsarbetet pa skolan som helt individuellt och att de, mot bakgrund
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av sin nirmre 20 dr langa undervisningserfarenhet, klarar bedémningsarbetet pa egen hand.
Aven om dessa lirare berittar att de ofta planerar undervisning tillsammans i kollegiet dis-
kuterar de inte bedomningsarbetet. En av lirarna, Erik, formulerar sig som att bedomning i
kemi inte dr sa svart utan att “dez svdra dr att fa till en bra planering”. Gunnel uttrycker pa liknande
satt att med lang erfarenhet minskar behovet av samtal om bedémning. Hon siger "Sez har
it min kollega ocksd jobbat i narmare 20 ar si ne det har inte blitt sa mycket prat om det”. Bade Erik
och Gunnel ger hiir uttryck f6r en syn att behovet av kollegor i arbete med bedémning fram-
for allt dr forknippat med att vara novis i yrket. Har framstar alltsd inte undervisning och
bedémning i kemi nagot som kriver tolkning och kollegialt samarbete f6r erfarna lirare.
De intervjuade lirarna ser alltsa lite olika behov av att inga i en tolkningsgemenskap
tillsammans med kollegor pa skolan. De lirare som lyfter fram betydelsen av att inga i en
tolkningsgemenskap, betonar nédvandigheten av tolkning av styrdokument och att mojlig-
heter att ta del av och utveckla gemensamma erfarenheter med kollegor far betydelse i arbe-
tet. Dessa lirare ger uttryck fér agens nér de pratar om de egna personliga och professionella
erfarenheterna och en strivan att utvecklas genom att prata om undervisning i de naturoti-
enterande damnena tillsammans med kollegor.

Ldrarnas egna intressen far betydelse for undervisningen
Nagra lirare beskriver hur det egna intresset far betydelse for de prioriteringar och tolkningar
som de gor i kemiundervisningen. Exempelvis menar Felicia att hon har littare att se sam-
manhang i biologi an 1 kemi. Hon har ocksa lattare att ge exempel pa biologiska sammanhang
an kemiska sammanhang. En annan larare, Erik, uttrycker att:

Tittar jag pa mig sjilv sd skulle jag rangordna mina dmnen skulle jag sitta tekniken som det jag

tycker allra bist om sen kommer matten och si kommer kemin och fysiken och biologin allra

sist. Och det gor ju att biologin, jag forstar kunskapskraven men jag kanske faktiskt inte alltid

tolkar dom pa ritt sitt. Medans i tekniken sd déir har jag stenkoll. Och det tror jag spelar en vildig
roll.

Under intervjuerna blir det tydligt att flera av ldrarna brottas med den egna forstaelsen av
innehallet, men att forstielsen skiljer sig mellan de olika imnen som ingar 1 naturvetenskap
kopplat till lirarnas egna intressen for dmnesinnehallet. Genom detta fokus synliggérs hur
liraragensen ar sammanvavd med lirarnas personliga intressen och att lirarnas olika person-
liga erfarenheter ocksa far betydelse f6r undervisningens riktning. Lirarna synligeor, med
andra ord, att de personliga erfarenheterna inte bara blir personliga utan ocksa far konse-
kvenser for yrkesutovandet.

Den praktiskt-utvirderande dimensionen: férutsittningar for lirares vardag-
liga beslut i kemiundervisningen

Liarare behéver forhalla sig till dagliga beslutsfattanden som innebir att de behéver hantera
motsattningar, dilemman, oklarheter och svarforenliga krav i sitt dagliga arbete. Genom detta
fokus synliggors agens pa den praktisk-utvirderande dimensionen. Inom den praktisk-utvir-
derande dimensionen gors en atskillnad mellan strukturella aspekter, kulturella aspekter och
materiella aspekter. Det handlar bade om hur lirarna séker eller inte séker stod hos varandra
(strukturella aspekter), hur de formulerar vad kemi pa mellanstadiet ar och inte ér (kulturella
aspekter) samt hur de arbetar med nationella prov och bedomningsstod 1 arbetet med att
tolka och forstd kemiundervisningen eller anvinder NTA som resurs i undervisningen
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(materiella aspekter). Nedan beskrivs hur lirarna pratar om vardagliga beslut i relation till att
kemi ingar i ett storre naturvetenskapligt sammanhang, Lirarna beskriver aterigen betydelsen
av kollegialt samarbete samt vilka olika resurser de har tillgang till i sitt tolkningsarbete.

Ldrarnas syn pa kemi som naturvetenskapligt dmne

Flera lirare pratar om hur de ser pa kemi som ett dmne som ingar i ett storre naturveten-
skapligt sammanhang. Ingela ger ett exempel utifrin en forestillning om att kemidmnet ér
sammanvivt med de andra naturorienterande gmnena:

Men biologi och kemi, det hiinger ju ocksé ihop dom dir dmnena, sd att i biologin 4r det mycket

kemi, 4r det ju. Och si sen tvirtom. S4 egentligen nidr man undervisar kemi si ska man ju inte

bara liksom, ska man ju visa sambanden till dom andra naturvetenskapliga dmnena hur allting

hinger thop
Ingela uttrycker hir att iamnesinnehallet 1 kemi och biologi hinger thop. Hon uttrycker sam-
tidigt att undervisningen i kemi inte bor ske isolerat utan att det dr viktigt att ge en samman-
hingande bild av det naturvetenskapliga innehallet. Exik ger ett explicit exempel pa innehall
som synliggor hur biologi och kemi hanger ihop.

Dir pratar vi ju valdigt mycket om dom hir olika kretsloppen som finns och vad det dr som sker

i kretsloppen och jag kopplar det dven mycket till biologin. Sa att man pratar om dom vid flera

tillfallen.”
Genom citaten ovan synliggérs en forestillning om att innehallet 1 kemi och biologi pa mel-
lanstadiet hor thop och att det finns berdringspunkter. Flera av de andra lirarna ger ocksa
uttryck for att kemi 4r en del av en storre helhet och att de naturvetenskapliga dmnena hor
samman.

I intervjuerna lyfter lirarna fram hur kulturella forestéllningar om kemi har betydelse
for deras vardagliga beslutsfattande — exempelvis att kemi dr ett iamne som ingar 1 ett storre
naturvetenskapligt ssmmanhang. Synen pa kemi som en del av en storre helhet synliggor hur
kulturella, strukturella och materiella resurser 4r sammanvivda. Att tala om kemi som del av
en storre naturvetenskaplig helhet speglar hur kursplanerna f6r de naturorienterande dmnens
konstruerats men ocksa hur undervisning 1 dessa dmnen organiserats historiskt. Exempelvis
ar kursplanerna for biologi, fysik och kemi ar mycket lika varandra. I vissa petioder historiskt
har ”"NO” ocksa hanterats som ett amne. Pa manga skolor hanteras NO som ett imne ocksa
schemamassigt, inte minst pa mellanstadiet. Det betyder att kulturella aspekter av kemiun-
dervisning ocksa finns “inbyggt” i sociala strukturer och materiella resurser (saisom schema,
timplanering, arbetsdelning mellan lirare osv).

Kollegialt samarbete

Nir lararna beskriver kemiundervisningen pratar de aterkommande om kollegialt samarbete,
bade avseende hur de arbetar kollegialt och hur de 6nskar att de skulle arbeta kollegialt. De
pratar ocksa om hur arbetet dr upplagt i olika arskurser. Detta sitt att prata om undervisning
synliggor hur lirarna férhéller sig till olika sociala strukturer i det dagliga arbetet. Betoningen
pa det kollegiala samarbetet ligger néra kategorin Az inga i en tolfningsgemenskap inom den
iterationella dimensionen. Kolegialt arbete inom den praktiskt-utvirderande dimensionen skil-
jer sig dock fran A inga i en tolkningsgemenskap 1 det att betoningen hér handlar om betydelsen
av att inga 1 en social gemenskap — att arbeta tillsammans med andra:
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Man vill ju inte vara sjilv och titta pa ndt. Si vi planerar ju tillsammans, vad ska vi titta pa och jag
tinker dd vad vi hade f6rra aret. Dom satt vi ju nistan efter vatje prov och bara kollade att har
vi tinkt lika tycker vi lika. Och nir vi satt betygen sen i 6:an da gick vi ju igenom vatrenda elev
och tittade pé vad har den presterat och sd att vi var helt Gverens.

Hir beskriver Cecilia virdet av att samarbeta kring bedomning. I intervjuerna beskriver li-
rarna hur de fungerar som resurser for varandra och det framgar som 6nskvirt att soka stod
hos varandra. I flera fall lyfter lirare hur sociala strukturer pa skolan méjliggor eller hindrar
kollegialt samarbete. Exempelvis uttrycker Anna att lirarna som ingar i arbetslaget undervisar
1 alla dmnen och att det dd automatiskt blir en form av diskussion som handlar om vad de
har gjort, hur de ska gi vidare och hur bedémningen ska genomforas.

Materiella resurser for tolfningsarbetet

Liararna beskriver hur de anvander olika resurser i arbetet som omger kemiundervisningen.
Nir ldrarna pratar om planering av undervisning resonerar de kring liroplanen och tolkning
av kunskapskrav och kursplanen i kemi fungerar som en central materiell resurs f6r lirarna.
Diremot blir det tydligt att lirarna utgar fran olika delar av liroplanen nér de planerar under-
visningen. Exempelvis beskriver Erik ett tillvigagangssitt som tyder pa att det centrala inne-
hallet fungerar som utgangspunkt for planeringen av undervisningen medan Hilda beskriver
ett tillvigagangssitt som tyder pa att kunskapskraven fungerar som utgangspunkt. Kurspla-
nen i kemi refereras och diskuteras av lirarna 1 samtal om undervisningen och intervjuerna
synliggor att lirare anvinder kursplanens olika delar pa lite olika sitt och att liroplansbegrepp
som kemiska sammanhang och kemiska samband uppmirksammas 1 olika utstrickning.

Liararna beskriver ocksa hur de anvander tidigare utgivna nationella prov for att forsta
formuleringarna i liroplanen och for att bekrifta den egna bedémningens rimlighet. Bade
Cecilia och Gunnel lyfter fram att de anvinder nationella prov och tillhérande réttningsmall
som materiella resurser for att forsta de olika nivaerna av kunskapskraven. Rittningsmallen
fran gamla nationella prov ses alltsa som ett stdd 1 tolkningen av kunskapskraven. Avskaf-
fandet av nationella prov i NO for arskurs 6 har resulterat i att lirarna har tillgang till ett
begrinsat urval av denna typ av materiella resurs. Flera av lirarna uttrycker att de 6nskar nya
exempel da de inte tycker att de bedémningsstdd som finns tillgingliga fran Skolverket kan
ersitta de mer utforliga bedomningsunderlag som ingar 1 nationella prov.

NTA lyfts ocksa fram av lirarna som en materiell resurs som forenklar arbetet fram-
for allt med laborativa inslag i undervisningen. Exempelvis sdger Anna att 17 anwinder ju oss
av N'TA fir alla dr fardiga”. Nir lirarna pratar om NTA i undervisningen refererar de dels till
specifika teman (matens kemi och kemiférsok), dels till specifika laborationer som ingr i
teman (vita pulver). Frida ger en utforligare beskrivning av hur NTA-ladan matens kemi
anvinds 1 hennes undervisning. Frida beskriver hur eleverna fick agera detektiver, att de pra-
tade om proteiner, kolhydrater och fetter och att eleverna fick analysera dessa systematiskt.

Sammanfattningsvis synliggérs agens inom den praktisk-utvirderande dimensionen
genom lirarnas samtal om hur de anvinder materiella resurser i tolkningsarbetet. I samtal
om tolkningsarbetet synligetrs att lirarna har begrinsad tillgang till materiella resurser som
stéd 1 tolkningsarbetet och att gamla nationella prov ses som en viktig materiell resurs f6r
detta arbete. Genom samtalen blir det tydligt att den egna erfarenheten far stort utrymme i
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lirarnas arbete, men att en majoritet av lirarna anvinder materiella resurser for att bli bekréaf-
tade 1 den egna bedémningen.

Ett ekologiskt perspektiv pa liraragens i transformationen av kemiundervis-
ningens innehall

Intervjuerna med lirarna synliggdr hur de olika dimensionerna av ekologisk liraragens ar
sammanvéivda och kommer till uttryck i lirarnas arbete med att iscensitta liroplansintent-
ioner pa mikroniva i kemiundervisningen pa mellanstadiet. Lérarna ger uttryck for agens
inom alla de tre dimensionerna av ekologisk liraragens men pa lite olika sitt i olika delar av
sitt arbete.

I relation till den projektiva dimensionen ger lirarna framfor allt uttryck for agens 1
talet om att méta eleverna pa ritt” niva och att eleverna ska fa kidnna att de lyckas och
utvecklas. Lirarna beskriver att de forsoker engagera eleverna och bibehalla deras intresse
genom att gra undervisningen rolig och inte alltfér svar. De mal som lirarna formulerar i
samtalen bygger pa kulturella forestillningar om att naturvetenskap behéver goras roligt for
att eleverna ska bli intresserade av att lira sig naturvetenskap (Appelbaum & Clark, 2001;
Berg, Lofgren, & Eriksson, 2007; Grobman, 1992; Johansson, 2012; Varg, Nis, & Ottander,
2022). Synen pa kemi som dmne kan ses som uttryck fér den projektiva dimensionen. Det
handlar om vilken roll som kemiéimnet bor ha i grundskolan och vad kemiundervisningen
pa mellanstadiet bor syfta till. Daremot lyfts inte amnesspecifika mal eller sirskilda innehalls-
omraden in i samtalen. Detta kan tolkas som att kemidmnets identitet inte 4r lika tydligt in-
ramad i de ligre arskurserna (jfr Johansson, 2012). Lirarna ger ocksa uttryck for ett visst
motstaind mot en alltfor stark inramning av kemi som dmne och betonar hellre att de natur-
vetenskapliga skolimnena bor ses som en helhet — dir kemi héinger thop med de andra na-
turvetenskapliga skolimnena, elevernas vardag och ett mer generellt lirarskap som syftar till
att eleverna ska fa mojlighet att uppleva att de lyckas.

Den iterationella dimensionen kommer till uttryck genom lirarnas sitt att reaktivera
tidigare erfarenheter, mal och frutsittningar som dr betydelsefulla f6r deras dagliga arbete
med kemiundervisning. Lirarna lyfter genomgaende fram hur deras professionella erfaren-
heter hjdlper dem att tolka undervisningen sa att de kan ta tillvara pa sina erfarenheter i pla-
nering, genomférande och utvirderande av undervisning. Agensen inom den iterationella
dimensionen dr 1 h6g utstrickning sammanvivd med agensen inom den praktisk-utvirde-
rande dimensionen genom att lirarna lyfter fram de sociala ssmmanhangen och de materiella
resurserna som betydelsefulla f6r arbetet med kemiundervisning. Exempelvis ger lirarna ut-
tryck for agens bade inom den iterationella dimensionen och den praktisk-utvirderande di-
mensionen nir de pratar om hur den egna erfarenheten bidrar till att tolka undervisningen.
Hir blir det tydligt att den professionella erfarenheten har stor betydelse 1 tolkningsarbetet
medan den personliga erfarenheten tenderar fa storre betydelse i utformningen av undervis-
ning genom att lirarnas intressen blir viktiga f6r undervisningens riktning.

Agens inom den praktisk-utvirderande dimensionen kommer framf6r allt till uttryck
1 lirarnas samtal om hur de fungerar som resurser fér varandra, framfér allt avseende be-
domning. I samtal om bedémningsarbetet synliggérs hur sociala strukturer méjliggér och
hindrar kollegialt samarbete samtidigt som dven kulturella aspekter synliggors genom att ld-
rarna pratar om vad kemi dr och vad kemi inte ar pa mellanstadiet. I studien blir det tydligt
att lirarna anvinder sig av olika resurser och erfarenheter 1 planering, genomférande och
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utvirdering av undervisning som en del av transformationsarbetet. En resurs som sarskilt
lyfts fram i intervjuerna av lirarna dr gamla nationella prov. Lirarna beskriver nationella pro-
ven som anvindbara f6r att bekrifta undervisningen (jfr Lundqvist & Lidar, 2013, som pekat
pa att lirare ibland ser pa de nationella proven som ett kvitto” p4 undervisningen). Aven
NTA beskrivs som en materiell resurs som undetlittar planering och genomférande av la-
borationer.

Diskussion

Det mest framtridande resultatet i den hir studien dr hur lirarna ser pa vad kemi bor vara
och inte bor vara pa mellanstadiet samt hur de hanterar olika policyintentioner. Nir lirarna
lyfter innehallsliga aspekter handlar det framfor allt om kemiédmnets karaktir som naturve-
tenskapligt amne och vardagskemi, vilket kan ses som mer Gvergripande sitt att se pa kemi.
Exempelvis framstar vardagskemi som en viktig del av kemi pa mellanstadiet medan atomer
och molekyler inte ses som lika viktigt. Tidigare studier (jfr Lundqvist & Lidar, 2021) har
indikerat att lirare har littare att prata om andra delar av arbetet an specifikt dmnesinnehall,
exempelvis att lirare har littare att prata om arbetssituationen n att prata om dmnesinne-
hallet. De lirare som intervjuats i den har studien talar dock om kemidmnets innehall dven
om det dr pa en 6vergripande niva. Sittet att tala om kemidmnets mal behéver dock inte
nodvindigtvis tolkas som uttryck for bristande formaga att tala om specifika amnesinnehall
utan kan ocksa forstds i ljuset av att de lingsiktiga mél som ldrarna ger uttryck f6r som snarare
handlar om att skapa och bibehalla intresse f6r kemi och naturvetenskap hos eleverna under
mellanstadiet. I relation till detta mal skulle andra mal om utveckling av forstaelse for speci-
fika dmnesinnehall kunna ses som underordnade och mer kortsiktiga. Resultaten av den hir
studien bekriftar att liraragens utéver de resurser och sociala ssammanhang som finns pa den
lokala skolan ocksa dr en fraga om hur kemi som skolimne pa mellanstadiet formuleras och
etableras i styrdokument, men ocksa en fraga om tillgang till stodresurser fran skolmyndig-
heter och den dmnesdidaktiska grund som lirarutbildningen ger. En méjlig tolkning ar att
liraragensen ar ssmmanvivd med hur kemidmnet pa mellanstadiet dr konstruerat — hur kemi
som dmne klassificeras och inramas — dir en svag klassificering och inramning riskerar skapa
samre forutsittningar for lirare att verka som en autonom och agentisk lirare (jfr Bernstein,

2003; Lilliedahl, 2013).

Liraragens och autonomi i kemiundervisning pa mellanstadiet

I samtalen ger lirarna uttryck for agens i arbetet med att transformera policyintentioner uti-
fran olika tankefigurer som synliggor att tidigare ménster och erfarenheter, bade personliga
och professionella, far stor betydelse i att forma agens. Den ekologiska modellen synligg6r
att tidigare beteendemonster ibland far storre betydelse 4n nu levda férhallanden, vilket blir
sarskilt tydligt 1 de samtal ddr lirarna beskriver hur deras erfarenhet ersitter kollegialt samar-
bete. Lirares autonomi tar lite olika uttryck i samtalen, liksom synen pa vad som hamnar 1
forgrunden 1 hur de ser pa sitt uppdrag. Det blir sirskilt framtridande nir lirarna pratar om
hur de ser pa sin egen roll i att hantera undervisningsuppdraget utifrin de egna Gvertygel-
serna. Det blir ocksa synligt nir de pratar om hur de anvinder olika resurser 1 arbetet med
bedémning, framfér allt nationella prov och NTA. Ett exempel var Berit som, genom att
hon la stor vikt vid tolkningsarbetet och resurser fér tolkning av styrdokumenten, betonade
lirarens autonomi. Samtidigt beskrev hon hur hon och hennes kollegor anvinde NTA 1
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undervisningen for att férenkla arbetet - bade vad giller planering och genomférande av
praktiskt laborativt arbete. Resultaten visar 4 ena sidan att ldrarna ger uttryck for en insikt om
att de forvintas transformera innehallet i kursplanerna, 4 andra sidan att de behéver hantera
krav och forvintningar i sitt dagliga arbete. Lirarna ger ocksa uttryck for att borttagandet av
nationella prov i kemi i arskurs sex har fatt som konsekvens att de saknar en resurs som stéd
f6r bedémning.

I samtalen ger lirarna ocksa uttryck for svarigheter att tolka och tala om hur kurspla-
nebegreppen kemiska sammanhang och kemiska samband, som anvindes som specifika ex-
empel 1 studien, far betydelse f6r undervisningen. Svarigheterna, som kom till uttryck i for-
muleringar som "Jag vet inte riktigt om jag ska vara riktigt drlig” och Jag miste siga att jag bar, jag
har nog inte anvéint dom begreppen i min undervisning”, kan mojligen forstas i ljuset av att laroplanen
allmint och kunskapskraven specifikt uppfattas som otydliga och (alltfér) tolkningsbara (jfr
Florin Sddbom, 2015). I studien synliggdrs ocksa skillnader 1 lirarnas syn pa vilket tolknings-
arbete som krivs: nagra lirare uttrycker att de vill tolka liroplanen pa “’ritt” sitt medan andra
betonar tolkningsarbetes komplexitet. I det senare fallet uttrycker lirarna att de ser pa sjilva
som autonoma med méjlighet och ansvar att formera innehallet i undervisningen. Ibland
gav detta upphov till osikerhet och ett behov av att legitimera den egna tolkningen exem-
pelvis genom en 6nskan att inga 1 en tolkningsgemenskap, medan andra lirare snarare beto-
nade tllit till den egna erfarenheten. Lirarna gav alltsa uttryck for agens, men pa olika sitt.
Med andra ord gav lirarna uttryck att se pa sig sjilva bade utifrin ett genomférandeperspek-
tiv och ett trohetsperspektiv (jfr van den Akker, 2004) genom att de lyfter betydelsen av bade
egna forestallningar och materiella resurser f6r tolkning i sitt dagliga arbete. I studien synlig-
g0rs att lirarnas egna Gvertygelser pa olika sitt far betydelse f6r hur de agerar. Detta resultat
ar 1linje med Eteldpelto, Vihisantanen, Hokka och Paloniemis (2013) slutsats om att agens
aterspeglar friheten att agera utifrin egna 6vertygelser.

I den hir studien gav lirarna uttryck for att de sjilva upplever att det finns en hog
tilltro till deras egen autonomi och att de har stora mojligheter att forma kemiundervisningen
pa mellanstadiet utifrin bade egna uppsatta mal och mal som dr formulerade i styrdokumen-
ten. Det star lirarna relativt fritt att utforma undervisningen utifran deras egna forestillningar
och 6vertygelser. Det ar sirskilt tydligt att lirarna har ett férhallningssitt som sitter elevernas
bista i férgrunden nir de planerar, genomfér och utvirderar undervisning i kemi pa mellan-
stadiet. Lirarna beskriver hur de formulerar egna mél och utgér fran mal i styrdokumenten
for att forma kemiundervisning som skapar intresse och glidje samt ge eleverna en kinsla av
meningsfullhet. Lararnas arbete med att transformera policyintentioner bygger till viss del pa
lirarnas egna forestillningar om vad kemi 4r och inte 4r pa mellanstadiet. Aven materiella
resurser och kollegiala samtal visar sig ha en stark paverkan pa synen pa vad kemi ar och inte
ar pa mellanstadiet, men frimst har de betydelse for att bekrafta lirarna i sina tolkningar och
avvagningar. Lirarnas egna intressen, erfarenheter och syn pa kemi far alltsa betydelse f6r
undervisningens riktning,

Hur lirarna positionerar sig i forhallande till olika sitt att se pa sin roll och sitt uppdrag
framtrider som tydligast i de delar av samtalen som fokuserar bedémningsarbetet. I studien
blir det tydligt att lirare forhaller sig till langsiktiga mal med undervisningen, bade langsiktiga
mal 1 policydokument och langsiktiga mal som de formulerar sjilva. Detta resultat skiljer sig
delvis fran Priestley, Biesta och Robinson (2015) beskrivning av att lirare oftare fokuserar pa
kortsiktiga mal och processer dn langsiktiga mal. Studien av Priestley, Biesta och Robinson
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(2015) genomférdes i Skottland med skillnader 1 utbildningsystem och skoltraditioner som
kan ha betydelse for den liraragens som kommer till uttryck i formering av undervisningens
innehall. Den hir studien indikerar att det lokala ssmmanhanget med utrymme f6r kollegiala
samtal bland lirare som undervisar 1 kemi pa mellanstadiet har betydelse for lirarnas agens i
planering, genomforande och uppfoljning av undervisningen. Hir behévs dock ytterligare
forskning for att undersoka forutsittningar for liraragens och hur den kan stirkas — inte
minst med hjalp av strukturerande resurser som exempelvis bedomningsstod och NTA.
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