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Studien underséker lirandebegrepp i Svenska kyrkans officiella texter om undervisning och
lirande. Genom en begreppsanalys studeras hur texterna forklarar, definierar och/eller
kontextualiserar lirandebegreppet samt vilket kunskapsinnehdll som knyts till begreppet.
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Syften och bakgrund

I den hir artikeln undersks hur lirandebegrepp konstrueras i samtiden inom Svenska kyrkan.
Artikeln underséker narmare bestimt lirandebegrepp 1 tva av Svenska kyrkans officiella texter
om undervisning, namligen ett biskopsbrev om lirande och undervisning (Svenska kyrkans
biskopsmote, 2021) och Riktlinjer for Svenska kyrkans konfirmandarbete (Coster & Wingard, 2020).
Den forsta texten omtalar kyrkans syn pa lirande och kunskap i allménhet, och den senare dr
ett styrdokument specifikt f6r konfirmandundervisningen.

Svenska kyrkan dr Sveriges storsta samfund sett till medlemstal och geografisk
rickvidd. Dess historiska betydelse som férutvarande statskyrka i Sverige och dess inflytande
over religisa fragor 1 nutidens Sverige kan knappast 6verskattas. Svenska kyrkan omhuldar
ocksa identiteten att vara en del av en virldsvid kyrka (Ekstrém, 2004, s. 23). Svenska kyrkans
foretridare och konfessionella religionspedagoger har ofta uttryckt att undervisning och
lirande édr en central och integrerad del av kyrkans visen och uppgift (Ekstrom 2004, s 57;
Klintborg 2021, s. 29; Brattgard 1970, s. 16ff). I Kyrkoordningen anges undervisning vara en av
kyrkans viktigaste uppgifter jimte att fira gudstjanst och utéva diakoni och mission
(Kytkoordningen 2021, Andra avd, Inledningen). Lidran om kyrkans undervisning har till och
med ett egen bendmning, kateketik (Larsson, 2000). I en tidig utredning om dopundervisning
skriver Karl-Erik Brattgard att kyrkans undervisning

inte dr ndgot som dr begrinsat till vissa aktiviteter som sedan linge kallats f6r undervisning, Hela
kyrkans sitt att framtrida och vara ér i sig en undervisning och fostran. (Brattgard 1970,s. 113).

Med ett sadant synsitt blir frigan om vad kyrkan menar med /rande hogst intressant att stilla,
dven om sjilva lirandebegreppet dr betydligt yngre dn den kateketiska traditionen. Det finns
ocksa en rikhaltig litteratur om lirande och undervisning inom Svenska kyrkan. En del av
denna litteratur har sirskilt fokus pa konfirmandundervisning (Brattgard 1970; Sundberg 1971;
Porath §j66 2008) medan annan litteratur handlar om kristen undervisning generellt (Hedman
2015) eller kyrkorummets pedagogik (Pfitzinger-Drewes & Eriksdotter 2020; Ingerholt &
Pederson 2021). Inom denna litteratur férekommer tydliga kopplingar till ett flertal moderna
lirandeteorier (Hedman 2015) och till kunskapsteori (Hedman 2015; Ingerholt & Pedersen
2021, s. 15), varfor vi kan sluta oss till att bade kyrkans vatierande pedagogiska praktik och
dess pedagogiska policydokument, generellt kan sdgas sti 1 relation till pedagogisk
teoribildning. Aven om Svenska kyrkan inte lingre ir statskyrka, star den fortfarande ett i
rittsligt forhallande till staten. Enligt lagstiftning ska kyrkan vara en ”6ppen folkkyrka, som i
samverkan mellan en demokratisk organisation och kyrkans ambete bedriver en rikstickande
verksamhet” (Lag 1998:1591 om Svenska kyrkan, 2§). Enligt min mening motiverar denna
oppenhetsdoktrin och den legala spinningen mellan “demokrati” och “dmbete” att vi
vetenskapligt studerar aspekter av kyrkans ideologi och praktik, inte minst dess pedagogiska
teoti och dess praktiska pedagogik.

Artikeln behandlar alltsa hur Svenska kyrkans officiella dokument om undervisning
anvinder begreppet /Jirande. Studien ir en begreppsanalys av hur lirande definieras, férklaras
och anvinds i tva officiella texter om undervisning fran Svenska kyrkan. Artikeln undersoker
hur dessa texter implicit och explicit forklarar, definierar och/eller kontextualiserar
lirandebegreppet, men ocksa vilket slags kunskapsinnehéll som knyts till begreppet och hur
det kan kontextualiseras 1 relation till dominerande undervisnings- och lirandebegrepp inom
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nutida pedagogisk och didaktisk forskning. Artikeln riktar ocksa sitt kunskapsintresse mot
vilken roll kyrkans konfession spelar for dess lirandebegrepp.

De undersokta texterna dr normativa och auktoritativa, men pa olika sitt. Den
officiella skrivelsen om lirande och undervisning fran biskopsmétet, dvs samtliga biskopar,
ska fOrstas 1 ljuset av biskoparnas institutionaliserade och traditionella auktoritet i kyrkans
larofragor. Man skulle kunna saga att detta dokument har investerats med andlig anktoritet. Ett
uttryck for detta ér att drkebiskopen har skrivit férordet (Jackelén 2021, s. 5-6). Den andliga
auktoriteten kan knytas till ambetsdimensionen hos kyrkan. Kyrkostyrelsen utgdr Svenska
kyrkans hogsta styrande organ. Ledaméterna dr valda av kyrkométet, som ér kyrkans hégsta
beslutande organ (Ekstrom, 2004, s. 73—79). Riktlinger for konfirmandarbetet slutligen, ar ett slags
styrdokument som faststillts av kyrkostyrelsen. Det har dirfor investerats med ett slags
demokeratisk policyanktoriter. De kan alltsa ses som uttryck f6r den demokratiska dimensionen av
kyrkans arbete. Genom att betrakta dessa texter som representativa for olika dimensioner av
Svenska kyrkans auktoritet, vill jag havda att de kan ge en bild av Svenska kyrkans officiella
syn pa undervisning och lirande. Det betyder forstas inte att enskilda biskopar, kyrkomotets
respektive kyrkostyrelsens ledaméter eller kyrkans anstéllda kan ha andra uppfattningar om
undervisning och lirande. Dokumenten speglar inte mangfalden av uppfattningar inom
kyrkan, eller ens inom de kollektiv som frambringat texterna.  Texterna ar
kompromissprodukter som beskriver den minsta gemensamma nimnaren for vad de olika
kollektiven gemensamt kan stilla sig bakom. I den meningen liknar kyrkans policytexter
skolans liroplaner, som ocksa kan studeras som kompromissprodukter dar olika intressen haft
olika stort inflytande (jfr Wahlstrém, 2023, s. 12). Texterna beskriver inte heller hur
undervisning och lirande de facto bedrivs inom Svenska kyrkan. En sidan undersékning
skulle kriva etnografiska studier av kyrklig praktik och diskurs. Trots detta vill jag hivda att
det dr intressant och relevant att studera vad kyrkan officiellt uttrycker vad giller pedagogiska
och didaktiska fragor.

Studiens syfte ar att klarg6ra hur Svenska kyrkan officiellt forstar lirandebegreppet och
att diskutera hur kyrkans lirandebegrepp kan forstas i relation till samtidens dominerande
pedagogiska idétraditioner. Studiens fragestillningar 4r foljande:

1. Vad ar Jarande enligt Svenska kyrkans officiella normativa texter om undervisning?
2. Vilket kunskapsinnehall knyts till lirandebegrepp i texterna?

3.Hur kan dessa texters lirandebegrepp fOrstis dels i relation till hur samtidens
pedagogiska teorier uppfattar begreppet lirande, dels till Svenska kyrkans
konfessionalitet?

Tidigare studier

Biéde biskopsbrevet och riktlinjerna dr nypublicerade dokument, sa det finns mig veterligt inga
mer omfattande studier som specifikt fokuserar begreppet lirande i dessa texter. Undantaget
ar en magisteruppsats i kyrko- och missionsstudier som studerar synen pa undervisning i saval
kyrkostyrelsens skrivelse om undervisning som riktlinjerna for konfirmandarbetet. Uppsatsens
resultat visar synen pd undervisning ar starkt priglade av ett sociokulturellt synsitt (Nilsson,
2021). Tidigare versioner av konfirmandriktlinjerna har dock varit féremal f6r studium.
Religionspedagogen Caroline Gustavsson har med hjilp av diskursanalys studerat 2008 ars



riktlinjer (Gustavsson, 2016). Hon analyserar emellertid inte lirande- och kunskapsbegreppen
specifikt, utan identifierar diskurskonflikter som blir synliga i dokumentet, bland annat 1 fraga
om malgrupp, kontext och innehéll (Gustavsson, 2016, s. 205-2006). Gustavsson sitter ocksa
riktlinjerna 1 ett historiskt perspektiv och pekar pa tidigare dokument som behandlat lirande-
och undervisningsfragor i kyrklig kontext (Gustavsson, 2016, s. 204). Gustavsson pekar bland
annat pa skillnader mellan 2008 ars och 2000 ars riklinjer f6r konfirmandarbetet. 2008 irs
riktlinjer har stirkt betoningen av samtalspedagogik i férhallande till den férutvarande planen
som fokuserade tydligare pa faktakunskaper. Det finns ocksa en ambivalens gillande graden
av normativitet och relationen mellan férmedlingspedagogik och samtalspedagik. A ena sidan
skriver riktlinjerna fram en pedagogisk grundsyn som ir priglad av Sven G. Hartmans
livsfragepedagogik och Thomas Groomes andliga pedagogik. A andra sidan Gppnar
riktlinjerna f6r att lirande och undervisning bor utformas lokalt (Gustavsson, 2016, s. 209—
210). Dessa resultat blir relevanta att sitta i jamforelse med foreliggande studie, som ju
fokuserar lirande- och kunskapsfragor i texter av normativ karaktir inom Svenska kyrkan. I
ovrigt finns det saval internationell (Ilg, Schweitzer & Simojoki, 2022) som nationell forskning
(Holmgqvist, 2014; Bromander, 2012; Lovheim & Sjoborg, 2006) som pa olika sitt studerar
konfirmationen som féreteelse. Med niagot undantag (Innanen, 2010) har dessa studier primart
fokuserat pa resultatet av lirandeprocesser i form av konfirmandernas erfarenheter och
upplevelser (Bromander, 2012; Lévheim & Sjéborg, 2006) och inte de lirandebegrepp som
torekommer i styrdokumenten. Ett belysande exempel utgdrs av Morten Holmgqvists
etnografiska studie av religiost lirande (“religious learning”) i den norska kyrkans
konfirmandarbete. Holmqvist menar att konfirmandernas lirande om religion ska forstas
utifran tre logiker, nimligen utifran ett kognitivt trossystem, vardaglig praktik och tro som
grundar sig pa upplevelser (Holmgqvist, 2014, s. 90). Sidana epistemologiska modeller ar
relevanta att relatera till den har studiens empiriska resultat, aven om jag studerar normativa
texter och inte konfirmandernas lirande i sig sjlv. Foreliggande artikel ar saledes den forsta i
sitt slag som har fokus pa de nu gillande styrdokumenten f6r lirande och undervisning inom
kyrkan, men den kan f6rstas i relation il tidigare studier.

Teoretiska utgangspunkter
Den hir studien har en begreppsanalytisk ansats. I begreppshistorisk forskning studerar man
hur centrala begrepp har konstruerats, tillskrivits betydelser och foriandrats 6ver tid (Saviin &
Hansson, 2022; Lindberg, 2005). Inom denna forskning har man identifierat grundbegrepp,
det vill sdga sadana begrepp som har haft stor betydelse f6r mianniskors uppfattning om hur
virlden ar eller borde vara beskaffad (Koselleck, 2011). Den hir artikeln fokuserar pad ett
grundbegrepp inom pedagogik och didaktik, namligen /Zirande (leris, 2008; Siljo, 2015). Det
ar dock inte utbildningsvasendets lirandebegrepp som star i fokus, utan Svenska kyrkans dito.
En teoretisk utgangspunkt dr att lirandebegreppet dr mangtydigt. Begreppet
forekommer i saval vardagliga som vetenskapliga kontexter. I vardagssammanhang brukar
ldrande tOrstas som att minniskor tllignar sig kunskaper som en f6ljd av ndgon typ av
aktiviteter. Den vetenskapliga diskussionen om lirandebegreppets innehall och funktion har
primirt fokuserat utbildningsvisendets lirandebegrepp. Det rider hir ingen
forskarkonsensus om hur det ska forstas (Phillips & Soltis, 2021, s. 13; lerts, 2008, s. 11-14;
Siljo, 2015, s. 22; De Houwer, Barnes-Holmes & Moors, 2013, s. 3). Begreppet kan beteckna
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savil en process (lirandeprocessen) som ett resultat. Begreppet dr dessutom bade ett verb och
ett substantiv, och rymmer positiva konnotationer.

Den vetenskapliga diskussionen om lirandebegreppet dr en sen foreteelse (Phillips &
Soltis, 2021, s. 40; Svensson 2014, s. 97). Fran 1970-talet och framat har begreppet inlirning
ersatt /lirande 1 manga forsknings- och utbildningssammanhang (Claesson, 2014, s. 97;
Enerstvedt 19806). I skolan har emellertid begreppet inte fatt samma sjilvklara fotfaste
(Claesson, 2014, s. 98). Begreppet widrning ir hemmahorande 1 en psykologisk pedagogisk
tradition och markerar en skillnad mellan lirarens aktivitet (lira ut) och elevens aktivitet (lira
in). Det bygger pé en relation mellan undervisning och inliming. Att klargora forhallandet
mellan undervisning och lirande har beskrivits som en av de viktigaste men svaraste
utmaningarna for den pedagogiska forskningen. Detta inte minst eftersom relationen inte ar
kausal utan bor f6rstds som att undervisning utgor ett stod f6r lirande (Svensson 2014, s. 95,
100).

Ofta kan det begreppsliga skiftet fran zliming till /irande signalera en ambition att sitta
de studerandes aktivitet i centrum. Istillet for att forstd den centrala aktiviteten i
undervisningsprocessen som att nagon passivt tar emot ett kunskapsstoft (#ukirming) implicerar
begreppet Lirande att kunskapsbildningen ar en aktiv process (Granberg 2018, s. 76-78). Det
finns flera forklaringar till begreppsskiftet. Martongruppens fenomenografiska studier av
lirande har varit en viktig influens (Marton & Booth, 2000; Claesson 2016, s. 25).
Utbildningsfilosofen Gert Biesta knyter lirandebegreppets framgang till olika orsaker 1 en
komplex orsakskedja. Den innehaller de sociokulturella och konstruktivistiska teoriernas
etablering, postmodernismens ifrigasittande av auktoriteter i undervisningen samt
marknadifieringen av utbildningen 1 ett sammanhang dér vilfardsstaterna har eroderat. Sirskilt
marknadifieringen har kommodifierat utbildning och gjort lirande till en vara som kan
bestillas, kopas och siljas (Biesta 2005, s. 54-56). Aven Paulo Freires kritik av ”banking
education” dir den studerande passivt tar emot ett undervisningsinnehall, har sikerligen
bidragit till att ge utrymme dt en férandring som sitter fokus pa lirande (Freire 1972).

I samtida pedagogisk teori uppfattas lirande pa olika sitt (Sdljio 2015, s. 22; De
Houwer, Barnes-Holmes & Moors 2013, s. 3). Inom behavioristisk teori definieras lirande
som en process dar erfarenhet orsakar en permanent férindring i observerbara beteenden hos
individer (Woolfolk & Katlberg 2015, s. 209; Ghulam Behlol & Hukam 2010, s. 233).
Biologiskt kan lirande forstas som beteendeférindringar hos en levande organism orsakade
av regelbundenheter i dess miljé (De Houwer, Barnes-Holmes & Moors, 2013, s. 9). Inom
kognitiv tradition forstas lirande som foérindringsprocesser i tinkandet (Clark 2018).
Individen lar sig genom att aktivt undersoka vitlden varvid hens forestillningar om varlden
(kognitiva  scheman) forandras antingen successivt (assizilation) eller sprangmassigt och
omvilvande (ackommuodation) (Piaget 1970; Siljé 2015, s. 48). I polemik mot behavorismens och
kognivismens individualistiska lirandebegrepp betonar de sociokulturella och situerade
perspektiven att lirande dr en social process. Genom kommunikation lir sig minniskan att
behirska manuella och intellektuella redskap typiska for en viss kultur eller praxisgemenskap
(Vygotsky, 1978; Siljo 2010). Detta ligger ndra pragmatismens synsitt att lirande ér
fundamentalt f6r ménniskans vara i vitrlden. Genom en stindig och aldrig avslutad process av
inquiry, problemlésning, férfinar minniskan sitt kunnande.

Det finns ocksa mer radikala sitt att forsta lirande. Inom teorier om transformativt
lirande forstas begreppet som nagonting som omskapar hela individen bade kroppsligt och



sjilsligt och didrmed ligger det nira begrepp som personlighetsutveckling (Illeris 2008, s. 84)
och bildning (§j6strém & Tyson, 2022). Sammanfattningsvis kan vi konstatera att lairande har
forstatts pa hogst olika sitt 1 olika pedagogiska idétraditioner. Flera av dessa forstaelser verkar
vara inbérdes inkompatibla och kan inplaceras pa glidande skalor mellan bewend,
tankande/ minne och socialt blivande. Det leder oss till analysmetoden.

Jag vill hivda att elasticiteten i lirandebegreppets semantik och den pedagogiska
forskningens divergerande sitt att uppfatta begreppet har varit forutsittningar for dess
omfattande spridning. I den hir artikeln férstar jag lirandebegreppet som ett slags #avelling
concept (Bal, 2002) som vandrat mellan olika slags vardagliga och institutionella (ofta
utbildningsmassiga) sammanhang. Det forekommer  inom organiserade
utbildningsinstitutioner som skolvasende och universitet, men ocksia inom myndigheter,
foretag och organisationer (Granberg, 2018) samt inom kyrkor och samfund som Svenska
kyrkan. Artikeln studerar dock inte den komplicerade process varigenom lirandebegreppet
de facto vandrat frin en institution till en annan. Det hade krivt omfattande
begreppshistoriska och empiriska studier av killmaterial fran olika kontexter. Istallet bildar
idén om lirande som ett #ravelling concept en bakgrundsforstaelse som Oppnar upp for studiet av
larandebegrepp 1 en sarskild kontext, dvs Svenska kyrkan, och i tva specifika texter. Den
kyrkliga kontexten 4r ocksd sarskilt intressant eftersom dess manghundraariga historia av
undervisning torde vara inbiddad i allehanda begrepp som i nagon mening handlat om lirande
eller inldrning men vars killor 4r inomkyrkliga och/eller religionspedagogiska (Latsson, 2000).
Den kyrkliga pedagogiska traditionen torde alltsa kunna ses som en arena i sin egen ratt, vilket
begrepp som kateketik och homiletik signalerar. 1 nutid har Svenska kyrkan dock sakerligen
influerats av savil den pedagogiska forskningens ansprak pa hur lirande ska forstas som av
sin egen pedagogiska tradition. I den hir artikeln ér det lirandebegreppet som skirskadas, men
det finns ocksd exempel dir begreppet /zeracy fran lis- och skrivforskning anvinds for att
diskutera Svenska kyrkans predikan (Eriksson, 2012).

Metod

Ett forsta steg 1 analysen blir att undersoka hur Svenska kyrkans lirandebegrepp kan inplaceras
i relationerna mellan individuellt och socialt och mellan beteende, tinkande och socialt
blivande. Detta steg kommer att identifiera hur sjilva lirandebegreppet konstrueras. Inom de
hittills diskuterade pedagogiska teoritraditionerna har lirande dock framstillts som
“innehallslost”. Innehallsfrigan dr viktig, inte minst for att det dr det konfessionella
“innehallet” 1 Svenska kyrkans undervisning som ofta antas sirskilja denna undervisning fran
skolans sekulira (eller sekularistiska) religionsundervisning. Inom didaktisk forskning brukar
man framhilla att lirande alltid har ett innehall. Larande ar alltid lirande om ”nagot” (Almqvist
20106; Svensson 2014, s. 102). Detta "nagot” — kunskapsinnehallet — kan konceptualiseras pa
olika sitt. Didaktikens kunskapstaxonomier, didaktiska modeller och typologier erbjuder olika
tillvagagangssitt for att studera lirandets ”innehall”. 1 denna artikel nyttjas Gert Biestas
uppdelning mellan kvalifikation, socialisation och subjektifiering Biesta 2015; 2020) som analytiska
begrepp for att diskutera lirandeinnehallet 1 Svenska kyrkans texter. Det bor patalas att Biesta
ar kritisk till lirandebegreppets nirmast hegemoniska status och att han foreslar att vi hellre
bor tala om education (Biesta 2015). Det alternativa sprak han utvecklar genom sin tredelade
modell f0r kvalifikation, socialisation och subjektifiering ger dock mojlighet att analysera aspekter
av det kunskapsinnehall som knyts till lirandebegreppet i olika kontexter. Denna uppdelning
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nyttjas salunda for analysens andra steg. Med valffikation forstir jag de kunskaper och
fardigheter som lirandebegreppet inbegriper. Hit kan riknas kunskap om trossatser och
bibelkunskaper, men ocksa firdigheter som att lisa, sjunga och delta i kyrkliga riter. Med
socialisation avser jag tillhOrighetsprocesser av olika slag, dvs insocialisering i olika
praxisgemenskaper (Lave & Wenger 1991) som kyrkogemenskapen och deltagande i
kollektiva identiteter som att ’bli kristen”. Subjektifiering eller personformering, slutligen:
Med detta forstar jag, i enlighet med Biesta, hur individen formas till att bli ett handlande
subjekt inom ramen for den socialisation som samtidigt sker. Subjektifieringsbegreppet
innehaller ocksa en potential att férhélla sig kritiskt och sjilvstiandigt till det beroende som
ocksa dr en aspekt av socialisationen. (Biesta 2020). Till subjektifieringen kan vi rakna
lirandeinnehall som fokuserar pa hur den enskilde férvintas kunna agera som en sjilvstindig
kristen inom ramen fOr den kristna forsamlingen, men ocksa mojligheten att forhalla sig
kritiskt reflekterande till den kristna traditionen. Min analys av Svenska kyrkans normativa
texter om undervisning utgar alltsa frain mojligheten att texternas lirandebegrepp kan innefatta
hégst olika fenomen. De glidande skalor som jag presenterar kan hirvidlag fungera som
analytiska verktyg for sjilva lirandebegreppen. Med hjilp av Gert Biestas tredelade
kunskapsmodell kan jag studera hur det kunskapsinnehall som knyts till dessa lirandebegrepp

ar utformat.

Analys av Svenska kyrkans texter om undervisning

Foljande analysavsnitt dr disponerat utifrain de analyserade texterna. Det forsta delavsnittet
fokuserar biskopsbrevet om lirande,! varefter foljer en analys av Rikinjer for Svenska kyrkans
konfirmandarbete. 1 varje delavsnitt presenteras inledningsvis textens uppligg och huvudsakliga
innehall. Sedan foljer analysen av lirandebegreppen och deras innehall.

Analys av ”och lir dem”: Ett biskopsbrev om lirande och undervisning (2021)

Textens uppldigg och huvndsakliga innehall

Kyrkomotet ar Svenska kyrkans hogsta beslutande organ. Moétet hade dar 2019 undervisning
och lirande som tema, och uppmanade Svenska kyrkan att arbeta med dessa fragor.
Kyrkostyrelsen formulerade i1 anknytning till detta en vision med mal fér det pedagogiska
arbetet fram till ar 2030. Biskopsbrevet om lirande och undervisning ér enligt drkebiskopens
forord ett forsok att ge redskap for att kunna forverkliga dessa mal (Jackelén 2019, s. 7).
Biskopsbrevet omfattar femtiosex sidor om bilagorna inriknas. Utéver férord och inledning
omfattar brevet fyra kapitel. Det forsta kapitlet gor en historisk exposé Gver lirande och
undervisning frin urkyrkan till idag. Brevets andra kapitel behandlar kunskapsfragor, dvs vad
det innebir att kunna nagot. Det tredje kapitlet behandlar lirande specifikt medan det fjarde
och sista kapitlet har traditionsoverféring som fokus. I samtliga kapitel forekommer /rande
frekvent.

Analys av lirandebegreppen
Lirandebegreppet forekommer attioatta ganger i biskopsbrevet om man inriaknar samtliga
ordkombinationer. En fOrsta iakttagelse ér att lirandebegreppet ibland knyts till begreppet

T fortsittningen refererar artikeln till denna text som Biskopsbrevet, 2021.



undervisningi meningskonstruktioner dir lirande positioneras fére undervisning, enligt ”lirande
och undervisning” (Biskopsbrevet 2021, s. 14, 17, 40). Det kan uppfattas som en positioneting
1 fraigan om lirandebegreppets oavhangighet till undervisning. Om undervisning uppfattas
som “malstyrda processer som under lirares ledning syftar till inhdmtande av kunskaper och
varden” (SOU 2002:121), si kan biskopsbrevets tigordning mellan begreppen indikera
forestallningen att larande kan bli en konsekvens av undervisning, men att lirande ocksa kan
ske utanfér undervisningen. Detta kan indikera ett situerat perspektiv pa lirande, dir man
forestiller sig att lirande sker hela tiden i de kontexter manniskan befinner sig (Lave & Wenger
1994). Tagordningen dr dock inte konsekvent. I madnga passus stir undervisning forst
(Biskopsbrevet 2021, s. 7, 15, 18), vilket kan implicera idén att undervisning foregar lirande.

Biskopsbrevet definierar aldrig ZAirande uttryckligen, dven om det finns utforliga
torklaringar och beskrivningar av olika slags lirande. I ett kapitel rubricerat A lira sig nagot
talas om olika slags “former av lirande” (Biskopsbrevet 2021, s. 31, 32) samt om “lirandets
[...] dimensioner” (Biskopsbrevet 2021, s. 32). Texten knyter explicit dessa lirandeforstaelser
till ’perspektiv frin den tyska religionspedagogiken” (Biskopsbrevet 2021, s. 32). Detta ar inte
sa markligt eftersom den davarande drkebiskopen Antje Jackelén fatt delar av sin teologiska
skolning 1 Tyskland. Brevet anger tio olika former av lirande, nimligen det bibliska,
anamnetiska, genusorienterade, biografiska, estetiska, symboliska, mystagogiska, etiska,
ckumeniska samt det interkulturella och interreligitsa lirandet (Biskopsbrevet 2021, s. 32-39).
Dessa former utgodr alltsa olika bestimningar till lirandebegreppet. Enligt brevet skiljer sig
dessa former 4t ibland, och ibland kompletterar de varandra (Biskopsbrevet 2021, s. 32). Med
det bibliska lirandet avses den kristna traditionens berittelser, riter och symboler som har
sarskild anknytning till bibelns texter och berittelser (Biskopsbrevet, s. 32). Hir finns alltsé ett
tydligt kvalifikationsinnehéll i form av bibliska texter och narrativ. Det anemmetiska lirandet avser
individens och kollektivets minne. Aven hir lyfts berittelser och aterberittande som centrala
1 ett lirande som handlar om att individen pa olika sitt integreras 1 olika slags gemenskaper
(Biskopsbrevet, s. 32). Det biggrafiska lirandet knyts till det anemnetiska lirandet. Bestimningen
tar sirskilt fasta pa individens lirande, och handlar ocksd om att individen 4r vigd att som
kristen medverka till att forma framtiden som ansvarsfull samhills- och varldsmedborgare
(Biskopsbrevet, s. 34-35. Hir dr deltagande i andakts- och boneliv samt sakramentet och
bibelordet viktigt kvalifikationsinnehall. Bada dessa former av lirande kan f6rstds som uttryck
for socialisation, dvs att lirandet handlar om att en individ insocialiseras i ett givet socialt
sammanhang, i detta fall kyrkan. Socialisationsperspektivet ar ocksa ett inslag i beskrivningen
av det symboliska lirandet. Detta pagar inom och utanfér individen samt linkar nutid till framtid.
Biskopsbrevet understryker att denna form av lirande ér en del av en 7social interaktion”
(Biskopsbrevet, s. 37).

Vid sidan av lirandeformer som betonar lirande som olika former av socialisation
finner vi ocksi former som skriver fram lirande som subjektifieringsprocesser. Ett
genusorienterat liirande utgOrs av ett kritiskt forhallningssitt till normer, virderingar och tradition
inom historien eller den gemensamma berittelsen. Hir tinks individen kunna forhalla sig
kritisk till de gemenskaper som omtalas i biskopsbrevet (Biskopsbrevet, s. 34). I besktivningen
av det mystagogiska lirandet f6rekommer andra tydliga subjektifieringsinlag. Biskopsbrevet
beskriver ett lirande som ska ”ge utrymme f6r egna erfarenheter, fritt tinkande, samtal, andlig
fordjupning, andlig vagledning och sjilavard” (Biskopsbrevet, s. 38). Vidare omtalas den
“egna, personliga gudsrelationen” (Biskopsbrevet, s. 38). Individens subjektiva firdigheter
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finner vi dven i beskrivningen av det etiska lirandet dir normer och virderingar utgor ett
kvalifikationsinnehdll och dir férmégan att “fatta egna beslut” och “ta stillning i etiska
dilemman” skrivs fram (Biskopsbrevet, s. 38).

De olika lirandeformerna dr enligt brevet inte oférinderliga eller exklusiva. Brevet
utesluter inte att andra lirandeformer tillkommer i framtiden (Biskopsbrevet 2021, s. 32, 39).
Biskopsbrevet knyter inte explicit sina lirandebegrepp till moderna pedagogiska teorier utan
primart till religionspedagogiska teorier utvecklade i tysk tradition. Nagra referenser till tyska
pedagogiska verk ges emellertid inte 1 framstillningen. Men det kan vara sa att biskopsmotet,
under den tyskt skolade drkebiskopen, valt att ta avstamp i en rik tysk pedagogisk
begreppstrepertoar och knutit den till lirandebegrepp i pedagogiska idétraditioner.

Om man relaterar brevets lirandebegrepp till begreppsttion beteende, tinkande/ ninne
och socialt blivande tramtriader nimligen tydliga ménster. Det finns inga passus 1 biskopsbrevet
som 1 behavioristisk anda omtalar lirande som en férindring av beteende. Endast vid ett
tillfalle omtalas “’kognitivt lirande och “’kognitiva kunskaper” (Biskopsbrevet, 2021, s. 20). Har
avses savil “faktakunskaper som upplevelser och egna erfarenheter av bon, bibel, gudstjanst
och kytkorum” (Biskopsbrevet 2021, s. 20). Textstycket understryker att dessa kognitiva inslag
inte star i motsatsforhallande till estetik, erfarenheter och kinslor (Biskopsbrevet 2021, s. 20).
Diremot kan biskopsbrevets lirandebegrepp mycket tydligt forstas som socalt blivande, ett
begrepp som utformats i relation till sociokulturella och situerade perspektiv pa lirande. Det
sociala blivandet ir bade individuellt och socialt priglat, och innehaller kognitiva element. Ett
belysande exempel framtrider i beskrivningen av det anemnetiska lirandet:

Minnet ar bade indivuellt och kollektivt. Det individuella minnet handlar till exempel om
manniskans egen biografi. Det kollektiva minnet handlar om historia och gemensamma
berittelser, dels hur historien [...] dskadliggors i det lokala kyrkorummet, dels hur gruppens eller
familjens berittelser 4r knutna till kyrkorum eller till religionen. Genom denna form av lirande
integreras individen i ett sammanhang, Gver rum och tid och i en stérre grupp, sasom till exempel
familj, religion, f6rsamling, samhille och stat. (Biskopsbrevet 2021, s. 32-33)

Individen konstrueras hir som det primiéra subjektet, men lirandet ses som en process dir
subjektet genom ett slags blwvande blir knutet till strre sociala sammanhang, dvs olika slags
kollektiv i historia och nutid med hjilp av gemensamma berittelser. Begreppet Aristen
livstolkening verkar vara synonymt med detta blivande: ”En gemensam grund av bibelberittelser
och kristna traditioner ger dirfér verktyg fOr livstolkning, och sitter in individens berittelse i
en stor gemensam berattelse” (Biskopsbrevet 2021, s. 34). Exemplen kan mangfaldigas. I en
annan passus berittas att ”Alla 1 kyrkan dr lemmar i en och samma kropp” (Biskopsbrevet,
2021, s. 18). Den sociala samhorigheten utstricker sig ocksa 1 tid och omfattar en “tvatusenarig
kristen tradition” (Biskopsbrevet 2021, s 24). Det sociala blivandet — eller socialisationen om
vi anvinder Biestas sprakbruk — inbegriper ocksa en omdaning av individen som forvintas
’inforliva de normer och virderingar som finns i en kunskapskultur” (Biskopsbrevet 2021, s.
25). Detta sociala blivande innefattar ocksd en form av subjektifiering. Om vi forstir
subjektifiering som att individen genom socialisationen samtidigt tilldgnar sig en fGrmaga att
anvinda gemenskapens kulturella resurser sa finns det tydliga beligg for detta 1 biskopsbrevet.
Brevet skriver att ’[glenom en sadan praktik tillignar vi oss de regler och sprakspel som ligger
till grund f6r kommunikation och meningsskapande i ett kristet ssammanhang” (Biskopsbrevet
2021, 5. 28).



Hittills har vi visat att lirandebegreppen i biskopsbrevet har tydliga socialisations- och
subjektifieringsdimensioner med kognitiva inslag, vilka 1 huvudsak refererar till
minnesfunktioner. Vilket kvalifikationsinnehall knyts da till lirandebegreppen? Det finns
rikliga utsagor om olika kunskapsformer och kunskaper. Biskopsbrevet nyttjar
kunskapstaxonomin de fyra fien (fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet) for att
klassificera lirandebegreppets olika kunskapsformer (Biskopsbrevet 2021, s. 25). De fyra fien
ar en kunskapstaxonomi som introducerades av en statlig liroplanskommitté vid lanseringen
av 1994 ars liroplan for grundskolan (Catlgren, 2002/1992, s. 31-33). Hur bestindsdelarna
(kunskapsformerna) i de fyra fien ska forstas dr omtvistat (Lavenius & Svennerlid, 2020) och
ifragasatt (Wikforss, 2020). Per Lauvenius och Christer Svennelid argumenterar for en
tolkning dar kunskap bestar av delkomponenterna faka, firstaelse, fardighet och fortrogenbet, vilka
dock varierar i méngd i olika sammanhang. Dessa komponenter star dock alltid relation till
varandra (Lauvenius & Svennerlid, 2020). Utifran ett sadant synsitt kan man med hjilp av
denna kunskapstaxonomi analysera var tonvikten ligger i ett specifikt kunskapssammanhang
samtidigt som man synligg6r att komponenterna knappast kan st ensamma. Biskopsbrevet
refererar till Riktlimjer for Svenska kyrkans konfirmandarbere (2020) 1 samband med
kunskapstaxonomin (Biskopsbrevet 2021, s. 26). Texten ger ocksa utforliga definitioner av
vad som avses med de olika kunskapsformerna:

Fakta f6rstis hir som den rent informativa aspekten av kunskap. Forstielse dr férmagan att tolka
och férklara. Firdighet ar sjilva utévandet av kunskapen. Fortrogenhet handlar om omd6me,
grundat i erfarenhet, men ocksd om att kunna inf6tliva de normer och virderingar som finns i en
kunskapskultur (Biskopsbrevet 2021, s. 25).

Kunskapstaxonomin spanner siledes fran rent faktainnehéll 6ver performativa férmagor till
inforlivandet av kyrkans normer och virderingar i den egna personligheten och till utveckling
av ett omdome 1 fronesisk mening. Biskopsbrevet tilligger att det bdsta dr nir dessa
kunskapsformer “samspelar icke-hierarkiskt och tillats interagera med varandra”
(Biskopsbrevet 2021, s. 26). Detta paiminner om Lauvenius och Svennerlids tolkning. Som f6r
att illustrera sambandet mellan olika slags kunskapformer introducerar biskopsbrevet en annan
metafor f6r lirande, nimligen skillnaden mellan huvudets, hjirtats och handens kunskap
(Biskopsbrevet 2021, s. 28). I samband med detta omtalas ocksa “trons kunskap, trons liv,
vaxten och férvandlingen” och att “delaktighet gar hand i hand med fokus pa kunskap”
(Biskopsbrevet 2021, s. 28). Det ar alltsa dven en form av transformativt lirande med starkt
fokus pa deltagande som knyts till biskopsbrevets kunskapsformer.

Biskopsbrevet innehaller en rik flora av konceptualiseringar av kvalifikationsinehallet i
det lirande som omtalas. En del konceptualiseringar dr mycket konkreta beskrivningar av
faktakunskaper, tillgingliga for alla. Hit hor kunskaper som ’kunskap om kristen tro’
(Biskopsbrevet 2021, s. 40), ’evangeliet’ (Biskopsbrevet 2021, s. 5), ’bibelns betittelser’
(Biskopsbrevet 2021, s. 4), ’bibeltexter’ (Biskopsbrevet 2021, s 18), ‘manniskors livsfragor’
(Biskopsbrevet 2021, s. 6) ’riter, berittelser’ (Biskopsbevet 2021, s. 9), ’trosbekinnelser
(Biskopsbrevet 2021, s. 9), ’boner, singer och egnas och andras erfarenheter’ (Biskopsbrevet
2021, 5. 9), ’formuleringar av kristen teologi’ (Biskopsbrevet 2021, s. 9), laromassigt innehall’
(Biskopsbrevet 2021, s. 10), ’kristna hogtider’ (Biskopsbrevet 2021, s. 18), ’de kristna
baskunskaperna’ (Biskopsbevet 2021, s. 26). Ett dylikt kunskapsinnehall kan beskrivas som
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“fakta” 1 taxonomisk mening, samtidigt som det torde forutsitta savil “forstielse” som
’tortrogenhet” hos den som lir f6r att skapa mening at kunskapsinnehallet.

Ytterligare andra kunskaper forutsitter att den som lir sig har eller utvecklar en tro. Hit
hoér ’trons kunskap’ (Biskopsbrevet 2021, s. 16), men helt tydligt "trons liv’ (Biskopsbrevet
2021, s. 16), ldgga trons perspektiv pa livet, samhillet och virlden” (Biskopsbrevet 2021, s.
11) samt att "uppticka och fordjupa sig i sin tro” (Biskopsbrevet 2021, s. 9). Vetbformerna
indikerar att det handlar om “fardigheter”, men de innebir forvisso mycket mer — 1 sjilva
verket kan dessa kunskaper sigas handla om att bearbeta existentiella fragor och att férdjupa
sin tro, ndgot som inte bara kan beskrivas i procedurala termer. I andra fall dr bygger
kvalifikationerna pa deltagande 1 kollektiva aktiviteter och kan beskrivas som ett slags
socialisation in 1 ett kristet liv 1 férsamlingen. Har mirks kunskaper som ’kristen |...] praxis’
(Biskopsbrevet 2021, s 18), att “delta 1 kristna praktiker’ (Biskopsbrevet 2021, s. 29) och
”omvindelsen, vixten och férvandlingen” (Biskopsbrevet 2021, s 13). Yttetligare en kategori
av kvalifikationer verkar forutsitta tron pa Guds existens, nimligen vilja[n] ha med Jesus och
gora och lira sig om honom, sta bade i en livsrelation och en kunskapsrelation’ (Biskopsbrevet
2021, s. 11), "ett sitt att leva ett liv’ (Biskopsbrevet 2021, s. 11), ”’tinka och samtala om Gud”
(Biskopsbrevet 2021, s. 11), ’be och erfara Gud med vara sinnen” (Biskopsbrevet 2021, s. 11),
tolka livet” (Biskopsbrevet 2021, s 14) och att ”gestalta Guds karlek” (Biskopsbrevet 2021,
s. 18). Hir dr erfarenheterna av Gud centrala i lirandeprocessen, och siledes inte
intersubjektivt atkomliga f6r den som inte tror. Formuleringarna kan i de flesta fall beskrivas
ett slags “fardigheter” som syftar till en “fortrogenhet” med tron, ibland med ett kognitivt
innehall, samtidigt som de tydligt pekar pa forvintade subjektifieringsprocesser dir den
lirande forvintas utveckla férmagor att som sjilvstindiga individer leva och uttrycka ett kristet
liv.

Biskopsbrevet ar ambivalent vad galler installningen till kyrkans 6verforingspedagogik,
dvs hur kyrkans kvalifikations- eller kunskapsinnehall ska Gverforas till nya generationer. Pa
sétt och vis dr en sidan ambivalens inbyged 1 alla utbildningsinstitutioner som ska reproducera
ett kulturarv. Sitten att reproducera kulturarvet varierar forstds — fran auktoritir
kunskapséverforing eller indoktrinering till mer deliberativa samtal med tillh6érande
meningserbjudanden dir den som lir sig sjilv far ta stillning till innehallet (jfr Palm, 1968
respektive Englund, 2000). En metafor om “6verféring” dr dock pataglig 1 biskopsbrevet.
Tidigt i texten anslas att kyrkans uppgift 4r att ’fora vidare ett kunskapsinnehall, en tradition
av berittelser, riter och liromassigt innehall” (Biskopsbrevet 2021, s. 10). Brevet anvinder ett
grekiskt begrepp for denna kunskapsévertoring, paradidonai (sv. att ge vidare’) och ett
motsvarande substantiv f6r den kunskap som ges vidare, nimligen paradosis (sv. ’det som getts
vidare’) (Biskopsbrevet 2021, s. 10). Brevet anslar att det skett “ett stort kunskapstapp om
kristen tro och praxis i samhallet” och att manga saknar de “grundliggande kunskaperna om
de kristna hoégtiderna” (Biskopsbrevet 2021, s. 18). De kianner inte heller till de ”’bibeltexter
som lyfts fram 1 det hir biskopsbrevet” (Biskopsbrevet 2021, s. 18). I en tidigare passus
betonas vikten av “veta skillnaden mellan jul och pask” och “’de kristna baskunskaperna”
(Biskopsbrevet 2021, s 16). Kunskaper om hégtider och bibeltexter framstalls hir som ett
viktigt, men delvis franvarande kvalifikationsinnehll. Overféringsmetaforen till trots réjer
brevet en skepsis infor hur detta kvalifikationsinnehall kan féras vidare pa traditionellt satt:

Det fanns en tid da katederundervisningen var standardmodell och eleven skulle lira in det som
liraren lirde ut. Denna modell priglade ocksd undervisningen i kristen tro, inte minst sedan



folkskolans inférande. Nar detta sitt att férmedla kunskap blev ohéllbart kantrade det at andra
hallet; fokus pa kiinsla och erfarenhet och ridslan att padyvla nigot ledde till en f6rminskning av
kunskapens innehdll och en renodling av det subjektiva. (Biskopsbrevet 2021, s. 28).

Biskopsbrevet utmalar hir en polariserad bild av hur kyrkans undervisning har sett ut 6ver tid.
Forst dominerande en forlegad katekesundervisningsmodell. Modellen dominerades av en
kunskapsuppfattning dir utantillkunskaper var centrala (Biskopsbrevet 2021, s. 28-29).
Modellen Gvergavs eftersom den blev “ohallbar”’, men vi far ingen narmare forklaring till
varfor den var ohallbar. Sedan landade kyrkans undervisning i en annan position priglad av
ridsla for att padyvla, subjektivism, fokus pa ’kinsla och erfarenhet” samt en férminskning
av “kunskapens innehall”. Har kan vi ana en positionering i samtida pedagogisk diskussion
om vikten av faktakunskaper i kontrast till konstruktivistiska kunskapssyner (Wikforss 2020;
Henrekson, red. 2018; Christodoulou 2014; jfr Wickstrém 2017). Genom att positionera sig i
denna diskussion skapar biskopsbrevet ett potentiellt utrtymme 61 att betona “kunskapens
innehall”, dvs en tydlig kvalifikationsaspekt som objektifierar kristen kunskap. Men 1 det
foljande stycket adresserar brevet istillet pragmatisk filosofi som rubriceras som “den
praktiska vindningen” (Biskopsbrevet 2021, s. 28). Brevet fastslar hirvidlag att “kunskapens
rotter finns 1 minsklig handling och erfarenhet” och att “’kunskaper utvecklas genom
handling” (Biskopsbrevet 2021, s. 28). Idén att lirande sker genom handlingar ar
grundliggande inom den pragmatiska filosofin, sarskilt i John Deweys kunskapsfilosofi (Saljo
2015, s. 77£t). Manniskor lir sig genom att hantera “varandeti virlden” och genom attanvinda
sina kapaciteter 1 kontinuerlig problemlésning (Hildebrand, 2018). Biskopsbrevet ger inga
referenser till pedagogisk teori, men fastslir att i en kyrklig kontext innebdr detta att
kunskapande och lirande sker genom “deltagande i kristna praktiker” (Biskopsbrevet 2021, s.
29). Det kan forklaras av att ’den praktiska vindningen” dven har kunskapsfilosofiska rotter
utanfér pedagogiken, exempelvis inom hermeneutiken (Kristensson Uggla, 2019). Sedan
foljer ett stycke som beskriver hur deltagandet gar till, varvid sprakbruket verkar vara hamtat
fran teorier om situerat lirande snarare dn frin pragmatism:

Det kan till exempel vara att fira gudstjdnst, besoka en kyrka, lisa Bibeln eller engagera sig i
didakonal verksamhet. Genom sadan praktik tillignar vi oss de tegler och sprikspel som ligger till
grund f6r kommunikation och meningsskapande i ett kristet sammanhang |...] fértrogenhet med
en praxis som vi tillignar oss nér vi 4r delaktiga och verkar i ett sammanhang. Genom att delta i
och verka i praktiker far ninniskor den tysta kunskapen 1’ sig. (Biskopsbrevet 202, s. 29)

Inom situerat lirande betonas att lirande sker i praxisgemenskaper med regler och begrepp
som far sin specifika betydelse och anvindning inom gemenskapen, sa kallade reifikationer.
Genom orden ’praktik’, *praxis’ och “deltagande’ signalerar biskopsbrevet en anknytning till
det situerade lirandeperspektivets nyckelbegrepp. Lave & Wenger (1991) héivdar att lirande
sker genom att en perifer deltagare successivt inlemmas 1 en given praxisgemenskap genom
att delta (participate’) i de aktiviteter som ar typiska for gemenskapen. Biskopsbrevets utsagor
om att ”’delta och verka i praktiker” anknyter till ett saidant synsatt. Delaktighet som begrepp
inom Svenska kyrkan har ocksa diskuterats och problematiserats av tidigare forskning
(Gustavsson, 2018). Uttrycket regler och sprakspel” kan dven avsloja en wittgensteinsk
influens. Eva Erson har beskrivit sprakspel som att ordens innebérd framhandlas ”’genom
bruket av spriket 1 vardaglivets situationer, genom praxis [....] (Erson, 1990, s. 6). Citatet ovan
lyfter ju fram att det 4r i sammanhanget som kunskapen framtrider. Formuleringen “regler
och sprakspel” kan dven knytas till den situerade teorins begrepp reifikationer. Den kan ses som
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uttryck for ett brett sociokulturellt synsitt satillvida att “regler och sprakspel” samt
“kommunikation och meningsskapande” ar i linje med de sociokulturella teoriernas fokus pa
mansklig kommunikation via medierande artefakter, exempelvis sprak.

Sammanfattningsvis dr det ett pluralistiskt lirandebegrepp som framtrider i
biskopsbrevet. Begreppet lirande férekommer 1 en rad olika kombinationer. Brevet beskriver
olika slags lirandeformer. Brevet begagnar sig dessutom av skolans kunskapstaxonomi, de fyra
fien. Saval konkreta kvalifikationer i form av konkreta faktakunskaper som ett
socialisationsinnehall, dir den lirande férvintas bli en del av den kristna gemenskapen,
kommer till uttryck i biskopsbrevet. Vissa kunskaper verkar ocksa forutsitta en tro pa Gud
hos det lirande subjektet. ~ Samtidigt innehaller brevets lirandebegrepp tydliga
subjektifieringsinslag eftersom det 4r individer som fOrvintas forvirva de konkreta och
abstrakta kunskaper som kréivs for att kunna leva ett liv som medveten kristen i den kristna
gemenskapen. Det starka fokuset pd handling och deltagande indikerar att pragmatiska och
situerade synsitt pa lirande avspeglas i texten. Darmed blir det dominerande intrycket att
textens lirandebegrepp i huvudsak kan forstas 1 en tradition som betonar lirande som en
transformationsprocess in i den praxisgemenskap som kyrkan antas utgora.

Analys av Riktlinjer f6r Svenska kyrkans konfirmandarbete (2020) (2)

Textens uppldigg och huvudsakliga innehall (3)

Riktlinjerna f6r konfirmandarbetet dr en text skriven av Anna Coster och Maria Wingard.
Texten antogs av kyrkostyrelsen ar 2020 och utgdr en uppdatering av 2007 drs version av
riktlinjerna. Enligt drkebiskopens férord har konfirmandarbetets teologiska grund forstirkts 1
den nya versionen. Riktlinjerna ska ge praktisk vigledning och belysa teologiska, pastorala och
pedagogiska grunder f6r konfirmandarbetet i férsamlingarna (Jackelén, 2020). Dokumentet
bestar av tre delar och omfattar fjorton sidor. I den forsta delen beskrivs kyrkans uppgift att
dopa och lira. I den andra delen ges detaljerade bestimmelser for konfirmandarbetet. I den
tredje och avslutande delen éterges kyrkoordningens bestimmelser om konfirmationen.
Lirandebegrepp forekommer i samtliga delar, men med tonvikt i det forsta delen som 4r mest
utforlig gillande pedagogiska sporsmal.

Analys av lirandebegreppen (3)

Begreppet lirande térekommer sexton ganger i dokumentet, och fyrtiotre ginger om man utgar
frin forstavelsen Zir- och dirmed inkluderar ord som /ira (bade substantiv och verb), Ziare,
Lirstil och Lirjunge. Aven i detta dokument férekommer Airande i kombination med begreppet
undervisning, varav sex ganger dar lirandebegreppet foregar undervisning och tva ganger med
omvind ordning (Riktlinjer, s. 3, 5, 6). Mojligen indikerar detta en férstaelse av lirande som
en stindigt pagiende process, vilket vore i linje med situerade och pragmatiska synsitt.
Riktlinjerna definierar dock inte lirandebegreppet, och knyter det inte heller explicit till nagra
dominerande lirandeteorier. Implicit finns dock teoretiska anknytningar, vilket vi kommer att
se idet foljande.

Riktlinjerna konceptualiserar ett mycket diversifierat kvalifikationsinnehall.  Vissa
konceptualiseringar utgér mer eller mindre konkreta faktakunskaper som dr mojliga att erfara
intersubjektivt. Hit hor ’kristen lira’ (Riktlinjer, s. 4), ’kunskapsstoff’ (Riktlinjer, s. 4),
‘manniskans  livsfraigor’ (Riktlinjer, s. 7), ’bibelns berittelser’ (Riktlinjer, s. 7, 8),



’trosbekannelsen’ (Riktlinjer, s. 7), ’de tio budorden’ (Riktlinjer, s. 7), ’gyllene regeln’ (Riktlinjer,
s. 7), ‘missionsbefallningen” (Riktlinjer, s. 7), ’kristen etik” (Riktinjer, s. 8), 'musik’ (Riktlinjer, s.
8), ’bibeln, psalmboken’ (Riktlinjer, s. 8), ’etiska fraigor’ (Riktlinjer, s. 8). Om man utgar fran
Lavenius och Svennerlids frstaelse av de fyra f:en sa kriver dven dessa “faktakunskaper’ ett
matt av forstdelse, firdighet och fortrogenhet. Oaktat detta sa dr det ett ganska konkret
faktainnehall som riknas upp 1 riktinjerna. Annat kvalifikationsinnehall beskriver inte ett
konkret faktainnehall men relaterar till trosbegreppet samtidigt som det kan besktivas utifran,
exempelvis ’tro’ (Riktlinjer, s. 4), ’trons perspektiv pa livet’ (Riktlinjer, s. 4), ’den kristna trons
bidrag till rittvisa, fred, férsoning och hallbarhet’ (Riktlinjer, s. 8). Det finns ocksd
kunskapsinnehall som explicit omtalar en viss fortrogenhet med kyrkliga aktiviteter, sisom
fortrogenhet med gudstjanst, andakt och kyrkans ar, Var Fader och andra béner och psalmer’
(Riktlinjer, s. 7), ’gudstjanstliv’ (Rikinjer, s. 8), ’gudstjinst, undervisning, diakoni och mission’
(Riktlinjer, s. 7), ’fortrogenhet med gudstjinst, bon och andakt’ (Riktlinjer, s. 8). Dessa ir
knutna till kyrkans praktiker och forutsitter delaktighet i dem. Ytterligare andra former
relaterar antingen till ett specifikt subjektifieringsinnehall f6r konfirmanden, som ’omdome’
(Riktlinjer, s 4), "identitetsutveckling’ (Riktlinjer, s. 6) och ’egna livstragor’ (Rikdlinjet, s. 7), eller
till ett kristet socialisationsinnehall. Som exempel kan namnas ’normer och virderingar’
(Riktlinjer, s. 4), ’respekt for den enskilda manniskan” (Riktlinjer, s. 8), ‘motverka stereotypa
forestillningar om minniskor av annan tro” (Riktlinjer, s. 8) samt ’levd tro och tradition’
(Riktlinjer, s. 8). Det finns ocksa beldgg o1 ett kunskapsinnehall som férutsitter att det lirande
subjektet (konfirmanden) forutsitter Guds existens, exempelvis ’erfarenheter av Guds
omsorg’ (Riktlinjer, s. 4) samt ’kunskap om Gud’ (Rikdinjer, s. 7).

I likhet med biskopsbrevet nyttjar riktlinjerna kunskapstaxonomin de fyra fen.
Beskrivningen av kunskapsformerna paminner i hég utstrickning om biskopsbrevet lydelser.
Riktlinjerna omtalar “trons kunskap, trons liv och den dagliga omvindelsen, vixten och
forvandlingen” (Riktlinjer, s. 5). Texten knyter ocksa dessa kunskapsformer tll trion
’lhJuvudets, hjirtats och hindernas kunskap” (Riktlinjer, s. 5). Riktlinjerna introducerar i
sammanhanget en ny kunskapstaxonomi som 1 ett stycke knyter samman alla dessa
kunskapstaxonomier:

Det innebir en pedagogik som kan bidra till att hilla samman de fyra dimensionerna fakta,

forstaelse, fardighet och fortrogenhet. Eller med andra ord héller ihop information, formation och

transformation. Trons kunskap, trons liv och den dagliga omvindelsen, vixten och férvandlingen

stir 1 stindig relation till varandra. Huvudets, hjirtats och hindernas kunskap hor ihop. Dialogisk

pedagogik som bygger pé delaktighet gar hand 1 hand med fokus pd kunskap. (Riktlinjet, s. 5).
Begteppsttion anformation, formation och transformation utgér salunda en kunskapstaxonomi som
introduceras i riktlinjerna. Texten ger inga referenser, men begreppstrion verkar vara ett vanligt
sitt att konceptualisera kunskapsformer 1 kristna, primiért katolska sammanhang. I riktlinjerna
kan man implicit sluta sig till att “information’ knyts till de 6vriga kunskapstaxonomiernas
begrepp ’fakta’, trons kunskap’ samt *huvudets kunskap’ vilka konceptualiserar kunskap som
ocksa kan beskrivas som ett kvalifikationsinnehall. "Formation’ 1 sin tur ar svarare att direkt
knyta enkom till taxonomiska begrepp men verkar handla om det sociala blivande (socialisation)
som lirande innebdr. I en tidigare passus omniamns “fardigheten att ligga trons perspektiv pa
livet” (Riktlinjer, s. 4). Livsformeringen forstas hir i samband med fardighet’ och ’trons liv’.
Begreppet ‘transformation’ slutligen, verkar handla om den forindring som det lirande
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subjektet genomgar. Hir kan det sittas i samband med ”den dagliga omvindelsen, vixten och
forvandlingen” men ocksa med “hjartats kunskap’.

I citatet ovan omtalas ’dialogisk pedagogik’ utan referenser. Dialogpedagogik kan
ytterst hanféras till Sokrates dialoger, dir denne via frigor forsokte forlésa inneboende
kunskap hos den som han samtalade med. En sidan dialogpedagogik har ocksa kallats zajentik
forlossningskonst” (Persson, 2015, s. 13; Wickstrom, 2024, s. 96). Aven inom kritisk pedagogik
forekommer begreppet dialogpedagogik. Paulo Freire anvinder det om lirare och elever som i
ett jaimlikt samtal skaftar sig kunskaper och insikter. Bade lirare och elever dr lirandesubjekt
enligt Freire (Freire, 1970). En anknytning till freireansk dialogpedagogik kan mdjligen
beliggas i en passus som fastlar att ’[m]anniskan ér subjekt 1 sitt lirande” (Riktlinjer, s. 4). I
citatet ovan férekommer fastlar ocksa riktlinjerna att ”delaktighet gar hand i hand med fokus
pé kunskaper” (Riktlinjer, s. 5). Pa liknande sitt som i biskopsbrevet anknyter riktlinjerna hér
dels till situerade perspektiv pa lirande, dels till diskussionen om faktakunskaper.

I linje med de situerade perspektiven pa lirande lyfter riktlinjerna fram ’deltagande’
(participation’) som ett centralt satt att tilligna sig kunskaper som ir specifika for kyrkans
gemenskap. Det dr pd samma gang en relationell syn pa lirande som framtrider: “Lirande
sker i relation — med Gud, mig sjalv, andra manniskor, hela skapelsen, historien och framtiden”
(Riktlinjer, s. 4). Man kan dven se formuleringen som ett uttryck for en sociokulturellt praglad
syn pa lirande, men dir den sociala och kulturella kontexten vidgas sd att den inkluderar det
transcendenta/gudomliga (Gud’), det sociala (andra minniskor’), det individuella (mig sjalv’),
det universella (hela skapelsen’), kunskapsinnehallet (texten’) samt en tidsaspekt som verkar
referera till evigheten Chistorien och framtiden’). Hirigenom transcenderar lirandet bade tid
och rum och mainniskans/konfirmandens samtida sociala och kulturella livsvirld. Den
sociokulturella och situerade miljéns betydelse beskrivs i nagra passusar. Ett exempel ir
lydelsen: ”[...] forsamlingen verkar som en lirande och undervisande milj6 i motet med barn,
ungdomar och vuxna (Riktlinjer, s. 5). Mer specifikt anges att konfirmandtiden utgér ett ’rum
tor lirande” (Rikdlinjer, s. 0). Uttrycken kan sammantagna tolkas som kontextspecifika uttryck
for socialisation. I samband med detta framtrader dven subjektifieringsprocesserna. Utover att
konfirmanden ska lira sig att tro och att ligga trons perspektiv pa livet (Riktlinjer, s. 4) anknyter
texten till lirjungaskapet: "Redan i begreppet lirjunge finns en tydlig koppling mellan viljan att
lira kinna Jesus och att lira sig” (Riktlinjer, s. 4). Riktlinjerna omtalar dessutom uttryckligen
’de ungas identitetsutveckling och lirande” som ett mal (Riktlinjerna s. 6). I konfirmationen
ska de ”utmanas och bli bekriftade som ansvariga manniskor” (Riktlinjer, s. 6). Samtidigt blir
dessa subjektifieringsuttryck forstieliga mot bakgrunden av riktlinjernas tidigare tal om
transformativt lirande, nagot som foérindrar och utvecklar individen (Riktlinjer, s. 5). Detta
beskrivs 1 termer av att “lira kinna vad det innebar att tolka sitt liv 1 ljuset av Jesu, liv, d6d och
uppstandelse” (Riktlinjer, s. 5). Detta uttrycks ocksa som att “’kyrkans tradition behéver méta
konfirmandens liv, och konfirmandens egen livsberittelse far tolkas inom ramen f6r kyrkans
stora berittelse. Bibelns berittelser, sirskilt berittelsen om Jesus Kiristus [...] knyts thop med
den personliga erfarenheten” (Riktlinjer, s. 5). Subjektifieringsprocesserna tar sig aven
konkreta uttryck. Riktlinjerna anger att konfirmanden ska kunna tyda livet, bevara livsmodet
och finna ord f6r sorg och glidje, kirlek och rittvisa. Dirfér behover varje konfirmand fa en
egen bibel och psalmbok och far méjlighet att lira sig anvinda dessa tillsammans och pd egen
hand” (Riktlinjer, s. 8). Hir finner vi alltsa beligg for en subjektifiering med inneborden att
individen ska tillgodogora sig kunskaper for att sjilv kunna anvinda dessa pa tillborliga sitt.



Lirandebegrepp férekommer rikligt i Rikslinjer for konfirmandarbetet. Inte heller 1 detta
material forekommer explicita definitioner av lirande. Det finns beligg for ett mycket
diversifierat kunskapsinnehall, som omfattar allt frin konkreta faktakunskaper till kunskaper
som forutsitter tro pa Guds existens och dir lirande forstis som deltagande. Riktlinjerna
begagnar sig av ett flertal kunskapstaxonomier f6r att konceptualisera kunskaper. Tre av dessa
taxonomier forekom ocksa i biskopsbrevet. Riktlinjerna nyintroducerar dock begreppstrion
information, formation och transformation vilken tydligt knyts till de 6vriga taxonomierna. Texten
anvinder begreppet dialogpedagogik for att beskriva kyrkans lirande, men ger ingen forklaring
till vad som avses. Lirandebegreppet knyts dven till férestillningar om relationellt larande.
Riktlinjerna innehaller manga och starka beldgg for socialisations- och subjektifieringsaspekter
av lirande. De kan med férdel tolkas utifrin en sociokulturell grundsyn, dir konfirmandens
existens relateras till ett utvidgat socialt sammanhang som transcenderar tid och rum och
inbegriper det gudomliga. Det dr ocksa ett stort fokus pa deltagande (participation’) i kyrkliga
praktiker i samband med att lirande omnamns. I likhet med biskopsbrevet omtalar alltsa
riktlinjerna lirande som en transformationsprocess med savil kvalifikations-, socialisations-
och subjektifieringsinslag dir malet 4r socialisering in i kyrkans tro och praxis.

Sammanfattande diskussion

I den hir artikeln har lirandebegreppet betraktats som ett #ravelling concept som vandrat mellan
olika institutioner och dirvidlag tillskrivits olika betydelser. Studiens fokus har dels legat pa
lirandebegrepp i tva nutida officiella och auktoritativa texter om lirande inom Svenska kyrkan,
dels pa det kunskapsinnehall som har knutits till begreppet 1 dessa texter. Ansatsen ar
nydanade i sd matto att tidigare forskning primirt har studerat konfirmandernas upplevelser
av konfirmationsundervisningen snarare dn de begreppsliga forutsittningarna for lirande i
kyrkans styrdokument. Den har artikelns fragestillningar har handlat om vad lirande 4r, och
hur kyrkans lirandebegrepp kan forstas i relation till moderna teorier om lirande och i ljuset
av kyrkans konfessionalitet. Med begteppsttion beteende, tinkande/ ninne och socialt blivande som
analytiska verktyg har lirandebegreppets rekontextualisering i kyrkans texter studerats, medan
Gert Biestas tredelade modell f6r analys av utbildningsfunktioner (kvalifikation, socialisation och
subjektifiering) har anvants fOr att analysera dess kunskapsinnehall. Analysverktygen har bitvis
varit 6verlappande eftersom lirande inte kan fOrstds utan att de innehallsliga aspekterna
samtidigt undersoks. I detta avsnitt besvaras studiens fragestillningar genom att sammanfatta
resultaten av de empiriska analyserna och sitta dem i relation till nutida pedagogisk
teoribildning och till frigan om konfessionalitet.

Vad dr da lirande enligt Svenska kyrkan, eller mer specifikt: Vad betyder
lirandebegreppet 1 kyrkans officiella texter? Ingen av texterna definierar lirande eller hinvisar
konkret till nagon befintlig lirandeteori. Det finns alltsa inget explicit stillningstagande till
nagon specifik lirandeteori i Svenska kyrkans officiella syn pa lirande. Man kan alltsa inte tala
om en entydig pedagogisk filosofi eller pedagogisk grundsyn (Stensmo, 2007) 1 kyrkans texter.
Béda texterna dr ambivalenta vad giller lirandebegreppets relation till begreppet #ndervisning.
Formuleringen och tigordningen ’undervisning och lirande” varvas med lydelsen “lirande
och undervisning”. Variationen kan vara slumpmissig eller stilistisk, men kan ocksa avspegla
en syn pa lirande som ett resultat av undervisning (undervisning ger lirande) respektive
lirande som ar oavhingigt formaliserad undervisning. Det sistndmnda skulle vara i linje bade
med kyrkans kateketiska tradition och med lirandeteorier som pragmatism och situerat
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lirande. I en tidig utredning om konfirmationsldsning fastlog Karl-Erik Brattgard att kyrkans
undervisning inte kunde begrinsas till formaliserad undervisning (Brattgard, 1970, s. 113).
Detta dr ocksa i linje med den kyrkopedagogiska litteraturen. Anders Hedman sammanfattar
sin bok om undervisning i kristen tro med orden att “lirande och undervisning sker bade
medvetet och omedvetet och dessutom ir stindigt pagaende 1 férsamlingslivet (Hedman,
2015, s. 165). Med sadana referenspunkter blir talet om ett lirande som inte ar strikt bundet
till (formaliserad) undervisning begripligt.

Men ett holistiskt snarare dn partikularistiskt synsitt pa lirande dr ocksa i linje med
lirandeteotier som pragmatism och situerat lirande. Inom bada dessa perspektiv kan lirande
inte separeras frin minniskans varande och problemlésning i de sociala kontexter hon
befinner sig. I bade biskopsbrevet och riktlinjerna finns tydliga spar av pragmatism, situerat
lirande och i viss man av kognitiva teorier. Behavioristiska inslag saknas helt. Diremot
térekommer explicita och implicita referenser till kognitiva kunskaper. Det ar alltsd framst
pragmatiska, sociokulturella och situerade synsitt pa lirande som verkar ha influerat texternas
lirandebegrepp. Det dr ocksa linje med vad tidigare studier har indikerat (Nilsson, 2021).
Detta ir ocksa svatet pa fragan hur texterna relaterar till moderna lirandeteorier.

Sammantagna kan bada texternas lirandebegrepp i huvudsak fOrstas i termer av
socialisering in 1 kyrkans praxisgemenskap genom en stark betoning av lirandets deltagande
karaktir. Detta understods i texterna av begrepp och resonemang om lirande som verkar vara
hemmahérande i sociokulturella, situerade och pragmatiska kontexter. Aven relationellt
lirande och dialogpedagogik forekommer i texterna. Socialisationsperspektiven dr saledes
mycket framtridande, men de forekommer i regel ocksa med tydliga subjektifieringsinslag.
Det lirande subjektet forvintas kunna anvinda kyrkans kunskaper for savil kritiskt tinkande
som for att kunna tolka sitt liv och utveckla sin identitet. De olika dimensioner av lirande som
Gustafsson identifierade i sin studie av 2008 ars riktlinjer f6r konfirmandarbetet (Gustafsson,
2016) forekommer alltsa aven i 20-talets pedagogiska styrdokument, vilket antyder att
livsfragepedagogiken har kontinuitet inom kyrkan.

Vad giller kvalifikationsinnehallet — kunskaperna — som texterna konceptualiserar sa
framtrider en diversifierad bild. Bada texterna nyttjar kunskapstaxonomier som hiamtas fran
skolans virld (de fyra fien) men konstruerar ocksid egna taxonomier vilka strukturerar
kunskapen pa olika sitt. Hit hér taxonomierna “huvudet, hjirtats och handens kunskap”
liksom ’trons kunskap, trons liv, vixten och forvandlingen” samt atskillnaden mellan
“information, formation och transformation”. De kunskaper som konceptualiseras som
“huvudets kunskap”, trons kunskap” och “information” beskrivs mycket konkret och r i
princip tillginglica for alla, dvs de fOrutsitter inte en gudstro eller en erfarenhet av
transcendens. Hit hér exempelvis kunskap om bibliska texter och berittelser, trosbekannelser
och kristen etik, men ocksd exempelvis ’den kristna trons bidrag till rittvisa, fred, férsoning
och hallbarhet” och *formuleringar av kristen teologi’. I samband med dessa kunskaper finns
det inslag i texterna som antyder en vilja att uppvirdera grundliggande kristna faktakunskaper
som férsummats samtidigt som texterna avsljar en ambivalens 1 relation till lirande som
overforing av kunskaper. Andra kunskaper i de kyrkliga texterna verkar forutsitta ’tro’ eller
en erfarenhet av det gudomliga av nagot slag. De kan taxonomiskt knytas till texternas
kategorier "hjirtats kunskap”, formation” och trons liv, vixten och férvandlingen”. Hit hér
exempelvis ’omvindelsen, vixten och férvandlingen’, *viljan att ha med Gud att géra och lira
sig om honom’ och ’erfarenheter av Guds omsorg’. Om vi relaterar studiens resultat till de



tva metaforer for lirande som identifierats av Anna Sfard framtrider en intressant bild. Hon
skiljer mellan lirande som foérvarv av nagonting (acquisition metaphor) och lirande som
deltagande (participation metaphor) (Sfard, 1998). Sfard havdar inte att dessa metaforer ir
Omsesidigt uteslutande, men att de 4r tva diskurser om lirande som ir anvindbara fOr att se
olika saker (Sfard, 1998, s. 11-12). Bada metaforerna kan anvindas for att begripliggéra
Svenska kyrkans lirande- och kunskapsbegrepp. Pa det stora hela ér lirande forstatt som
deltagande i kyrkliga praktiker, vilket 4r helt 11 linje med the participation metaphor. Detta ir inte
helt okontroversiellt.  Religionspedagogen  Caroline ~ Gustavsson  har  kritiserat
deltagandebegreppet 1 Svenska kyrkans forsamlingsinstruktioner. Hon efterlyser exempelvis
tydligare atskillnad mellan ”deltagande” och “nirvaro” (Gustavsson, 2018, s. 53-55). Den
vardagliga praktiken var ju ocksia en av tre dimensioner i Holmqvists studie av norska
konfirmanders religionslirande (Holmqvist, 2014, s. 90). Samtidigt objektifierar texterna vissa
kunskaper, vilka vissetrligen kan tillignas genom deltagande, men som dnda framtrider som
ett slags kunskapsobjekt. Vi kan har relatera till Gustafssons studie av 2008 érs riktlinjer, vilka
identifierade en  spdnning mellan livsfragespedagogik och  mer traditionell
tormedlingspedagogik med fokus pa konkreta faktakunskaper (Gustafsson, 2016, s. 109-110).
Stards aquisitition metaphor har tydlig biring pa sidana kunskaper. Kyrkans konfessionella
forankring av lirande foljer dock inte Sfards uppdelning pa nagot enkelt vis. I lirande genom
deltagande finns kunskapsformer som inte forutsitter tro, men ocksd inslag som tydligt
forutsitter (eller medfér) erfarenhet av och tro pa nagot transcendent. Detsamma giller
tillignandekunskapen. En del av kunskaperna ar intersubjektiva, dvs tillgingliga dven utanfor
trosgemenskapen, medan andra forutsitter konfession och gudserfarenhet. Det betyder att
det finns aspekter av lirande om “trons kunskap, trons liv, vixten och férvandlingen” som
inte 4r tillginglica utan att dela grundfSrutsittningen tro. Kanske féga férvanande kan vi
konstatera att Svenska kyrkans officiella texter rekontextualiserar lirande och kunskap i ett
spanningsfalt mellan det demokratiskt tillgingliga och det ambetsmissigt konfessionella.

Slutsatser (1)

Studien har visat att Svenska kyrkans lirandebegrepp i biskopsbrevet och riktlinjerna for
konfirmandarbetet dr tydligt priglade av pragmatiska, situerade och sociokulturella perspektiv
pélirande. Texterna knyter dock inte uttryckligen till nagon specifik lirandeteori och definierar
heller inte begreppet. Trots detta 4r lirande 1 huvudsak forstatt som deltagande 1 kyrkans
praxisgemenskap. Det finns ocksa en spianning texterna mellan 4 ena sidan en betoning av
faktakunskaper (om dn som en kunskapsform som forutsitter dven forstaelse, fardighet och
fortrogenhet) och 4 andra sidan en betoning av deltagande, varvid vissa kunskaper dr tydligt
intersubjektivt tillgangliga medan andra verkar forutsitta kristen tro. Svenska kyrkans officella
syn pa lirande och kunskap ir saledes formulerat i spanningsfaltet mellan det demokratiskt
allmantillgingliga och det konfessionella.

Om forfattaren
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