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Lirande 1 terrorns residens
Iakttagelser och insikter vid elevers besok 1 Gestapos hogkvarter
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Schooling plays a fundamental role for reproducing knowledge and social values of signifi-
cance for citizenship. In recent decades, there has been an increasing interest in using institu-
tions such as museums, science centres etc. as complementary contexts for learning, The pur-
pose of this article is to report a study of how students respond to visiting a peace and human
rights centre in Norway. The centre—ARKIVET—is housed in a building which served as
the Gestapo headquarters during Nazi occupation. The theoretical background for the re-
search is Dewey’s pragmatic perspective on learning. Data were generated through question-
naires and focus group interviews with visitors (aged 14-15). Data have been analysed through
Thematic Analysis. The results show that it is obvious that the visit represents a multisensory
and emotionally charged experience in Dewey’s sense, where the authenticity of the building,
its materiality and history, give students personal access to the concrete nature of terror in ways
that go beyond what classrooms offer, while the role of ideology in producing such terror and
oppression is not prominent in the comments made by students. Thus, embedding socio-
material experiences in a conceptual and democratic framework remains an important task for
didactics.

Key words: Learning, memory practices, historical, occupation, learning about the
Second World War, visitation studies, democracy education

* Cotresponding author: roget.saljo@ped.gu.se



4 R. Sdljo, I M Dalehefte, I Tonnevold & A. Kristiansen

Inledning

Pa en 6vergripande niva dr bakgrunden till denna artikel ett intresse f6r hur lirande och
minnande organiseras i samhallet (Silj6, 2011). Larande ér, som (Johansson, 2012, s. 7) pa-
minner om, ’ett mycket vitt och omfattande begrepp”, som kan anvindas i en mangd olika
sammanhang och med olika innebérder, alltifrin det som sker nar ett spadbarn gor sina
forsta upptickter av omvirlden, till fragor som r6r livslangt lirande och lirande 1 grupper
och kollektiv. Vatje f6rsok att forsta och uttala sig om hur lirande gar till bygger darfér pa
att forfattaren preciserar vad som avses och samtidigt redogor for hur lirande och tecken pa
lirande observeras och beskrivs.

Syftet med artikeln ar att analysera hur unga minniskor tillagnar sig erfarenheter som
giller avgorande historiska skeenden 1 varlden och sarskilt hur dessa har utspelat sig i den
lokala miljon. Studien har genomférts vid ARKIVET, ett freds- och ménniskorittscenter 1
Kristiansand i Norge som tjanade som hogkvarter f6r Gestapo under ockupationen (fér
nirmare beskrivning, se nedan). Som ofta ar fallet 1 var tid, har eleverna ingen omedelbar
personlig erfarenhet av det de ska bekanta sig med, i detta fall nazismen och dess konsekven-
ser. Elevernas minnande bottnar inte i det sjalvupplevda. De historiska handelser de ska lira
om och av, och som 1 detta fall varit formativa f6r hur virlden utvecklats under efterkrigsti-
den, har de mé6tt genom medier, 1 liromedel och under skolundervisning, i en mangd olika
popularkulturella framstillningar och kanske 1 nagra fall genom berittelser 1 den egna famil-
jen. Manga av dessa, 1 huvudsak mediebaserade, erfarenheter har sikerligen varit fragmenta-
riska vad avser innehall och djup.

Det eleverna 1 foreliggande aktivitet ska vidga sina insikter 1 4r nazismen, dess ideologi
och hirjningar i Europa och i Norge. De ska gora detta genom att 1 bokstavlig mening fa
inblick 1 en av de konkreta manifestationerna av denna period, som dessutom finns i den
egna narmiljon, Gestapos hogkvarter i sodra Norge under ockupationen. Insikter om denna
petiod 1 Europas historia 4r viktiga 1 sig som kunskapsinnehall, men de dr ocksa pa en gene-
risk nivd centrala for den demokratifostran som skola och undervisning har ansvar for
(Mattsson & Johansson, 2020). Det dr viktigt att lira ndgot om nazismen, dess méinniskosyn
och dess konsekvenser for samhillet. Annorlunda uttryckt ska eleverna bli delaktiga i de
normativt organiserade ’minnespraktiker” (Mikitalo, Linell, & Silj6, 2017), som skolan 1 ett
demokratiskt samhille erbjuder om nazistisk ideologi, andra vitldskriget och dess konse-
kvenser. Dessa minnespraktiker ska bidra till att ge eleverna en brukbar férstaelse av en mérk
och omskakande period i Europas historia; en forstaelse som de ska ha med sig i méanga olika
sammanhang nar de tar stillning till det forflutna, den pagiaende samhillsutvecklingen och
framtiden, utifran sin position som medborgare i ett demokratiskt samhille (Persson, 2024).
Exakt var och nir dessa kunskaper blir anvindbara dr svart att veta pa férhand, men de utgor
viktiga delar av “civilisationens sparade kapital” (Dewey, 1980, s. 38), och de ir diskursiva
resurset, narrativ, som kan anvindas for att forsta och argumentera om demokrati och
manskliga rittigheter i en mingd sammanhang.

Demokratifostran, tolerans och medborgarskap
Att forbereda elever for medborgarskap 1 ett demokratiskt samhalle ar ett helt centralt upp-
drag for skolsystemen i de nordiska linderna och framgér av portalformuleringar i liroplaner,
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kursplaner och andra normativa dokument. Ambitionen att befordra en levande demokrati
var ettledmotiv i reformeringen av de nordiska skolsystemen efter andra varldskriget i sparen
av de erfarenheter som virlden gjort under fascismen med dess 6desdigra konsekvenser, inte
minst f6r Europa. Idéerna hade savil organisatoriska inslag med utbyggnaden av en sam-
manhillen och likvirdig grundskola under devisen “’en skola f6r alla”; som pedagogiska am-
bitioner att utveckla elevaktiva former f6r undervisning och lirande som fostrar till ansvars-
tagande och engagemang, och som samtidigt f6rmar méta elever med olika forutsittningar
(Lundgren, 2020). I Sverige uttrycktes dessa forvantningar tydligt i Skolkommissionens
(19406) visioner om den framtida skola dir demokratiuppdraget skulle utgora ett Gvergti-
pande atagande. Skolan skulle inte enbart undervisa om demokrati, utan den skulle vara en
forebild och i sig fungera som en demokratisk institution med ett utdkat elevansvar fér form
och innehill. Liknande formuleringar finns i norska liroplaner och pedagogisk debatt (ex-
empelvis i Monsterplanen for Grunnskolen, 1974, i revideringen M85 och 1 nu gillande -
roplaner).

Den tlltro till demokrati som uttrycks i saidana sammanhang betonar ocksa att de-
mokrati maste forstas som mer an en form av politisk organisering av ett samhille. Den i,
som redan Dewey (1960) uttryckte det, ett sitt att vara tillsammans, att kommunicera, 16sa
problem och leva sig in 1 andra minniskors perspektiv. Det demokratiska fostransuppdraget
blir dirfor “en kamp” som ”ma leves, laeres og realiseres pa ny 1 hver generasjon”, som den
danske teologen Hal Koch (1945/1970, s. 12) uttrycker det i sitt epokgérande arbete om
fostran grundat 1 erfarenheterna av andra virldskriget. En konsekvens av denna patticipato-
riska syn pa fostran ir att utvandet av demokrati 1 komplexa samhillen forutsitter lirande
och undervisning av varierande slag, dir medborgare kan utveckla det slags erfarenhetsbase-
rade ’sociala intelligens” som ett, enligt Dewey, demokratiskt forhallningssatt bidrar till (cf.
Kauppi, Holma & Kontinen, 2019). Ingen f6ds med dessa firdigheter och virderingar, de
maste liras i och genom kommunikation och ansvarstagande i olika ssmmanhang, och sad-
ana malsittningar har tydliga didaktiska implikationer. Inte heller dr demokrati nagon
’spectator sport”’, som demokratiforskarna Stray och Saetra (2017, s. 2) uttrycker det, utan
den kriver “active and engaged citizens in order to continue functioning” (loc. cit.) som en
samhillsbarande kraft. Elevaktiva arbetsformer och elevinflytande i skola stiller ocksa krav
pa ett annat sorts engagemang dn den traditionella, auktoritira skolan gjort. Det pedagogiska
projektet blir i denna mening en friga om en “myndiggjoring’” av individen 1 métet med
andra minniskor, samhallet och kulturen i bred mening (Borhaug, 2004).

En intressant observation i sammanhanget 4r att den nordiska skolan i flera avseen-
den tycks lyckas med att stodja ett demokratiskt forhallningssatt. De komparativa studier
som utforts inom ramen fo6r International Civic and Citizenship Education Study (ICCS),
med botjan redan under 1970-talet, ger pa en 6versiktlig niva en bild av att nordiska elever i
ett internationellt och europeiskt perspektiv har goda kunskaper om sambhillet, dr bendgna
till framtida “civic engagement’ och dessutom uppvisar en hog grad av fortroende f6r sam-
hilleliga institutioner (se exempelvis Schulz ez al., 2025; Biseth, Hoskins & Huang, 2021; Da-
miani et al., 2025). Detta antyder att de har en jamférelsevis god tilltro till det slags rationalitet
som demokratiska processer innebar. Trots dessa goda resultat menar manga, forskare, po-
litiker, lirare och andra, att demokratiundervisning erbjuder utmaningar nar man ska omsitta
’policy into practice” (Stray & Saetra, 2017). Uppdraget ar komplext och kriavande nir det
ska genomféras i klassrummet och 1 miljoer som blir alltmer varierade (Saetra & Stray, 2019;
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Saeverot, Grimseth & Hope, 2020). Dessutom finns for narvarande en utveckling som in-
nebir att den demokratiska samhillsmodellen utmanas av populistiska, nationalistiska och
extrema ideologier som i olika sammanhang, och inte minst i sociala medier, sar tvivel om
demokratiska ideal (Dalehefte, Fjalsett & Kristiansen, 2022).

I denna artikel avrapporterar vi en empirisk studie frin en av de méanga extramurala
miljéer som numera engagerar sig i demokratifostran och folkbildning utifran perspektiv
som har med manniskorittigheter att gbra. Det dr en institution som arbetar med det som i
den tysksprikiga litteraturen refereras till som Vergangenheitsbewiltigung (Wegner, 1995),
dvs. fragor som rOr hur man i ett land genom litteratur, historiebeskrivningar, medier, under-
visning och olika institutionella strukturer och arrangemang, far insikt i, bearbetar och gor
upp med sitt forflutna.

Teoretisk bakgrund: Lirande och minnande i kompletterande
larmilj6er

Genom den utbyggnad av utbildningssystemet som skett under de senaste 70 aren, har sko-
lan och andra institutionella former av utbildning i Norden patagit sig ett allt storre ansvar
for elevers lirande, socialisation, demokratifostran och forstaelse av omvirlden (Johansson,
2012). Vi har skapat ett “utbildningssambhalle” (Nilsson, 20006), dir det stora flertalet barn
och unga vistas i institutionella miljéer fran férskola via grundskola upp till gymnasium, och
en ansenlig andel av varje arskull fortsitter till hdgskola innan de limnar utbildningssystemet.
Principerna for hur dessa institutionella miljéer organiseras, och vad som férvintas av delta-
garna — elever, pedagoger och andra — om hur man férhaller sig till varandra, far ett avgo-
rande inflytande pa elevers f6rmaga att hantera vardagen 1 komplexa samhillen och 1 moten
med minniskor med annan bakgrund. I skolan dr undervisning och lirande organiserade
med utgangspunkt 1 liroplaner, kursplaner och andra dokument som anger de principer som
ska strukturera verksamheterna och vilka innehall och fardigheter som ar prioriterade. Akti-
viteterna dger till 6vervigande delen rum i klassrum eller motsvarande institutionella miljGer.
I klassrummet dominerar tal, skrift och numera anvinds ocksa digitala resurser timligen ofta
som medier f6r kommunikation. Det ir 1 hog grad en ”world on paper” (Olson, 1994) eller
pa skdrmen, dir man kommunicerar o varlden snarare an ingtiper 7 den.

Under senare decennier har vi sett ett 6kande intresse fran andra institutioner att for-
mera sig som miljéer for lirande och bildning som kan komplettera skolan 1 uppdraget att
formedla insikter 1 vart snabbt expanderande “kulturella minne” (Donald, 2018). Muséer
med olika inriktning, vetenskapscenter och experimenthallar, planetarier, kulturhus, konst-
hallar och andra arrangemang, ofta pakostade, har profilerat sig genom att betona att de
stravar efter att bidra till lirande, minnande och bildning inom den egna dominen. Hir finns
1de flesta fall méjligheter till ’hands-on” aktiviteter, till skapande verksamheter och till mul-
timodala upplevelser av signifikanta foreteelser pa sitt som ofta inte kan erbjudas 1 klassrum-
met. I just det sammanhang vi hir intresserar oss for, och som r6r nazismens hérjningar 1
Europa, finns ocksa en omfattande sadan extramural verksamhet som bland annat bestar av
studiebesok till Forintelsens minnesplatser, dir ungdomar fran olika linder besoker koncent-
rationslager och far ett personligt intryck av nazismens brott mot manskligheten (Flennegard
& Mattsson, 2021, 2023). Omfattningen av sadana verksamheter ir betydande. Exempelvis
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har omkring en fjirdedel av alla svenska 20-aringar besokt Auschwitz och de flesta har gjort
detta inom ramen for sin grundskole- eller gymnasieutbildning (Flennegard, 2023, s. 15).
Detta dr en anmarkningsvird insats for att ge forstahandsupplevelser av nazismens konse-
kvenser och dirmed ocksa gora unga minniskor bekanta med de natrativ som en demokra-
tisk samhillssyn erbjuder pa den utveckling som ledde fram till andra varldskriget, Forintel-
sen och sa smaningom aterupprittandet av demokrati i Europa.

I anslutning till denna utveckling av alternativa och kompletterande lirmiljéer har det
ocksa uppkommit forskning som ofta beskrivs som “visitation studies”, som analyserar bi-
draget frin sadana institutioner till bes6karnas kunskaper, varderingar och omvirldsuppfatt-
ning (Insulander & Svirdemo-Aberg, 2022; Pierroux, 2019). Pierroux (2019, s. 128) papekar
ocksa den 6kande sambhilleliga betydelse som muséer och liknande institutioner fatt som
testbiadd for férmedling och f6r innovationer i sitten att formedla erfarenheter ur det kultu-
rella minnet.

ARKIVET som lokal resurs for lirande och minnande

I foreliggande studie ger vi en bild av hur en sidan milj6, som ar inréttad f6r att besokare ska
bli delaktiga 1 minnespraktiker om nazismen och ockupationen av Norge, engagerar elever
nir de kommer pa besok. Miljon ar ARKIVET som ir ett manniskorittscenter i Kristians-
and. Byggnaden, som ursprungligen var ett offentligt arkiv, fungerade under ockupationen
som Gestapos hogkvarter i sédra Norge. ARKIVET har en permanent utstéllning, "Brenn-
punkt Arkivet: Okkupasjon, motstand, fangenskap og samarbeid 1 Agder 1940-1945." Ut-
stillningen dterskapar delar av husets inre sidant det sag ut under ockupationen och gestaltar
de grymheter som dgde rum i ARKIVET under denna period. Det finns autentiska celler,
forhorsrum, tortyrredskap och dessutom kontorsutrymmen for dem som ledde och admi-
nistrerade verksamheten som Gestapos foretridare. Det finns ocksa dockor 1 naturlig stor-
lek, varav nagra blodiga och med skador, som forestiller mer eller mindre misshandlade
tangar i cellerna.

I ett didaktiskt perspektiv ar ARKIVET intressant som larmilj6 ocksa genom att det,
som vi papekat, utgor exempel pa en lokal resurs for lirande och undervisning. Skola och
nirmiljé kan bada ses som aktorer i samhallet. Dalehefte och Midtsundstad (2019) papekar
att lokala sammanhang undervirderas som resurser fOr lirprocesser och inkluderingsaktivi-
teter 1 skolarbete. Bruk av inslag som ar tillgingliga och kidnda 1 den lokala miljon, kan gora
lirande och undervisning mer relevanta och inkluderande, eftersom skolans omgivningar
utgor en gemensam referensram for alla elever oavsett bakgrund och andra forutsittningar.
Att tinka pa skolans lokala sammanhang som en viktig arena f6r lirande kan vara aktuellt pa
alla nivéer och i de flesta &mnen. Att bygga undervisning pa relationer till omgivningen kan
forstirka elevers upplevelse av personlig relevans och didrmed ge 6kad motivation 1 pedago-
giska upplige. Samtidigt far elever och lirare genom skolan en gemenskap och trygghet i att
diskutera lokala férhallanden. ARKIVET dr genom sin koppling till orten och genom sin
historia, ett sidant ssmmanhang som forenar det lokala och den egna bygden med generella
fragor om samhallsutveckling, vald och ideologi, och vad som kan hinda nar demokratiska
principer sitts ur spel.
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Lirande i ett pragmatiskt perspektiv

Det vi vill belysa dr 1 vilken utstrickning elever gor erfarenheter som de kan tinkas ta med
sig fran sitt besok, erfarenheter som bidrar till utveckling, ”growth” som Dewey (1934, 1963)
uttrycker det. Med erfarenheter avser Dewey intryck och insikter som involverar bade emot-
ioner/kinslor och tanke/kognition, och som pa négot sitt har konsekvenser f6r individen i
hennes sitt att tinka och agera. I modernt sprakbruk ér det erfarenheter som ’stir ut’ som
speciella och som man tar till sig och senare anvinder i situationer som inte gar att forutse.
For att utveckling/growth ska vara méjlig, maste det foreligga ett samband—continuity—
mellan vad individen/eleven kinner il 4 ena sidan och, 4 den andra, det man engagerar sig
1som laraktivitet. En erfarenhet—i Deweys mening—har en komponent av ”trying”’; det vill
sdga individen dr aktiv och férsoker forsta och skapa mening i en situation som 1 vissa delar
ar obekant. Dartill har erfarenheten ett inslag av undergoing”, det vill siga man deltar 1 en
aktivitet som ger utrymme for att gora nya erfarenheter (Dewey 19606, s. 139). Vir analysen-
het 1 denna studie innebir saledes att vi s6ker tecken pa lirande som har bade kognitiva och
emotionella inslag, och som har en riktning, som Dewey uttrycker det, som innebir att de
kan tankas stodja demokratiska tinkesitt.

Metod: fragor och generering av empiri
De elever vi studerat besoker ARKIVET under cirka tre timmar och de far en guidad tur
under ledning av en férmedlare. Som avslutning pa besoket genomfors ett grupparbete dér
eleverna reflekterar kring beséket och de far ta stillning till en rad utsagor om vad som ir
lampligt/ forsvatligt att sdga nir man talar om och forhaller sig till olika grupper i samhillet.
Tanken ar att eleverna genom besoket ska inse de 6desdigra konsekvenserna av den nazist-
iska valdsideologins minniskosyn och forstd vikten av demokrati och inkludering av olika
grupper i samhillet 1 nutid. For tydlighetens skulle vill vi papeka att detta slags besok med
avslutande reflektionspass med eleverna foljer det koncept som tillimpas pa ARKIVET.
Den fraga som finns 1 bakgrunden f6r denna studie ar saledes de mojligheter till 1a-
rande och erfarande som en sadan lokal milj6 etbjuder och vad eleverna menar sarskilt fang-
ade deras uppmairksamhet. Annorlunda uttryckt handlar vart intresse om de upplevelser och
intryck som méjligedrs av att vistas i en sadan miljo och om det finns inslag for lirande som
star fram som annorlunda dn de man édterfinner i ett sedvanligt undervisningssammanhang i
ett klassrum. De fragor vi riktar till materialet ér:

¢ Vad kommunicerar byggnaden, dess inredning och artefakter, och vad siager den
eleverna om denna period 1 historien?

e Vilka delar av berittelsen om de ogirningar som begicks i byggnaden har gjort
intryck pa deltagarna?

e Vilken riktning i Deweys mening har dessa iakttagelser?

I ett teoretiskt perspektiv dr det viktigt att vara medveten om att eleverna agerar i en dubbel
roll nér de dr pa ARKIVET. De ir elever (verksamheten organiseras genom skolan och
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lirare ar med), med de ar ocksa besokare i en milj6 som har manga olika meningserbjudan-
den och dar elever reagerar spontant infér vad de ser.

Data har samlats in genom enkater (N=>50) och fyra fokusgrupper med elever. Empirin sam-
lades in direkt efter ett besok vid ARKIVET som deltagarna gjort med sina klasser. Materi-
alet har organiserats genom sa kallad Tematisk Analys (TA) (Braun & Clarke 2006, 2016;
Terry et al. 2017) och bearbetningen har gjorts induktivt med syfte att fanga deltagarnas
perspektiv. TA har ingen specifik teoretisk utgangspunkt utan utgor ett empiriskt drivet satt
att organisera data 1 relation till de fragor som stills och de forskningsintressen som studien
avser. Ansatsen innefattar ett antal steg som beskriver arbetsgangen; forskarna bekantar sig
med materialet och formulerar preliminira koder som sammanfattar utsagor av deltagare.
Dessa koder revideras och preciseras darefter. och i ett sista steg formuleras teman som be-
skriver empirin pé ett informativt sitt, givet de fragestillningar studien soker besvara och de
teoretiska perspektiv som anvinds. Detta induktiva arbetssitt innebdr saledes att “theme
development involves working ‘bottom up’ from the data, and developing codes (and ulti-
mately themes) using what is in the data as the starting point.”” (Terry et al., 2017, p. 12). 1
foreliggande studie organiserades materialet i NVIVO14 som stodjer en sadan arbetspro-
cess.

Eleverna som deltog ar mellan 14 och 15 ar och gar 1 nionde arskursen i lokala skolor.
I saval enkiter som fokusgrupper fick eleverna svara pa fraigor om a) Hva synes dere om
utstillingen, b) Var det noe dere ble overrasket over av det dere si og herte? och c¢) Hva
husker dere best? Som underlag f6r den tematiska analysen har vi tagit med samtliga svar
eleverna gett, oavsett om dessa kommer fran enkiten eller fokusgrupperna. Vi har med andra
ord slagit samman datamingden med transkriberade fokusgrupper och enkitsvar. Vi betrak-
tar dirmed elevers yttranden som analysenhet, oavsett om de ér skriftliga eller muntliga.
Dessutom har svaren férts samman oavsett vilken fraga som besvarats av eleverna. I en
fokusgrupp utvecklas tematiken pa ett annat, och delvis oférutsagbart, sitt dn vad fallet 4r i
en enkit som ar mer linjir till sin natur. Vi ska av utrymmesskal inte fordjupa oss 1 metodiska
fragor, eftersom detta inte dr nédvindigt fOr att forsta de iakttagelser vi hir rapporterar om
elevernas reaktioner och sitt att resonera. Men det finns vissa skillnader mellan de skriftliga
svaren och de diskussioner eleverna férde i fokusgrupperna, bland annat vad avser hur in-
nehallstika och detaljerade svaren ar. De svar som édterges nedan har himtats bade fran en-
kiten och fokusgrupperna.

Forskningsetik

Genom kontakt med lirarna vars klasser var inplanerade for besok den aktuella dagen, fick
eleverna 1 forvig dels en beskrivning av projektet, dels en samtyckesblankett om deltagande
som de tog med hem tll foraldrar/vardnadshavare. Undersktiven blankett 6verlimnades till
en av forfattarna. Endast elever som kunde uppvisa en underskriven samtyckesblankett del-
tog. Det forklarades ocksa for eleverna att det var mojligt att avbryta deltagandet om man
ville. Studien har godkints av SIKT, den norska myndigheten f6r forskningsservice.
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Resultat

Inledningsvis framgar det av elevernas svar och kommenterar till den forsta fragan att de
fann besoket interessant!, spennende, laererikt och att det var mye som gjorde intrykk. Manga av
besokarna kvalificerade ocksd dessa allmdnna kommentarer med att siga att besoket var
bade znteressant och litt ubehaglig och veldig interresant, folesevekkende. Kommentarer av detta slag ar
dominerande i materialet som helhet, och méanga av dem signalerar emotionella reaktioner
av obehag men ocksa av nyfikenhet 1 relation till vad eleverna sett och hort. Det dr en dub-
belhet som bestir i att a/t var sd sykt a hore, mest av alt voldet och att det var nok det torturrummet
som var det verste d vaere . Men det var for en ganske interessant d se pa tingene der inne. Pa fragorna om
vad eleverna fann 6verraskande eller vad de minns bast (fraga tva och tre), svarar de allra
flesta att det rérde den tortyr som utévades i killaren och de ménniskor som utsattes f6r den
eller som utévade den. Ménga svar anspelar saledes pa den dubbelhet i erfarenheten som
ligger 1 att miljon var wbebaglig och samtidigt spennende och interessant. Det dr uppenbart att det
eleverna ser och hor gar att koppla till tidigare erfarenheter, samtidigt som situationen ger en
emotionellt laddad inramning som innehéller inslag som forefaller annorlunda dn de som
utmirker en reguljir klassrumsvardag.

Besoket erbjuder mojligheter till lirande, och forvintningarna ér att eleverna ska gora
iakttagelser och ta till sig information och erfarenheter. Samtidigt finns inga specificerade mal
for lirande pa detaljniva i den mening som finns i manga undervisningssituationer, det finns
inga institutionellt definierade learning outcomes som giller fOr alla f6r att tala utbildnings-
sprak. Eleverna nirvarar som elever, men de agerar ocksa som deltagare och besckare 1 en
annorlunda institutionell praktik, dir de mojligtvis uppfattar att de har ett storre utrymme att
engagera sig i vad de fér stunden finner intressant. Aven om det finns ett samlat budskap
om ideology, ideologins konsekvenser f6r samhillsutveckling och vikten av manskliga rittig-
heter, dr det rimligt och férvintat att besokarna fastnar for lite olika aspekter av det besoket
erbjuder. Intrycken blir med nédvindighet opportunistiska eller “incidental” som Dewey
(1966) uttrycker det, 4ven om det finns en guide/férmedlate som betittar och svarar pa
fragor. Pa informationsniva papekar for 6vrigt nagra av deltagarna att de inte kinde till AR-
KIVET eller 6ver huvud taget visste att det hade férekommit tortyr i Norge eller deras egen
stad. Denna observation illustrerar 1 sig den fraga om senare generationers tillgang till min-
nespraktiker om det férflutna som forskning om minnande intresserar sig f6r (Levy & Shep-
pard, 2018; Siljo, 2011).

En tematisk analys av materialen i sin helhet ger vid handen att flera teman aktuali-
seras 1 elevernas kommentarer och diskussioner om vad de varit med om under besoket. Av
utrymmesskal ska vi begrinsa oss till tre omraden som berordes frekvent i materialet. De
forekommer 1 saval de skriftliga svaren som i fokusgruppernas Gverligeningar, och pa ett
allmant plan kan de beskrivas pa féljande sitt:

e Eleverna menar att de lirde sig nagot om tortyr, hur den utévades och dess logik
(Tema 1: Utovandet av tortyr: inlevelse och kunskap)

! Utsagor i detta teckensnitt dr originaldata. Stavningen i elevernas svar pé enkéterna har bevarats i original.
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e Fleverna artikulerar hur byggnaden, dess arkitektur, historia och utrustning
skapar en multisensorisk erfarenhet och atmosfir som ger nirhet till vad som
hant (Tema 2: Byggnaden som inramning for erfarande)

e Eleverna férundrar sig 6ver att detta skett i Norge (Tema 3: Az detta skett her i
Noryge)

Nedan preciserar vi dessa teman och illustrerar dem genom att aterge elevernas reaktioner
och de iakttagelser och erfarenheter de redovisar 1 sina svar.

Tema 1: Utévandet av tortyr: inlevelse och kunskap

De allra flesta elever kommenterar olika aspekter av den tortyr som férekom och som intro-
ducerades genom byggnadens rum och utrustning, genom dockor som forestaller tortyroffer
och genom de beskrivningar som gavs av hur tortyren gick till och vad dess syften var. Ele-
vernas reaktioner galler i en del brutaliteten i tortyren, hur systematisk den var i sin uppbygg-
nad och hur den ocksa drabbade utsatta personer. Brutaliteten som nidmns ar att man hort
om en mann som ble piska og slitt sa hardt at han dode, och att vem som helst kunde raka ut for
en sadan behandling. Till och med utsatta som personer, som gravide kvinner ble torturert. Det
overrasket meg och de gamle, eller de som ble tatt inn her, hvordan de ha hatt det. Og toft de mritte ha det.
Har redovisas en inlevelse 1 tortyr som kommuniceras genom enskilda 6den som dokumen-
teras 1 utstillningen. Sarskilt berittelsen om den gravida kvinnans 6de aterkommer 1 elevers
beskrivningar av vad de tagit intryck av. Az det var den dame som drev med sann unlovlig avis i ver-
denstkerigen day eller ja. At hun, han hadde jo en kjereste, ikke sant, og si greide han d flykte til Sverige, men
tkke hun, og hun var gravid og alt sant. Sa hun mitte jo komme inn her da. Og ble pisket og alt sant.
Dramaturgin i denna mikrohistoria illustrerar hur berittelsen om den enskildes 6de blir ett
satt att leva sig in 1 den situation manniskor hamnade i. Nagon lyckades fly, medan den som
blev gripen métte ett forfarligt 6de. Ytterligare en elev uttrycker sin Gverraskning over
samma berattelse om den gravide som ble tatt der sely oz hun var gravid och fordi hun berer bam og det
var vanskelig d hore at hun gikk giennom det [bun giorde]. Den emotionella laddningen i denna
rapport om en kvinna som berer barn och som trots detta utsitts for tortyr beskrivs pa sitt
som kan forstas som en erfarenhet i Deweys mening och som en berittelse deltagarna kan
ta med sig in 1 framtiden.

Samtidigt ar det intressant att tortyren i en annan mening ger upphov till nya insikter
1dess logik som artikuleras av nagra deltagare 1 fokusgrupperna, ett lirande som r6r hur man
plagar manniskor med vissa, for eleven, tidigare okinda avsikter. En sadan insikt 4r att tortyr
inte bara ar brutal utan i forsta hand delar av en noggrant 6vervagd och organiserad strategi
for att utvinna information. Foljande elev argumenterar att hans insikter 1 hur tortyr bedrevs
torandrats. Det overrasket meg litt at de liksom provde d ikke drepe folk. Fords de skulle bare sia de og si
passe pa at de ikke dode, sann at de skulle fi informasion av det. Ja. Jeg vet ikke, jeg forventet at de liksom
drepte folk for d drepe dem, men de gorde ikke det. Och lite senare fortsitter samma elev med att
man har mye bistorier om at folk blir drept veldig ofte av tortur og sann. Og at det var s fi som dodes, synes

jeg var ganske overraskende. Att bare sk de og sd passe pa at de ikke dode kommunicerar en Gverrask-
ning som signalerar en erfarenhet. Utsagorna hir aterger vad deltagarna hort och sett under
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rundvandringen och den har uppenbatligen hos eleven gett upphov till insikten om att tor-
tyren inte primart var ett sitt att doda fangar, utan att strdvan i stallet var att halla dem vid liv
for att fa ytterligare information. Det som ir intressant med denna iakttagelse, om vi betrak-
tar den som en erfarenhet 1 Deweys mening, ér att den har ett kognitivt innehall (tortyr ar
inte riktigt vad jag trodde det var) och samtidigt 4r den starkt emotionellt laddad och framstar
som en grym och cynisk aktivitet. En sadan erfarenhet har en riktning, som Dewey uttrycker
det, mot framtiden. Den kan ses som en resurs i sitt att resonera om tortyrens grymheter
som framstar som centrala f6r elevens perspektiv pa vad manniskor dgnar sig at under spe-
cifika omstandigheter. Insikterna kan utgora argument i senare sammanhang.

En ytterligare observation som ger upphov till inlevelse och lirande dr beskrivningen
av de konkreta tortyrmetoderna och hur utstuderade de var. En elev uttrycker 1 en av fokus-
grupperna att jeg synes det var overraskende d se at de mitte std pa terme noen ay de, nar de fikk en sinn
hengelds eller hva det var. Kjetting var det. Ja, rundt halsen da. Og noen mitte jo std pa terme for ikke d bli
kvelt. Det overrasket meg veldig. Reaktionen hir bygger pa demonstrationen av en tortyrmetod
som deltagaren uppenbarligen inte hade kinnedom om, men vars materiella redskap och
plagsamhet framstar som uppenbar. Kittingen runt halsen var si kort att fingen var tvungen
att std pa tirna under manga timmar for att Sverleva. Aven denna insikt i de situationer som
oskyldiga manniskor forsattes 11 denna milj6, bygger pa kopplingen mellan forstaelse (tin-
kande om nagot man inte tidigare kunnat forestilla sig), samtidigt som den har en uppenbar
emotionell laddning som nagot ytterst plagsamt som man kan leva sig in i.

Tema 2: Byggnaden som inramning for erfarande

ARKIVET ir inte ett museum utan ett manniskorittscenter inrittat som en i stor utstrick-
ning autentisk milj6 f6r att kommunicera om det forflutna. Deltagarnas svar och reflektioner
visar att den fysiska miljon 1 hég utstrickning var en del av besckarnas upplevelser och nagot
som forstirkte deras intryck och emotionella reaktioner. De flesta av deltagarna ger kom-
mentarer av detta slag och det man tog till sig var i denna mening uppenbarligen ”situerat’ i
en specifik sociomateriell miljé. Aktheten i platsen kommer fram i minga utsagor: det foltes
bare veldig ekte a vere der inne og tenke pd at . . . det som hadde skjedd ... och jeg synes det var den stenminga
som var nede i det torturromet. Det var... Ja. Det var... Det er vanskelig a glemme det lifsom. 1 flera
diskussioner och kommentarer aterkommer uttrycket att det som skett fzkzsks dgt ram i det
hus deltagarna befinner sig 1. Utsagorna syftar pa husets, tortyrens och tortyrredskapens au-
tenticitet: Jeg kan prove d buske at det var interessant d se de gienstandene som faktisk hadde blitt brufkt.
Og de cellene at det skjedde faktisk der. Ocksa trapporna och ljudet som uppstod nir man gick
mellan vaningarna uppfattades som ett inslag av dkthet, som gjorde det litt att leva sig in 1
vad som hant: jeg ble litt overrasket over hvor ekte det foltes d vere der. Jeg gikk ned trappene og det var
den lydeffekten og alt sant. Sd ja.

Ljud som en del av del av upplevelsen framgar ocksa hos deltagaren som uttrycker
att jeg husker den hden nar den dora 1il torturkammeret ble lukket. Det var veldig hoyt. lakttagelsen
utvecklas sedan vidare genom att eleverna beskriver obehaget vid det egna besoket: S4 def at
det var en jerndor eller sant. Det var litt sann ekkelt. Det foltes litt som om vi var innesperret. Sa det at det
var litt sann... Eller pa en mite at lufta var litt sann rar. Sa det var ble litt sann... Kinslan av att vara
inspirrad och att luften var obehaglig har ocksa en emotionell laddning och blir en kompo-
nent som forstirker upplevelsen av allvaret 1 det deltagarna ser.
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Tema 3: Att detta skett heri Nozge
Som vi redan nimnt kinde inte alla elever till ARKIVET och de hade inte heller klart f6r sig
att tortyr dgt rum i Norge. I denna mening fick ndgra av deltagarna ny information.

Ett tema som utvecklas och som har en existentiell dimension ar att man férundrar
sig 6ver hur detta kunde ske Jeri Norge. Utsagan indikerar att eleverna kinner till tortyr, men
torknippar den inte med sitt eget land eller sin egen nirhet. En elevkommentar i enkiten
uttrycker f6rvaning over az det var flere folk fra Kristiansand [som)] var nazister och hjalp Hitler, trots
att Norge var ockuperat. Att dessutom norrmin deltog aktivt i tortyren fann ocksa flera
overraskande. En elev uttrycker detta i fokusgruppen som: gg sd overrasket det meg litt at det var
norske som ogsd jobber ber..., och eleven fortsitter med att férutse den situation dessa da kunde
hamna 1: /iksom: at norske, de matte bli med og ta liksom de man kanskje kjenner. Tanken ar att f616-
varna skulle da stillts infor dilemman som mdste varit svara att hantera, vilket ocksi ar ett
sitt att leva sig in 1 andra manniskors position. Berittelsen om den lokale polismannen Ole
Wehus som aktivt deltog i nazisternas krigsbrott dterges ocksa som svek: Ja ble overrasket av
Ole Webus® som torturerte sitt eget land og at han hade samvittighet #il det. Det tema som aktualiseras
1Or lojaliteter och hur nagon kan vilja att samarbeta med ockupationsmakten i att bega sa
ohyggliga handlingar mot sina egna landsmin. Bakom dessa utsagor finns en klassisk retorisk
topik om svek, 6vergrepp och kollaboratSrers garningar.

Diskussion

Som framgar uppskattar nistan samtliga elever besoket vid ARKIVET. Ett utmirkande drag
1 deras reaktioner ér att det de beskriver har en dubbelhet av att vara med om ndgot som dels
ar intressant, larorikt och spiannande, dels visar nagot som ar motbjudande och omskakande.
Det ar uppenbart att frigor vickts och att forstaelsen av kinda och okinda foéreteelser ut-
vecklats. I manga av utsagorna gér man just kontraster mellan vad man tidigare kant till (ex-
empelvis om tortyr eller om ockupationen), och hur denna férstaelse samtidigt férdjupats
genom insikter 1 hur tortyr utévades och vad dess syften var och att man insag att dven
norrman medverkat under ockupationen som kollaboratorer.

I ett traditionellt perspektiv pa lirande och minnande dr antagandet ofta att bes6karna
ska minnas vad de varit med om under en lingre tid f6r att besoket ska vara lyckat. Menien
mer realistisk uppfattning av lirande och minnande kan vi inte veta om insikterna besékarna
g0r och rapporterar dr bestaiende. Men detta ar inte heller ett rimligt krav att stilla. Ett saidant
input-output-perspektiv pa minskligt tinkande dr knappast intressant, eftersom de flesta av
de handelser vi 4r med om inte limnar nagra varaktiga spar. En intressant aspekt av de erfa-
renheter eleverna rapporterar ar att de visar pa den roll som inramningen av upplevelser
spelar for vad vi tar fasta pa. Hur en person uppfattar eller virderar en situation ar avgorande
for minnande. Laddade upplevelser innehaller starka inslag, som kopplar emotioner och
minnen till varandra. Som van der Kolk (1998) utvecklar, vet vi genom forskning att vid
chockerande och starka upplevelser minns vi ofta detaljer och dessa intryck bestar. I ett psy-
kologiskt perspektiv dr det uppenbart att besoket trigear eleverna genom intryck som har
stark emotionell laddning. En intressant didaktisk fraga blir hur sidana upplevelser kan goras
bestaende och till delar av varaktiga erfarenheter.

2 Démd till déden och avrittad 1947 for landsforrideri och for deltagande i tortyr.
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Det perspektiv pa lirande vi hir arbetar med handlar siledes om huruvida de intryck
elever rapporterar har karaktir av erfarenheter, det vill sdga de innehaller stillningstaganden
som pekar 1 en viss riktning och som kan tinkas ha konsekvenser f6r hur man tinker och
argumenterar. Nir eleverna uttalar sig, gor de distinktioner som innebar insikter i och av-
standstagande fran tortyr och Gvergrepp pa manniskor. Eleverna lir om detta och de fasci-
neras uppenbatligen av de exempel pa brott mot ménskliga rittigheter som de fatt sig till del.
Det dr fullt rimligt att en del av dessa erfarenheter kommer att bestd 6ver viss tid, men det
viktiga 1 ett synkront perspektiv ar att erfarenheterna synes ha en riktning i Deweys mening,
Eleverna kopplar till viktiga teman om vad som dr oacceptabla 6vergrepp mot minniskor.
Erfarenheterna, sidana de formuleras, fortydligar och fordjupar for eleverna vari dessa 6ver-
grepp bestar och det dr uppenbart att eleverna ser Gvergreppen som systematiska brott mot
grundliggande manskliga och demokratiska rattigheter.

Bidraget av besoket synes darfor besta i att konkreta inslag under en mork period
gjorts levande genom konkretion och precisering. Detta visar pa den roll som komplette-
rande, extramurala lirmiljéer har i att bidra till upplevelser som kan utgéra plattform och
senare bearbetas pa systematiska sitt i undervisning. Besoket kan innebira att deltagarnas
minnande tillfogats inslag som har en riktadhet som stottar en demokratisk instéllning. Att
minnas handlar i denna mening “ikke bare om 4 fortelle och og forsta hva som har hent 1
fortiden”, men ocksa om att tilligna sig minnespraktiker som “kan pavirke fremtiden”
(Dessingué & Knutsen, 2020, s. 25) genom att de kan anvindas i kommande och oforutse-
bara situationer. Det forefaller uppenbart att manga av deltagarna i konkret mening lart oz
nazismens illgirningar i den egna miljén, och det ér tydligt att eleverna nar ett stycke i sina
reflektioner om vad minniskor kan géra mot varandra under exceptionella omstindigheter.

Vad som inte framgar i bidragen till diskussionerna och svaren pa frigorna 1 enkaten
ar om de forstitt den roll den nazistiska ideologin spelat f6r att motivera och rattfardiga
overgrepp av detta slag. Den drivkraft som ideologier utgér antyds i vissa utsagor och kom-
mentarer men synliggérs inte helt explicit. Men detta dr knappast rimligt att forvinta sig. Att
se handlingar som utslag av ideologier, och att 1 denna mening ocksa lira sig av valdsideolo-
giers katastrofala foljder genom krig, och de krinkande och minniskoféraktande handlingar
de foresprakar, kriver manga, varierade och systematiska erfarenheter. Det 4r just i mojlig-
heterna att bredda de situationer dir unga méter och kan bearbeta ideologiska vanforestill-
ningar, som idésystemens konkreta konsekvenser kan goras medvetna. Men den riktning, i1
Deweys mening, som elevernas iakttagelser och reflektioner har i denna studie, gor att man
kan se dem som grundade i en demokratisk héllning som genom besoket fatt ytterligare
niring genom konkreta upplevelser och erfarenheter i en autentisk miljé dir vergrepp en
gang begicks. Sparen av den terror som en gang utévades forefaller genom rummet precise-
ras och goras levande f6r nutida besokare (se Flennegard & Mattsson, 2023) om hur studie-
resor till férintelsens minnesplatser tycks ha liknande effekter). Det dr ocksa viktigt att ligga
marke till att det eleverna bescker inte 4r ett museum dir artefakter visas upp. Byggnaden ar
autentisk i den mening att den ar den faktiska platsen for 6vergrepp som begitts. Detta ar
ocksd nagot som manga elever uppfattar och kommenterar (se ovan). Den lokala miljén
erbjuder saledes ett ssmmanhang for att lira som férankrar generella fraigor om ideologier,
manniskoforakt och Gvergrepp i elevernas egna omgivningar.

Ur ett demokratiperspektiv, och som del av ett didaktiskt uppligg, forefaller besok 1
miljéer av detta slag ha ett virde som kompletterar reguljar undervisning. Det dr dock inte
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uppenbart att de ideologiska Gvertygelser som far méinniskor att bega och bidra till de grym-
heter besokare kan observera i en miljé av detta slag blir synliga f6r eleverna. Ur ett demo-
kratiperspektiv 4r denna koppling mellan ideologi och handling ett viktigt uppdrag att fo1-
tydliga genom undervisning. Systematisk undervisning om sadana teman bor vara en levande
del av samvaron redan i férskolan och dessutom vara en del av hela den institutionaliserade
utbildningens organisering under den linga tid som barn och ungdomar numera vistas dar.
Ett genomgaende fokus bor vara utvecklingen av barns och ungas moraliska kinslighet, de-
ras konkreta forstaelse av demokratiska ideal och forhallningssatt, och av vad som kan un-
dergriva eller hota dessa 1 vardaglig samvaro. En sadan plattform av erfarenheter skapar
medvetenhet om egna moraliska virden och 6vertygelser, samtidigt som den kan bidra till
férmagan att reagera 1 situationer nir demokratiska forhallningssitt utmanas eller hotas av
enskilda handlingar eller av ideologier som rittfardigar brott mot samhallsbirande virde-
ringar 1 demokratiska institutioner.
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