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”Var 1 kroppen kanns spriaken liksomr”

Fyra flersprakiga larares reflektioner 6ver yngre elevers sprakliga
identitetskonstruktioner
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Although an increasing number of pupils and teachers in Swedish primary schools bring lan-
guages other than Swedish and English to the classroom, research is lacking about multilin-
gualism in mainstream primary school settings. This article is based on a research project with
an ethnographic approach. The project was conducted at two elementary schools with a high
proportion of multilingual teachers and pupils and involved in total three classes in second
and fourth grades. The study aims to illuminate multilingual teachers’ perspectives on their
pupils language identity construction, through language portraits (Busch, 2017, 2018). Data
consist of field notes from observations of the multilingual teachers’ modeling of and reflective
talks on the research-generated activity (language portraits). In these reflective talks the teach-
ers exhibited good knowledge about their pupils’ language repertoires. They also expressed
surprise that some multilingual pupils filled in only one language in the portrait. Other pupils
portrayed themselves as monolingual Swedish speakers, but wanted to add for additional lan-
guages to their portrait. The teachers’ reflections also comprised complex notions of what
languages are, linguistic identity, and multilingualism relating to their own experiences and
emotional understanding. This use of language portraits may provide more knowledge about
identity constructions as well as showing the complexity of multilingualism.
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Introduktion
Med anledning av att antalet elever och lirare med utlindsk bakgrund stadigt 6kar 1 Sveriges
grundskolor, beh6vs mer kunskap om lirares attityder till sprak, sprakanvindning och fler-
sprakighet 1 undervisningen. En utgangspunkt i foéreliggande artikel ar att flersprakiga
grundskolldrares syn pa sina elevers flersprakighet och (flersprakiga) identitetskonstruktioner
kan generera ny och viktig kunskap om vilken roll elevers och lirares sprakliga repertoarer
spelar 1 undervisningen (Busch, 2012; Gumperz & Hymes, 1964). En spriklig repertoar
inkluderar levda erfarenheter av sprak (Busch, 2015). Sidana sprakliga erfarenheter kan vara
kopplade till kinslor bade av utanforskap och gemenskap, och de kan handla om hur vi
torhaller oss till oss sjilva och var egen sprakanvindning 1 de ssmmanhang vi édr en del av.
Undervisning dr inte endast en fraga om kunskap och kognitiva férmagor, utan innebir dven
emotionella och relationella f6rmagor, varfor perspektiv pa sprak ur dessa aspekter ar viktiga
att belysa (Denzin, 1984; Hargreaves, 2001). I svensk kontext finns idag fa studier som fo-
kuserar flersprakiga grundskollirares syn pa flersprakighet och flersprakiga praktiker i under-
visningen, sérskilt i de tidiga skolaren (se dock Snoder et al.,, 2021). I en tidigare studie un-
dersoktes flersprikiga lirares syn pa sin egen flersprakighet relaterat till sin undervisning.
Syftet med f6religgande studie 4r att belysa samma flersprakiga grundskollirares reflektioner
6ver sina elevers flersprakighet och sprakliga identitetskonstruktioner. Med hjilp av en fors-
kargenererad aktivitet, sd kallade sprakportritt (se t.ex. Busch, 2018), modellerade lirarna sina
egna sprakportritt infor sina elever. Ett sprakportritt kan beskrivas som en kroppssilhuett
pa ett pappersark dir deltagarna placerar in de sprak de anvinder eller upplever att de be-
hirskar. Det kan géras antingen genom att ange spraken 1 skrift, eller genom att markera
med olika firger f6r olika sprik (Krumm & Jenkins, 2001). Direfter fyllde eleverna i sina
egna sprakportritt. De aktiviteterna foljdes darefter upp med lirarreflektionssamtal da
lirarna reflekterade Gver elevernas sprakliga identitetskonstruktioner ocksa 1 relation till
sprakportritt. Den specifika anvindningen av sprakportritt som anvinds i denna artikel har
mig veterligen inte tidigare rapporterats om. Artikeln s6ker svar pa foljande forskningsfragor:
Vad uttrycker de flersprakiga lirarna om sina elevers sprakidentiteter? Hur ser de flersprakiga
lirarnas egna upplevda flersprakiga identiteter ut 1 relation till elevernas (fler)sprakiga identi-
tetskonstruktioner?

I det f6ljande redogors for tidigare forskning, studiens teoretiska utgangspunkter och
lingvistiskt etnografiska ansats. Direfter redovisas studiens resultat. Artikeln avslutas med en
diskussion.

Tidigare forskning

I det hir avsnittet presenteras sprakportritt som foreteelse, f0ljt av tidigare studier avseende
sprakportritt 1 undervisningssammanhang, samt studier kring flersprakiga lirares attityder till
flersprakig anvindning.

Sprakportritt som foreteelse

Ett sitt att synliggéra och medvetandegora elever om sin sprakliga repertoar och identitet ér
att lita dem fylla 1 ett sd kallat sprakportritt (se t.ex. Busch, 2017, 2018). Som namnts ir
sprakportritt en kroppssilhuett pa ett ark i vilken man skriver eller firgligger de sprak man
upplever sig ha tillgang till i sin sprakliga repertoar. Arbetet med sprakportritt har sitt
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ursprung fran Neuman (1991) samt Krumm och Jenkins (2001), vilka lit flersprakiga lagsta-
dieelever 1 Tyskland fylla i sprakportritt 1 syfte att eleverna skulle ges st6d att bli medvetna
om hur de anvinder sina olika sprak. Lararnas uppgift var att anvinda sprakportritten som
utgangspunkt for vidare samtal om elevernas ursprungslinder samt att jimfoéra hur eleverna
hanterade tyska i relation till andra sprék 1 sina portritt (jfr Busch, 2012). Direfter har sprak-
portritt frimst anvants 1 forskning om sprak och identitet. Sprakportritten kan dven utgdra
ett redskap i undervisningen for att samtala om flersprékig anvindning med eleverna och f6r
att lirare ska fa kinnedom om och pa sa sitt synliggora sina elevers sprakliga repertoarer.
Spréakportritt har ocksa anvints f6r att visa kopplingen mellan sprak, sprakinlirning, kinslor
och social tillhorighet, vilket i sin tur kan bidra till 6kad medvetenhet om elevers flersprakiga
identitetskonstruktioner (Busch, 2018). Ett ifyllt sprakportritt mojliggor alltsa f6r elever att
fa syn pa och forklara sin(a) sprakidentitet(er) samt for lirare att belysa sprakliga resurser och
erhalla kunskap om elevers uttryckta sprakliga kapital (jfr Bourdieu, 1991; se dven Busch,
2017).

Anvindning av sprikportritt i undervisningssammanhang

Resultat fran studier dér sprakportritt har anvints, belyser en komplexitet kring elevers sprak
och sprakanvindning. Martins (2012) studie av ligstadieelever i ett tvasprakigt skolprogram
1 Tyskland, visar till exempel att eleverna sillan eller aldrig markerade sprak utéver skolans
undervisningssprak i sina sprakportritt. Det indikerar att eleverna tillagnat sig skolans sprak-
policy och underliggande sprakideologi. Motsatta resultat framkommer dock i Soares et al.
(2020), dir 570 sprakportritt och 21 intervjuer genomférdes med 6—13-ariga elever i Neder-
linderna. Den studien visar att eleverna inkluderade hela sin sprakliga repertoar oavsett un-
dervisningssprak, vilket framkom i intervjuerna dir eleverna kommenterade sin sprakanva-
ndning och sina sprakportritt. I andra studier med sprakportritt har elever, férutom firger
for olika sprak, dven ritat flaggor och mat som de associerar till ett sprak (se t.ex. Dressler,
2014). Sprakportritt kan sdledes erbjuda ett pedagogiskt underlag for att lyfta in elevers olika
sprak i undervisningen. Att anvinda sprakportritt for att synliggora elevernas sprakliga re-
pertoar 1 undervisningen, kan ocksa ha betydelse f6r elevernas sprakliga identitetsformatio-
ner (Daugaard et al., 2018). Sprakportritt kan alltsa anvindas bade som forskningsmetod
och didaktiskt redskap.

Coffey (2015) lit lirarkandidater fylla i och samtala om sina sprakportritt. Coffey
framhaller utifran sin studie vikten av att betrakta sprak inte bara som kognitiva férmagor,
utan dven som kinslomissiga och férkroppsligade f6rmagor, nagot som ocksa framhalls 1
den tidigare studien av Snoder et al. (2021). Aven Lau (2016) lit Lirarstudenter fylla i sprak-
portritt i syfte att fora fram deras reflektioner kring emotionella aspekter kopplade till sprak,
kultur och identitet. I intervjuer uttryckte lirarstudenterna att uppgiften hade fatt dem att
inse hur emotionellt paverkade de var av sina sprak om én i olika hog grad. De férestillde
sig ocksa att de skulle kunna ha storre forstaelse for sina kommande flersprakiga elever uti-
fran sina egna erfarenheter av flersprakighet.

Tidigare studier har alltsa byggt pa elever och lirarstudenter som har samtalat om sina
ifyllda sprakportritt. Det saknas dock studier dir lirare har anvint sprakportritt 1 sin under-
visning och direfter fatt reflektera Gver sina elevers sprakportritt. Foreliggande studie kan
darfor bidra med férdjupad kunskap om flersprakiga lirares uttryckta reflektioner 6ver ele-
vers flersprakighet och sprékliga identitetskonstruktioner utifran sprakportritt.
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Larares attityder till flersprikighet

Skolpraktiker kan vara paverkade av uppfattningar kring t.ex. etnicitet och sprik vilket av-
speglas i undervisningen. Attityder dr ocksd priglade av den kunskap och férstaelse som
liraren har om sina elever och deras levnadsvillkor. I Hedman och Magnussons (2021) studie
av sprakintroduktion pa lag- och mellanstadiet, framkom att lirarna i svenska som andra-
sprak och den lokalanstillde arabisktalande modersmalsliraren arbetade kollaborativt, bland
annat nir det gillde vad som betecknas klassrummets emotionella geografi (jfr Zembylas,
2011). Emotionell geografi i ett klassrum innebar att kinslobaserade aspekter delas av delta-
garna och paverkas av lirares undervisningspraktiker, och det kan réra sadant som lirarens
forstaelse av att lira ett nytt sprak. Lararnas egen flersprakighet (inte bara modersmalslira-
rens) utgjorde i Hedman och Magnussons (2021) studie en viktig kompetens for ett syste-
matiskt arbete med kinslomissig forstaelse” 1 sprakundervisningen (jfr Hargreaves, 2001)
och i férhéllande till elever och familjer 1 patvingad migration.

I Lundbergs (2019) studie av svenska lig- och mellanstadieldrares attityder till fler-
sprakighet dominerar diremot en monolingval spraksyn. Samtidigt som lirarna uppgav en
positiv installning till flersprakighet, menade de sig inte ha tillrickliga kunskaper om hur de
skulle kunna anvinda elevernas flersprakiga repertoarer i undervisningen. Liknande resultat
som framstalls i Lundbergs studie (2019) visas 1 Haukas (2016) undersékning med norska
spraklirare i moderna sprak (franska, tyska och spanska). Dir uppgav lirarna att de sjilva
hade varit behjilpta av sin flersprakighet vid inldrning av ett nytt sprik. Trots det menade
lirarna att eleverna inte skulle vara hjilpta av sin flersprakighet vid den aktuella tredjespraks-
inlarningen, eftersom de menade att andraspraksinlirning avsevirt skiljer sig fran tredje-
spraksinlirning.

Lirares egna erfarenheter av och kunskap i andra sprak visar sig 1 flera studier utgora
en viktig aspekt for deras attityd och instillning till elevers flersprakighet. Som ett exempel
kan ndmnas en dansk studie av Knudsen et al. (2020) som visar att lirare uppfattade att deras
positiva attityd till elevers flersprakighet var avhingig deras egen (fler)sprakiga kompetens (se
dven Hedman & Magnusson, 2020, 2021; se dven Snoder et al., 2021). Lérarna i den studien
uppgav sirskilt vikten av att uppratthélla och st6dja elevers forstaspraksutveckling i andra-
spraksutvecklingen.

Teoretiska utgangspunkter

Identiteter skapas och omskapas 1 socialt samspel och ir ett relevant fokus i studier av indi-
viders sprakanvindning. Foreliggande studie undersoker bland annat hur identitet konstrue-
ras 1 verbal interaktion. Identitet 4r t.ex. en viktig aspekt 1 de praktikgemenskaper en individ
tillats delta i eller trdder in i genom social positionering av sig sjdlv och andra 1 relation till tid
och rum (Bucholtz & Hall, 2008; Norton, 1997). En individs uttryck for sprakidentitet(er)
beror siledes pa individen sjilv, den kontext som individen verkar i, och med vilka interak-
tion sker (Davies & Harré, 1990). Till exempel kan en individ positioneras, eller positionera
sig sjilv, som ’svensk’ i en situation och som ’turk’ i en annan. Gee (2000) definierar identitet
som nagot som konstrueras i férhallande till en given kontext. En individs biologiska eller
naturliga identitet, t.ex. att vara tvilling (nature-identity), kan inte paverkas av individen eller
omgivningen. Den institutionella identiteten (zustitution-identity) innebir en identitet som ska-
pats eller erfordrats av auktoritet eller institution. Samtalsidentitet, eller diskursiv identitet
(disconrse-identity) kommer till uttryck i dialog med andra, medan samhérighetsidentitet (afinity-
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udentity) gor sig gillande 1 de grupper som en individ ingér pa basis av en gemenskapsdiskurs,
exempelvis en elevgrupp eller ett lirarkollegium. Enligt Gee (2000) forstds identitet som
nagot kontextuellt och relationellt. Vidare ér identitet inte bara ndgot man ir eller har utan
ocksa nagot som man konstruerar. Gees begrepp bidrar med en férstaelse f6r hur identiteter
skapas och omskapas i interaktion och hir utifran lirarnas modellering av sina egna sprak-
portritt och av deras uttryckta reflektioner 6ver sina elevers identitetskonstruktioner. I den
hir artikeln blir framf6r allt samtalsidentitet och samhorighetsidentitet framtridande och re-
levanta att belysa utifran studiens syfte och fragestillningar.

Med utgiangspunkten att undervisning ocksd rér emotionella och relationella f6r-
magor blir lirarnas férhéllningssitt avseende dessa aspekter viktiga att lyfta fram (Denzin,
1984; Hargreaves, 2001). Med hjilp av Hargreaves (2001) begrepp “’kianslomassig forstaelse”
(emotional understanding), som han menar byggs upp genom erfarenhet, adresseras lirares kans-
lor och dessas inbdddning 1 interaktion (jfr Hedman & Magnusson, 2021). De flersprakiga
lirarnas emotionella frstaelse for sina elevers flersprakighet bygger alltsa pa deras egna er-
farenheter och kinslomissiga upplevelser av att sjilva vara flersprakiga (Denzin, 1984). 1
foreligeande studie utgjorde ocksd de flersprakiga lirarnas uttryckta erfarenheter och fler-
sprakiga identiteter underlag f6r de fragor som stilldes under de uppfoljande lirarreflekt-
ionssamtalen.

Med Goffmans (1959) metaforiska terminologi fran teatervarlden, 4r mansklig inter-
aktion att betrakta som ett skidespel, dir deltagarna intar olika roller. Han talar dd bland
annat om “regioner”, vilket kan rora sig om en begrinsad plats dir ett framtridande sker,
tex. ett klassrum. I den hir studien diskuteras den frimre regionen (frontstage) som ett per-
formativt omrade med en ’publik’, t.ex. klassrumsundervisning med elever, medan den bakre
regionen (backstage) ir ett omrade utan en sadan typ av publik, sisom personalutrymmen dir
lektionsplanering och pauser sker. Dessa rumsligt orienterade analysbegrepp kan synliggtra
sadant som var och hur lirare uttrycker sig om sina elevers sprakliga repertoarer och sprakliga
identitetskonstruktioner, vilket i sin tur kan bidra till en forstaelse for hur det talas om sprak,
sprakidentiteter och dven (re)producering av sprakhierarkier.

Material och metod

Foreliggande studie 4r som namnts del av ett storre projekt vilket genomfoérdes vid tva kom-
munala grundskolor i ett svenskt storstadsomrade. Bada skolorna ér belagna i sprakligt he-
terogena bostadsomraden. Fyra flersprakiga lirare pa lig- och mellanstadiet deltog 1 studien
(Urval av skolor och deltagare)'. Studien bygger dels pa lektionsobservationer frin tre klass-
rum dar dessa lirare arbetade, dels pa intervjuer med de fyra lirarna. Det empiriska materialet
som anvinds 1 foreliggande studie bestar av (i) faltanteckningar fran lektionsobservationerna,
och (ii) transkriptioner fran uppfoljande audioinspelade lirarreflektionssamtal med de fler-
sprakiga liararna efter den forskargenererade aktiviteten (Laursen, 2019). En lingvistisk etno-
grafisk ansats kan innehalla inslag av forskargenerade aktiviteter (se t.ex. Daugaard et al.,
2018; Laursen, 2019) och den forskargenererade aktiviteten som jag iscensatte bestod 1 att

! En av de fyra lirarna deltog under uppfdljande lirarreflektionssamtal men inte under lektionen dar lirarna
modellerade sina egna sprakportritt. Diremot arbetade den liraren med aktuell elevgrupp féregiende lasir och
kinde dirmed eleverna.
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lirarna modellerade sina egna sprakportritt pa tavlan for sina elever foljt av att eleverna in-
dividuellt fyllde i sitt sprakportritt (se nedan).

Projektet som helhet har granskats och provats av Centrala etikprovningsnimnden.
Studien foljer forskningsetiska riktlinjer vad giller informerat samtycke, konfidentialitet och
nyttjandekrav (Vetenskapsradet, 2017). Deltagare och skolor har givits pseudonymer. Av
etiska skil (anonymitetskravet) skrivs inte sma minoritetssprak eller minoritetsgrupper ut,
istallet skrivs t.ex. [sprak i mellanostern]. Nedan redogors for urval, genomforande av sprak-
portritt och uppfoljande lirarreflektionssamtal samt analysprocessen.

Utrval av skolor och deltagare

Jag sokte pa Skolverkets statistik (2019b) efter skolor dir ungefir hilften av eleverna och/el-
ler en av deras vardnadshavare hade utlindsk bakgrund (i linje med Skolverkets definition av
“utlindsk bakgrund”) da jag 6nskade forligga studien till sprakligt heterogena skolor dar en
stor andel elever talade ett annat sprak dn svenska 1 hemmet. I studien kallar jag skolorna f6r
Guldskolan respektive Tennskolan. Kriteriet for lirardeltagande var att liraren antingen upp-
gav sig tala ett annat modersmal 4n svenska, eller att de uppgav svenska och ett annat sprak
som sina modersmal. Tva ldrare vid Guldskolan, Glotia och Gabriel samt tva lirare vid
Tennskolan, Tina och Tea svarade mot kriteriet och stillde sig positiva till deltagande.
Lararna var vid tiden for studiens genomforande verksamma i arskurs 2 (elevalder 8-9 ir)
och arskurs 4 (elevalder 10-11 ar). Gloria uppgav bulgariska som sitt modersmal och sa sig
darutover behirska svenska, grekiska och engelska. Gabriel och Tina uppgav att de talade
svenska och turkiska som modersmal, samt att de darutéver behirskade engelska. Tea upp-

gav att hon talade svenska och arabiska som modersmal, och att hon ocksé behirskade eng-
elska.

Genomforande av sprakportritt och observationer

Baserat pa det sprakportritt som Krumm och Jenkins (2001) anvénde, Language Portrait Sil-
houette, hade jag ritat en kroppssilhuett pa ett ark. Jag visade denna silhuett och berittade
muntligt f6r lirarna hur sprakportrittet for studien var tinkt att fyllas i, dvs. att personen
skulle vilja en firg som representerar ett sprak som hen upplever sig ha i sin sprakliga reper-
toar fOr att sedan anvinda dessa fOr att farglagga olika delar av kroppssilhuetten motsvarande
de olika spraken.

Lararna modellerade direfter sitt eget sprakportritt pa tavlan for sina elever, varpa
eleverna ombads att individuellt fylla i egna sprakportritt, under vilket lirarna gick runt och
pratade med eleverna och hjilpte till vid behov (jfr Daugaard et al., 2018). Eleverna fick sjilva
vilja vilken firg som skulle representera vilket sprak och de ombads skriva vilken firg som
avsag vilket sprak. Tvé av lirarna, Tina och Tea, lit eleverna i sina respektive klasser (arskurs
2) fylla i sprakportritten. De andra lirarna, Gloria och Gabriel, lit en klass (arskurs 4) fylla 1
sprakportritten dir Gloria nu arbetade och i vilken Gabriel hade arbetat nir eleverna gick i
arskurs 3. Totalt fyllde 88 elever i sprakportritt vilka utgjorde underlag f6r de uppféljande
lararreflektionssamtalen mellan lirarna och mig,

Vid de tre lektionstillfillena da den forskargenererade aktiviteten genomfordes, satt
jag pa en stol lingst bak i klassrummet, varifran jag kunde observera alla elever i klassrummet,
och férde filtanteckningar. Faltanteckningarna fran observationerna renskrevs i nira anslut-
ning till besdken och i1 den processen skrev jag in ytterligare reflektioner 1 syfte att na
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reflexivitet (Copland & Creese, 2015). Med en reflexiv hallning har jag savil i faltarbetet som
analysarbetet sokt forhélla mig till min egen roll som observator, tidigare verksam larare,
modersmalstalare av svenska och forskare.

Audioinspelade reflektionssamtal med flersprikiga lirare

I ndra anslutning till lektionsuppgiften genomférdes lirarreflektionssamtal (De Fina, 2019;
Talmy, 2011) mellan de flersprakiga lirarna (tva och tvd) och mig som forskare. Syftet med
reflektionssamtalen var att ta del av hur lirarna reflekterade 6ver sina elevers sprakliga iden-
titetskonstruktioner (Copland & Creese, 2015). Sprakportritten lades ut pa ett bord och jag
initierade samtalen genom att uppmana lirarna att tillsammans reflektera Gver sprakportrat-
ten. Jag stillde fragor om det fanns sprakportritt som férvanade lirarna och om det fanns
sprakportritt som de fann (sarskilt) intressanta. Vidare deltog jag 1 samtalen genom att be
om klargéranden och forklaringar av lirarnas utsagor utifran uppfoljande frigor av typen
“hur?” och ”vad tror ni det beror pa?”. Syftet med mina fragor var att tydligare fa fram
underlag f6r hur lirarna uttryckte identitetspositionering i den studerade kontexten. Teorin
anvindes saledes som st6d for att begreppsliggora lirarnas utsagor avseende kinslomassig
forstaelse och identitetspositionering. Ett fokus ligger dven pad vad lirarna uttryckte i de hir
reflektionssamtalen i forhallande till vad som uttrycktes i klassrummet. Initialt besvarade var
och en mina fragor i den ordning jag stillde dem. Efterhand bétjade lirarna alltmer svara pa
och beméta varandras uttalanden. De inspelade lirarreflektionssamtalen (ca. 70 minuter)
transkriberades relativt skriftsprakslikt i sin helhet 1 ndra anslutning till genomférandeti syfte
att na hog lasbarhet. Samtidigt togs t.ex. skratt, tvekljud, pauser, betoning och stigande
respektive fallande betoningsménster med, for att ge en nirmare inblick i samtalets dynamik
(se Transkriptionsnyckel).

Analysprocessen
Studiens analysprocess var till storsta del induktiv, dvs. jag utgick ifrin mina data, men dven
abduktiv genom att jag i processen vixlade mellan empiri, teori och analys (Copland &
Creese, 2015; Saldafia, 2013). Transkriptionerna av de uppféljande lirarreflektionssamtalen
liste jag igenom ett flertal ganger i syfte att lira kinna materialet ordentligt. I den initiala fasen
fokuserade jag pa vad jag fann intressant utifran studiens syfte och fragestillningar, fér att 1
nista omgang lisa transkriptionerna utifran de fragor jag stillde och de inpass jag gjorde
under lararreflektionssamtalen, t.ex. huruvida lirarna var férvanade, eller inte, 6ver sprak-
portritten. Vid nista genomldsning av transkriptionerna fokuserade jag lirarnas uttalanden
avseende elevernas sprakliga identitetskonstruktioner. Som namnts fanns dven ett fokus pa
vad lararna uttryckte i de uppféljande reflektionssamtalen, som har forstds som en “’bakre
region” och vad de uttryckte i klassrummet som en ”frimre region” (Goffman, 1959). Med
hjélp av dessa rumsligt orienterade analysbegrepp kunde jag synligg6ra vad och hur lirarna
talade om sprak, sprakanvindning och sprakliga identitetskonstruktioner. Parallellt med las-
ning av transkriptioner av lirarreflektionssamtalen liste jag mina faltanteckningar frain den
forskargenererade aktiviteten, dir lirarna modellerade sina egna sprakportritt pa tavlan for
sina elever. Utifran dessa anteckningar kunde jag analysera lirarnas presentation av sina egna
sprakidentiteter, vilka ocksa framtridde under de uppféljande lirarreflektionssamtalen.
Med studiens fragestillningar och teoretiska ramverk f6r handen kunde jag genom
upprepad lisning urskilja olika teman (Saldafa, 2013). Dessa teman arbetades exempelvis
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fram utifrdn vad lirarna uppgav att de foérvinades eller inte férvanades 6ver samt hur de
talade om sprak 1 mer eller mindre positiva termer, kopplat till sina egna erfarenheter av att
vara flersprakig (Busch, 2015; Hargreaves, 2001). De teman som blev tydliga i materialet var
Fordomar och status, Sprifk, tillhorighet och trygghet, samt Engelskans plats.

Resultat

Inledningsvis presenteras de tolkningar som gjordes av lirarnas modellering av sina egna
sprakportritt. Direfter presenteras tolkningen av de uppféljande lirarreflektionssamtalen
tillsammans med varandra och med mig. Avslutningsvis fors en sammanfattande diskussion.

De flersprakiga lirarnas modellering av sprakportritt — ’svajande” och ”bade
och”

Som namnits fick de tre lirarna instruktioner av mig om hur arbetet med sprakportritt skulle
ga till. Gloria ritade och berittade om sitt sprakportritt pa tavlan for sina elever i arskurs 4
(exempel 1).

Gloria ritar en kroppssilhuett pa tavlan och siger att det kan vara vem som helst, men att just nu
ar det hon sjilv. Glotia berittar f6r eleverna att hon med olika farger ska firgligea silhuetten
med sina olika sprik. Glotia viljer fyra firger och sktiver pi tavlan, réd=bulgariska,
gron=svenska, svart=grekiska och bli=engelska. Glotia siger ”’Jag blundar och tinker sihir, nir
anvinder jag bulgariska? Jag tinker pa svenska men jag kinner med bulgariska. Efter 26 ar i
Sverige tinker jag tyvirr mycket mer pa svenska, eftersom jag bor hir och jobbar som lirare”.
(...) "Benen ir var grund, de som haller oss fast. Jag svajar mellan bulgar och svensk”, siger
Glotia och fyller i ett ben med réd firg (bulgariska) och det andra benet med gron firg (svenska).
Hon uppmanar eleverna att blunda och tinka ’Var i kroppen kinns spriken liksom?”. (Exempel
1. Ut faltanteckningar 2020-09-02, Gloria, arskurs 4, Guldskolan)

Bild 1: Glotias sprakportritt

Gloria sdger att hon ”’svajar mellan bulgar och svensk” vilket kan tolkas som en metafor f6r
att varken kénna tillhrighet 1 Bulgarien eller 1 Sverige (jfr Zembylas, 2011). Det gar ocksa att
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tolka som ett uttryck for att hon kinner tillhérighet 1 bada linderna och att det beror pa
sadant som tidpunkt och/eller situation (jfr Bucholtz & Hall, 2008). Glotias uppvisade am-
bivalens kring sin tillhérighet gors 1 den frimre regionen (Goffman, 1959) vilket mojliggor
igenkinning for elever. Uppmaningen till eleverna om att kinna efter var i kroppen spraken
kinns, gar att tolka som att Gloria sjilv upplever att sprak kinns i kroppen (jfr Busch, 2015).
Hennes uttryck med adverbet “tyvirr” indikerar ocksa att Gloria har en kinslomassig rela-
tion till det faktum att hon idag mest talar svenska, pa bekostnad av hennes bulgariska.

Tina modellerar sitt sprakportratt i arskurs 2 (exempel 2).

Tina skriver med tre olika firger pa tavlan, r6tt=svenska, blatt=turkiska och gront=engelska.
Direfter ritar hon en kroppssilhuett pa tavlan och siger “Det hiir ér jag. Jag kan tre sprik, tur-
kiska, engelska och svenska. Jag tinker pd svenska och turkiska”. Ni vet ju att mina f6raldrar ar
fran Turkiet men att jag 4r f6dd och uppvuxen hir i Sverige, precis som manga av et. (...) ”’Jag
ar liksom bade och”, siger Tina, bade turk och svensk. Tina fortsitter att fylla i sitt sprakportritt
och berittar samtidigt hur hon menar nir hon fyller i olika kroppsdelar med olika sprék, tex.
halva huvudet med svenska respektive turkiska. Sedan sager hon “’Jag vill veta hur ni tinker och
kinner kring era olika sprak”. (Exempel 2. Ur faltanteckningar 2020-09-22, Tina, arskurs 2,

Tennskolan)

Bild 2: Tinas sprakportritt

Jag tolkar det dven som att Tinas presentation av sin flersprakighet uttrycks i den fraimre
regionen (Goftman, 1959), dvs. som en legitimering av en flersprakig identitet i det aktuella
klassrummet. I Tinas uttalande ”’precis som manga av er’” synligetrs en gemenskapsdiskurs,
dvs. hon signalerar att 1 just den hir klassrumskontexten utgor flersprakiga identiteter en
gemensam referensram for liraren och flertalet elever (Gee, 2000).
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Tea modellerar sitt sprakportratt i arskurs 2 (exempel 3).

Tea titar upp en kroppssilhuett pd tavlan och skriver med olika firger, arabiska=rott, eng-
elska=grént och svenska=blatt. Tea fyller i halva hjirtat med r6tt (arabiska) och andra halvan
med blitt (svenska) och forklarar att hon dr bide arab och svensk. (...). Nér Tea ska fylla i f6t-
terna stiller hon en retorisk frga: ”’Var kinner man sig hemma? Jag kinner mig hemma bade i
Libanon och i Sverige. Jag har bott 37 ér i Sverige, hela mitt liv, jag 4r f6dd och uppvuxen hir,
jag dr inte svensk pd riktigt men det hir dr mitt hem”. (Exempel 3. Ur filtanteckningar 2020-09-
22, Tea, arskurs 2, Tennskola)

Bild 3: Teas sprakportritt

Tea siger att hon inte dr “svensk pd riktigt” vilket 4 ena sidan kan tolkas som att hon kanske
inte vill ses som ’svensk’. A andra sidan kan man 4ven tolka utsagan som att hon av andra
inte uppfattas som “svensk pa riktigt” (jfr Snoder et al., 2021). Aven Teas modellering och
verbalisering av sitt eget sprakportritt gérs i den frimre regionen genom att hon explicit
sager att hon 4r bade arab och svensk”. Det legitimerar en transnationell identitet som dven
kan bidra till att ppna upp for elever att betrakta den egna identiteten som transnationell
och flersprakig.

Exempel 1-3 visar hur lirarna 1 sin modellering ger olika uttryck f6r hur de ser pa sin
flersprakighet i forhallande till exempelvis nationstillhérighet (jfr Ag & Jorgensen, 2012). Hir
forefaller lirarna vilja pavisa likheter med eleverna, dvs. lyfta fram méjliga delade erfarenheter
av flersprakiga identiteter genom samhérighetsidentitet (Gee, 2000). Lararnas uttryck som
avser den egna flersprakigheten sker i och med denna uppgift i den frimre regionen (Goff-
man, 1959), vilket bidrar till att eleverna ges mojlighet att fa syn pa egna sprakidentiteter (jfr
tex. Coffey, 2015; Daugaard et al., 2018; Dressler, 2014). I det som féljer redogérs f6r och
diskuteras dessa lirarreflektionssamtal.
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Uppfoljande lirarreflektionssamtal

De uppféljande lirarreflektionssamtalen syftade till att fanga in lirarnas uttryckta perspektiv
pa sina elevers sprakliga identitetskonstruktioner. Dessutom syftade samtalen till att se hur
relationen mellan lirarnas egen och elevernas flersprikighet kom till uttryck.

Fordomar och status

Under reflektionssamtalet med Gloria och Gabriel talar de bada om sprak utifran férdomar
och status i relation till sprakidentitet. De uppger att det finns en vilja hos de “etniskt
svenska” eleverna att vara flersprakiga, samtidigt som en del flersprakiga elever vill vara
”svensk” (exempel 4).

Gabriel: Jag far en kinsla ocksa, jag tinker sihir, det kanske ar lite f6rdoms-
fullt, men dom som 4r lite sdhir etniskt svenska, dom har, dom kin-
ner assé att dom verkligen (1.0) assd sahir, men det hade varit kul
om jag hade lite andra rétter, at andra héllet kan det va si att man
ch att man dr en vissa vissa ar sdhir jag ér stolt (1.0) f6r vad det nu

ir
Intervjuare: mm
Gabriel: men att det kan bli ibland man forsoker morka sin, nimen det har

jag dr svensk, jag dr svensk jag bor i Sverige att man har en annan
identitet, hinger du med?

Intervjuare: absolut

(.)

Gabriel: att man liksom sldpper sitt eget, man fokuserar pa du ska lira dig
svenska. Hellre svenska 4n ditt modersmal. (Exempel 4)

Elevernas sprakliga identitetspositioneringar i det hdr sammanhanget ter sig saledes olika,
trots samma undervisningskontext (Davies & Harré, 1990). Det ar ndgot som dven lirarnas
sprakportritt visar och som belyser den komplexitet som flersprakighet och flersprakig iden-
titet kan utgdra. Vidare visar ovan exempel pa att en samhillsdiskurs gor sig gillande ocksa
1 en klassrumsdiskurs, enligt Gabriels uttalande. Sdadan samhillsdiskurs kan t.ex. handla om
normer och virderingar i en specifik kontext. Gabriels reflektion antyder att deti den aktuella
flersprakighetskontexten finns en mojlig 6nskan hos “etniskt svenska” elever att ha tillging
till fler sprak vilket implicerar en lokal gemenskapsdiskurs (Gee, 2011) som kretsar kring
kompetens och anvindning av fler sprik dn svenska. I elevernas vilja att anpassa sig till lokala
normer kan bade en “etnisk svensk”-diskurs och en flersprikighetsnorm skapas (jfr Cekaite
& Evaldsson, 2008; Jasper, 2011; Karrebak, 2013). Gabriels utsaga ”att man liksom slidpper
sitt eget” gar att tolka som egen upplevd erfarenhet (Busch, 2015) av att tvingas fokusera pa
svenska pa bekostnad av andra sprak och modersmal. Han uttrycker detta som ett konsta-
terande utan explicita kinslomassiga uttryck.

Man kan anta att de flesta eleverna fyllde i sina sprakportritt med vad de i denna
kontext ville och kunde visa avseende sin sprékliga repertoar. Att eleverna fyllde i olika sprak
1 sprakportritten med sadan litthet kan dels bero pa att lirarna sjilva forst modellerat sina
egna sprakportritt, dels som nagra av lirarna uttryckte, att de i undervisningen tidigare lyft
flersprakighet som tema t.ex. i samband med skolans firande av Forenta Nationerna (FN-
dagen). Att tala om sprak och flersprakighet i undervisningen var saledes inte helt nytt i och
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med sprakportritten. Gabriel forklarade elevernas Gppenhet infor att anvinda andra sprak
dn svenska i skolan med att de i klassen samtalat mycket om det, och jag fragade varfér han
tror det dr sa (exempel 5).

Gabriel: jag tror for att det dr en blandning hir. Jag tror mycket for
detir en heterogen barngrupp, man har kunnat lyfta olikheter, prata
om det

Gloria: precis ja

Gabriel: Tuppmuntrat att vi dr alla olika fér vi har haft minga sina
diskussioner (Exempel 5)

Exemplet visar att det i den hadr klassrumskontexten bildas en gemenskapsdiskurs (Gee,
2011), till vilken flertalet av eleverna kan ansluta sig. Enligt Gabriel skapas sdledes en sam-
hérighetsidentitet, dels f6r att elevgruppen ar heterogen, dels for att man har f6rt samtal om
olikheterna. Utifran exempel 5 kan man tolka det som att flersprikighetsdiskursen ar uttalad
bade i den frimre och den bakre regionen (Goffman, 1959).

Sprik, tillbirighet och trygghet

Liararna uttryckte forvaning 6ver elever som 1 sina sprakportritt hade utelimnat ett sprak
som lirarna menade att eleven behirskade. I exemplet nedan dterger Tea vad som sades
mellan henne och en elev under sprakportrittsaktiviteten nir Tea cirkulerade bland eleverna
(exempel 06).

Tea: jag har en elev, som bara har med arabiska
Intervjuare: jamen Ttitta
Tea: 4 nir han skulle limna in den 4 sa att jag dr firdig, 4 dé sa jag amen

att ch dr det bara arabiska som du kinner att du, pratar 4 tinker med
liksom sa. Ah, jag ba 4 dd f6rsokte jag fa fram det hir med svenskan

lite grann (skratt)
Intervjuare: ah
Tea: att men svenskan da? Anvinder du svenskar Nej, det gor jag |inte.

Nihi, inte ens i skolan (skratt)? Han sa, nd. Det ar arabiska det 4r sa
den ska va. Okej, sa jag. (Exempel 6)

Exemplet visar att Tea relaterar till ett sprakportritt dir eleven som talar och skriver pa
svenska endast har fyllt i arabiska. Tea sdger att hon blev forvanad 6ver att ingen svenska
fanns med. Sprakideologier influerar huruvida vi upplever att det sprak vi talar ges legitimitet,
dvs. befinner sig hdgt 1 en sprakhierarki. I den har specifika situationen ger eleven alltsa inte
svenska spraket plats i sin sprakidentitet (jfr Busch, 2015), trots att det ér ett sprak han be-
hirskar pa en aldersadekvat niva enligt liraren. Sprakportritten ger saledes liraren insikt om
detta, vilket hon kan utforska vidare tillsammans med eleven vid ett annat tllfalle.

Vid ett tillfdlle da Tea och Tina resonerar om hur nagra elever fyllt i sina sprakportritt
kommer de in pa olika sprak fran mellanostern (exempel 7).

Tea: men kan det va sd att, alltsd tidigare har jag upptickt att det har varit
lite séhiira, tabu, [sprak frin mellanGstern], kan det va sa att det finns
tHortfarande, alltsa att man inte kan

Tina: gudja
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Tea: man, dom flesta [landsman| erkinner inte att dom kan
[sprik frin mellandstern] f6r att dom lite skdms

Tina: inte skims men for att dom ér ridda. Jag mirkte det nir vi
hade FN forra dret 4 dom skulle rita flaggor, eh, jag har
alltid tinkt att dom 4r [landsman], dels f6r deras namn men ocksa
f6r att dom gar, men dven efternamn, men dven for att dom gir eh
en dag i veckan pd modersmalsundervisning. Eh 4 dom pratar bra
[sprak fran mellanGstern|. Sen har jag haft férildrarna hiir och haft
utvecklingssamtal, da har det ju kommit fram att dom pratar [sprak
frin mellanGstern] hemma

Tina: mm, eller s kan det ocksd va sd att forildrarna bara pratar
[sprik frin mellandstern] 4 dérfor vill att dom [eleverna] ska lira sig
mer [sprik i mellandstern] i skolan pd eh hemsprik 4 att dom
kanske bara kidnner tillhorighet till det [sprak i mellanéstern).
(Exempel 7)
I exemplet spekulerar Tina om orsaken till varfor nagra av hennes elever inte fyllt 1 ett sprak
trots att hon vet att eleverna behdrskar andra sprak dn svenska. Tea tror att det kan bero pa
att dom lite skims”, medan Tina menar det beror pa att dom dr ridda”. Samtalet fors i
den bakre regionen (Goffman, 1959), dvs. dir de bada lirarna kan uttrycka sig pa ett sitt
som de mojligen inte skulle gora 1 klassrummet (jfr exempel 4). Tinas utsaga kan tolkas som
en emotionell férstaelse for vilka konsekvenser viss sprakanvandning kan generera (Hargre-
aves, 2001; Zembylas, 2011).

Under samtalen framkommer att alla fyra lirare anvinder fler sprak dn svenska med
sina elever. Det kan till exempel ske nir lirare svarar elever som stillt en fraga eller nir de
upplever att elever har behov av trygghet (jfr Snoder et al., 2021). Tea berittar om en elev
som hon hade markt reagerade positivt nir deras andra gemensamma sprak (dn svenska)
anvindes, sdrskilt 1 situationer da eleven varit upprord (exempel 8).

Tea: jag kidnner att han kinner en tillhorighet lite grann hos mig
Intervjuare: mm

Tea: {6t att vi delar samma (2.0)

Intervjuare: land

Tea: land, samma situation, samma sprdk. Eh (1.0) 4 ibland nidr det gar

at skogen (1.0) sd (1.0) tar jag faktiskt till arabiskan till 4 f6rsoka
lugna ner, komma fram till vad som har hint assa for att det inte

ska bli s synligt for alla andra

Intervjuare: mm

Tea: i det svenska spriket. Eh han uppskattar det f6r han lugnar ner sig
(Exempel 8)

Tea uttrycker en upplevd trygghetsskapande situation f6r eleven 1 och med att hon och ele-
ven delar ett annat sprak dn svenska. Tea siger att hon talar arabiska med eleven for att det
inte “’ska bli sa synligt for alla andra” dvs. att 6vriga elever inte ska forsta vad Tea och eleven
talar om, och f6r att hon upplever att eleven blir lugn av det. Detta gar att se som en anva-
ndning av elevens sprakliga repertoar utifrin en emotionell forstaelse hos liraren
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(Hargreaves, 2001; Hedman & Magnusson, 2021). Den emotionella aspekten gor sig
gillande genom att Tea later flersprakigheten fa en given plats i hennes relation till eleven 1
klassrumssituationen (jfr Ahmed, 2014; Zembylas, 2007).

Engelskans plats i elevernas sprakportritt — bade for mycket’ och for lite’

Lararna reflekterade sérskilt 6ver engelskans plats i elevernas sprakportritt. Vid ldrarnas mo-
dellering av sina egna sprakportritt fyllde samtliga 1 engelska vilket de sade sig behirska. Det
kan sjilvfallet ha paverkat elevernas ifyllande av engelska 1 sina sprakportritt, samtidigt som
engelska ocksa dr ett nirvarande sprak med hog status i det svenska offentliga rummet (se
nedan). I férhallande till en elev (exempel 9) hinvisar dock Tina mer konkret till skoldimnet
engelska, vilket hon menar férklarar elevernas sprakportritt avseende engelska spraket (jfr
Cabau, 2014; Purkarthofer, 2019). Dessutom uttryckte hon att nagra elever hade fyllt i sin
silhuett pa ett sitt som antydde att de behirskade engelska 1 hégre utstrickning dn vad som
var rimligt (exempel 9).

Tina: Hon dr duktig men inte sé nej
Intervjuare: Halva (2.0) hjirnan till exempel, halva
Tina: nej

Intervjuare: magen, halva, ganska stor del av
Tina: nej

Intervjuare: benen, nae

Tina: nizd (Exempel 9)

I exemplet gar vi igenom elevens portritt, kroppsdel f6r kroppsdel i vilka eleven fyllt i eng-
elska, och Tina menar da att det inte stimmer, dvs. eleven har enligt Tina fyllt i mer engelska
an vad hon behirskar. Tina tycks betrakta sprakportritten utifran principen att ju storre del
ifylld avseende ett sprak, desto hogre grad av sprakbehirskning.

I materialet talar Gloria och Gabriel vidare om elevgrupper som kommunicerar med
varandra pa engelska och om en elev som skriver poesi pa engelska, utifran att, som de séger,
engelskan ar sa stor del av deras liv. Samtidigt kommenterar Gabriel och Gloria att en elev
inte fyllt 1 engelska alls, utan enbart svenska (exempel 10).

Gabriel: Jamen det 4r vil det hér med, man 4r vil bekvim med det man
kinner till, man vill halla sig till det

Intervjuare: Hon har inte ens fyllt 11 engelska?

Gabriel: Ni

Glotia: Ingenting, fast engelska finns (1.0) med i hennes vardag.

Glotia: Jag kunde tinka mig att &tminstone lite engelska hit 4 dit men
Intervjuare: ni

Gloria: A vi pratade om hur hon ligger till i engelska 4 eh M [liraren] sa att

hon ligger ritt bra till, d4 finns inga hinder
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Gabriel: Grejen ér vil att hon 4r vildigt metodisk, jag tror hon klarar av vad
som i princip, egentligen det dr vil kanske intresset att intresset for
spraket kanske inte riktigt finns dir (Exempel 10)

Gloria och Gabriel ger hir uttryck f6r en férvaning 6ver att eleven inte fyllt i engelska fast
hon anses “ligga ritt bra till”. I bade exempel 9 och 10 synligg6rs en fardighetsdiskurs genom
att lararna tolkar elevernas sprakportritt enbart utifran sprakbeharskning. Eleven i Glorias
och Gabriels klass (exempel 10) fyller inte 1 engelska, méjligen utifran en string forstaelse av
funktionskriteriet att ’kunna ett sprak’ (jfr Skutnabb-Kangas, 1981) och lirarnas fardighets-
diskurs runt engelskan.

Sammanfattande diskussion

Syftet med foreliggande studie var att belysa flersprakiga grundskollirares reflektioner 6ver
sina elevers sprakliga identitetskonstruktioner, utifran sa kallade sprakportritt. Lirarnas mo-
dellering av sina egna sprakportritt for sina elever utgdr en viktig och nyskapande del av
studien, liksom lararnas reflektioner kring sina flersprakiga identiteter i relation till sina elever.

Ett av studiens huvudresultat ar att de flersprakiga lirarna uttrycker fortrogenhet med
sina elevers sprakliga repertoarer, samtidigt som vissa sprakportritt forvanar lirarna. Sprak-
portritten kan pa sa sitt skapa nyfikenhet och utgéra en startpunkt for lirares fortsatta arbete
med elevers sprakliga repertoarer, vilket innebir fler méjligheter att samtala om sprak, spra-
kanvindning och sprakliga identiteter (jfr t.ex. Daugaard et al., 2018; Dressler, 2014; Soares
et al,, 2020). Ett annat huvudresultat ir den metodologiska ansatsen som innebar att lirarna
modellerade sina egna sprakportritt. Metoden bidrar till ett delvis nytt sitt att anvinda sprak-
portritt, dir larare initialt kan reflektera 1 utrymmen som kan beskrivas som ’den bakre reg-
ionen’ (Goftman, 1959). De initiala reflektionerna kan f6ljas upp med att lirarna diskuterar
elevernas sprakportritt tillsammans med eleverna for att ytterligare synliggéra och klargtra
elevernas sprakliga identitetskonstruktioner. I interaktion med bade klasskamrater och lirare
kan elevernas samhorighetsidentitet saledes ges utrymme (Gee, 2000). Dessutom visar fore-
liggande studie, genom metod och analys, att de flersprakiga lirarna kan agera som sprakliga
modeller f6r sina flersprakiga elever, vilket i sig innebér en resurs for dessa elever (jfr Bi-
gestans, 2015; Snoder et al., 2021).

Analysen av lirarnas modellering av sina egna sprakportritt visar pa en komplexitet
gillande flersprakighet, vilket exempelvis visas genom olika kopplingar mellan sprik och nat-
ion hos de olika lirarna. Medan nagra sprakliga identitetskonstruktioner sammankopplades
med uttryck f6r avsaknad av en nationell identitet, uttrycktes ocksa en mer dynamisk syn pa
sprak 1 férhallande till nationell tillhorighet (jfr Snoder et al., 2021). De lirarutsagor som rérde
elevernas identitetskonstruktioner och som uttalades i lirarreflektionssamtalen, alltsi i den
bakre regionen, gar att tolka som en forstaelse fran lirarnas sida varfor viss spraklig repertoar
g0r sig gillande och andra inte i elevernas sprakportritt. Det tyder pa en spraklig medveten-
het som inte nédvindigtvis alla lirare besitter. De flersprakiga lirarnas egna sprakportritt
visar dessutom en komplex bild av flersprékiga identiteter, vilket dven gjorde sig gillande i
lirarnas reflektioner 6ver sina elevers ifyllda sprakportritt. Lirarnas modellering av sina egna
sprakportritt var ocksa nagot som lirarna reflekterade 6ver 1 de uppfoljande lirarreflektions-
samtalen, i ljuset av de elevifyllda portritten.

Lirarnas flersprakiga bakgrund och erfarenheter tycks delvis ge grund fér en emot-
ionell forstaelse, dven nir det galler hur lirare anvander olika sprak for att skapa trygghet for
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vissa elever (Busch, 2015; Denzin, 1984; Hargreaves, 2001; Hedman & Magnusson, 2021).
Som framkommit kan lirare bidra med emotionell stéttning pa de sprak de delar med en del
elever. Det kan jaimf6ras med studier av andra skolkontexter dar vikten av anvindningen av
ett majoritetssprak eller undervisningssprak som alla férstar ensidigt framhalls som lampligt
for alla situationer inom skolans ram (se t.ex. Palm et al., 2019). Resultaten i foreliggande
studie visar vad lirarna 1 just denna undervisningskontext uttryckte avseende flersprakighet
och sprakliga identitetskonstruktioner. Man kan dock anta att flera av de resultat som fram-
kommit kan vara giltiga och relevanta dven for liknande skolkontexter med flersprakiga lirare
och heterogena elevgrupper i skolans tidiga ar.

Lararreflektionssamtalen 1 féreliggande studie visar sig dessutom handla om mer dn
elevernas spréakliga identitetskonstruktioner, utan dven om lirarnas egna erfarenheter av
sprak och spraklig identitet (jfr Busch, 2015). I en del fall innebir lirarnas egna erfarenheter
att vissa sprak och flersprikiga identiteter ges hogre legitimitet medan det i andra fall blir
tydligt att lirarnas erfarenheter och "upplevda sanningar’ bidrar till reproduktioner av férdo-
mar och stereotyper. Resultaten visar ocksa att lirarna i viss man talar pa olika sitt om sprak
och flersprakiga identiteter, beroende pa region (jfr Goffman, 1959). Gabriels konstaterande
om “etniskt svenska” i exempel 4 g6rs i en intervju, som en bakre region dir utrymme finns
att uttrycka tankar och upplevelser mer 6ppet och att siga saker som inte sigs i den framre
regionen, t.ex. 1 klassrummet infor eleverna (Goffman, 1959). Val av plats for uttalanden i
den bakre regionen kan i sig indikera att uttalandet har emotionell laddning. I interaktion
med eleverna 1 den frimre regionen framhaller lirarna 1 stor utstrickning de positiva
aspekterna av flersprakighet, medan de i lirarreflektionssamtalen, alltsd den bakre regionen
synligg6r problematiserande aspekter. Savil samtalsidentiteten, dvs. den som kommer till
uttryck med andra, som samhorighetsidentiteten gor sig gillande i dessa delar av lararreflekt-
ionssamtalen (Gee, 2000).

Nir det giller engelskans roll, si som den kommer till uttryck 1 elevernas sprakpor-
tratt, talar lirarna ensidigt utifrin skolimnet engelska. Det dr dessutom endast 1 relation till
det engelska spraket som behirskningsniva framtrider som en central aspekt. Det visar pa
vad som skulle kunna vara en reproduktion av radande sprakhierarki med engelskans hoga
status och sirstallning i Sverige och liroplanen (Cabau, 2014; Hult, 2012; Skolverket, 2019a).

Lararnas utsagor reflekterar acceptans for spraklig mangfald, samtidigt som sprakliga
hierarkier och normer pa flera sitt gor sig gallande i den hir sprakligt heterogena skolmiljon.
Resultaten visar dirmed en komplexitet nir det galler lirarnas syn pa flersprakighet 1 den
studerade kontexten, dar flersprakighet 4 ena sidan utgor det forgivettagna, vilket bildar en
flersprakig gemenskapsdiskurs till vilken elever vill ansluta sig (jfr Zembylas, 2011). A andra
sidan tycks en legitim flersprakig identitet vara avhingig vilka sprak en individ har i sin re-
pertoar.

Studien har implikationer f6r savil forskning som pedagogisk praktik. Det sitt som
sprakportritt anvinds i studien kan inte bara ge forskare och lirare 6kad kunskap om elevers
(fler)sprakiga identitetskonstruktioner och sprakliga repertoarer, utan ocksa hur dessa sam-
konstrueras med lirare pa ett mer aktivt sitt, i en gemenskapsdiskurs. Pa sa sitt kan utrymme
och legitimitet for flersprakig anvindning skapas for bade elever och lirare. Lirarnas egna
uttryckta flersprakiga identiteter, genom modellering av sprakportritten, kan bidra med 6pp-
nade mojligheter for ett gemensamt formande av flersprikiga identitetskonstruktioner inom
skolan som institution. Sadana stirkta identiteter kan i sin tur bidra till en kinsla av
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samhorighet (Gee, 2014). En sadan hallning méjliggér dessutom f6r eleverna att skapa och
uppritthalla flersprakiga identiteter. Jag vill dock framhalla vikten av att lirarna i sin pedago-
giska praktik forhaller sig nyfiket fraigande till hur eleverna har tankt nér de fyllt i sina sprak-
portritt, och att det inte finns nagot entydigt “’ritt svar’”.

Om foérfattaren

Sara Snoder ir doktorand 1 sprakdidaktik vid Stockholms universitet. Hennes avhandlings-
projekt handlar om flersprakiga grundskolldrares perspektiv pa sin egen och elevers flerspra-
kighet samt mojliga utrymmen for flersprakiga undervisningspraktiker.
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Transkriptionsnyckel

) héjande tonldge

! sankt tonlige

@) paus 1 sekunder mitt
o betoning

Ja:aa forlangt tal

(skratt) skratt

(-..) borttaget tal/utebliven sekvens



