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Att motverka sexuella trakasserier - en didaktisk fraga
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The aim of the present study is to contribute with knowledge about pupils’ views upon teach-
ers’ teaching regarding the work of counteracting sexual harassment. 28 gitls and 22 boys in
secondary and upper secondary school were interviewed. The theoretical framework is based
on an educational perspective and directed towards teachers’ work against oppression. More
specifically it deals with the relationships between teacher and pupil, teacher and the
knowledge content as well as the teaching process. The concept ‘teaching’ is understood as
‘teaching acts’ that are carried out both in formal teaching situations within specific lessons as
well as in informal teaching situations in between the lessons. According to the pupils, a trust-
ing climate between teachers and pupils is an essential condition for counteracting sexual har-
assment successfully. The result also shows that the knowledge content usually is mediated, as
in traditional school practice, from the teacher to the pupils in specific lessons. The pupils find
these fact-based lessons both relevant and irrelevant. Some lessons are based on the pupils’
own experiences and on limiting gender norms in society and in school. These lessons have a
dialogical approach, where the teachers and pupils learn together based on a good relationship.
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Inledning

Foreliggande studie problematiserar, utifran elevers perspektiv, lirares undervisning med av-
seende p4 uppdraget att motverka sexuella trakasserier.” Undervisning ska i studien forstis
savil som det som sker formellt pa specifika lektioner, som i informella méten mellan lirare
och elev. Bade nationell och internationell forskning visar att sexuella trakasserier férekom-
mer pd alla nivaer 1 utbildningssystemet. Oftast sker trakassetierna utanfor lektionstid, exem-
pelvis 1 korridorer, pa skolgardar och 1 omklidningsrum. Trakasserierna priglas av ett tydligt
konsmonster, da de handlar om relationen mellan pojkar och flickor och dir flickor oftare
ar utsatta dn pojkar (Hill & Kearl, 2011; delLara 2008; Lichty & Campbell, 2012; Bergold
2018; Bondestam & Lundqvist 2020). Inom det nordiska utbildningsvisendet finns ett Gver-
gripande demokratiskt uppdrag, vilket innebdr att alla elever ska betraktas likvirdigt och dir
ingen ska utsittas for krinkande siarbehandling (Méawe, 2018). I den svenska diskriminerings-
lagen (SES 2008:567) besktivs att alla barn och elever har ritt att komma till skolan utan att
riskera att bli utsatta for sexuella trakasserier av vare sig lirare eller kamrater. Om en sadan
hindelse intriffar i skolans virld har verksamheten en skyldighet att vidta dtgirder for att
bade stoppa en akut hindelse och foérhindra att hindelsen upprepas. Skolan har dven ett
uppdrag att arbeta bade frimjande och férebyggande (a.a.). Omsatt till ett didaktiskt per-
spektiv, kan arbetet innefatta savil de undervisande handlingar som sker biade pa och utanfér
lektionerna, kvaliteten pa relationerna mellan larare och elev, samt hur verksamheten orga-
niseras i syfte att skapa trygga lirandemiljéer. Beroende pa vilka virden som dr dominerande
och som ligger till grund f6r organisationen av verksamheten och i den enskilda lirarens
undervisning, kommer olika meningserbjudanden att falla ut (Wahlstrém, 2019).

T olika rapporter beskrivs de nordiska linderna som ndgra av virldens mest jaimstillda
linder, exempelvis gillande hilsa, utbildning och arbetstérdelning i hemmet (World Econo-
mic Forum, 2021). Betriffande férekomst av sexuella trakasserier visar det sig dock att Sve-
rige hamnar relativt hogt vid en jamforelse mellan olika linder inom EU (FRA, 2015). Fors-
kare talar om ”’the Nordic Paradox™ och med detta avses att sexuella trakasserier ar vanligt
térekommande i Norden, trots att linderna i andra sammanhang brukar riknas som relativt
jamstillda (Mellgren, Andersson & Ivert, 2018). Under hosten 2017 startade #Metoo-rorel-
sen och rapporter om sexuella trakasserier exploderade i Norden och framfor allt i Sverige.
Vittnesmalen var manga, dir olika former av sexuella trakasserier 1 arbetsliv och skola kom
upp till ytan. Dessa vittnesmal behéver problematiseras och kopplas till skolans uppdrag att
arbeta fOr att motverka sexuella trakasserier. Syftet med foreligeande studie 4r att bidra med
kunskap om hur elever uppfattar lirares undervisning i skolan med avseende pa uppdraget
att motverka sexuella trakasserier. Féljande forskningsfriaga dr utgangspunkt for analysar-
betet:

e Hur kan elevernas beskrivningar av lirarnas undervisning gillande uppdraget att mot-
verka sexuella trakasserier fOrstds utifran ett didaktiskt perspektiv?

! T den svenska diskrimineringslagen definieras sexuella trakasserier som “ett upptridande av sexuell natur som
krinker nagons vardighet” (SES 2008:567).
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Begreppet undervisning anvinds i foreligeande studie i ett vidgat perspektiv och ska forstis
som de ‘undervisande handlingar’ (Gardesten, 2021) liraren utfér oavsett tid och rum, det
vill siga biade pd och utanfor lektionerna. Arbetet med att motverka sexuella trakasserier
genomfors saledes savil inom ramen for specifika lektioner som i verksamheten i stort. Det
centrala 1 begreppet dr att det finns en intention bakom handlingen —i detta fall att motverka
sexuella trakasserier.

Tidigare forskning

I en milj6 dér krinkningar hor till vardagen ér risken stor att de accepteras eller bagatelliseras,
i stillet fOr att de ifragasitts och stoppas. En underrapportering av sexuella trakasserier kon-
stateras inom saval utbildningsvisendet som arbetslivet (deLara, 2008; McDonald, 2012;
Hlavka, 2014). Flera studier visar att unga rapporterar i anonyma enkiter att de har blivit
utsatta fOr sexuella trakasserier, men fa av dem ger sig tillkdnna och anmiler till en vuxen pa
skolan (Hill & Kearl, 2011; Gillander Gadin, Weiner & Ahlgren 2013). Elevernas vanligaste
strategier 4r att inte géra nagot alls, att f6rsoka undvika situationen eller att ga i vig. Att prata
med nagon vuxen ar ofta den sista utvigen (deLara, 2008; Hill & Kearl, 2011). Elever som
inte rapporterar de krinkningar de utsitts fOr, uppger att de kinner sig hjalplésa och att det
inte 4r nagon idé att tala med vuxna (deLara, 2008). Flickor/kvinnor tar ofta sjilva pa sig
skulden och kinner skam nir de har blivit utsatta for sexuella trakasserier (Hill & Kearn,
2011; Eek-Katlsson, Bergeren, & Torpsten (under review).

Studier visar dven en stor okunskap och oklarhet bland lirare, bide vad som ir sex-
uella trakasserier och gillande skolans ansvar att ingtipa (Rahimi & Liston, 2011; Charmara-
man m.fl., 2012). Minga lirare verkar inte ta dessa frigor pa allvar och det rader en avsaknad
av konsekvenser f6r de som utsitter kamrater. Handlingar som tolereras i skolan accepteras
inte 1 samhillet utanfor. Det finns ocksa en tendens att lirare individualiserar sexuella trakas-
serier och bortser fran det strukturella monstret. Trakasserierna forklaras med den enskilda
torévarens och den utsattas individuella egenskaper, exempelvis att férévaren har sociala
problem eller inte kan kommunicera pa ett hévligt satt (Hill & Kearl, 2011; Diskriminerings-
ombudsmannen, 2012; Gillander Géadin & Ahlgren, 2013; Gillander Géadin & Stein, 2019).
Bristande kunskap hos lirare bidrar till att krinkningarna kan fortsitta och att de uppfattas
som ett oundvikligt inslag i skolmiljén (Witkowska, 2005; Rahimi & Liston, 2011; Hlavka,
2014). Sexuella trakasserier betraktas och férklaras dven som sexuell romantik och att det ér
pojkars sitt att visa kinslor, vilket leder till ytterligare normalisering (Gillander Gadin, 2012).

I en rapport skriven av Swedish Council for Higher Education® (2020), dir sexuella
trakasserier inom akademin har analyserats, dras vissa slutsatser som kan vara anvandbara
dven inom andra utbildningssektorer. En genomtinkt organisation och ett tydligt ledarskap
som tar dessa fragor pa allvar visar sig ha stor betydelse. Utbildning om sexuella trakasserier
handlar ofta om fenomenet och inte om hur ett framgangsrikt arbete ska bedrivas, vilket
bidragit till “the knowing-doing gap” (s. 6) har uppmarksammats. Ett framgangsrikt arbete
maste utga fran verksamhetens specifika problem, exempelvis grad av férindringsbenédgen-
het samt vilka uttryck sexuella trakasserier kan ta sig i den egna verksamheten. En byrakrati-
serad och legitimerad policyprocess visar sig vare sig ha nagon effekt pa antalet rapporte-
ringar av upplevda sexuella trakasserier eller pa forekomsten av dem. Diremot dr en
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valutvecklad organisation gillande det f6rebyggande arbetet, samt rutiner for att ta hand om
inrapporteringar betydelsefullt. Att utbilda *bystanders’ till att vaga agera i den specifika situ-
ationen ir ocksa en framgangsfaktor (a.a; Gillander Gadin & Stein, 2019). En medvetenhet
om relationen mellan sexuella trakassetier, kon och makt framstir ocksa som centralt. Vuxna
behover saledes kunskap om hur sexuella trakasserier kan forstas, forebyggas samt hanteras,
bade pa individuell, strukturell och organisatorisk niva for att en forindring ska ske (Gillan-
der Gadin & Stein, 2019). I studier framkommer att en undervisning som bygger pa ett par-
ticipatoriskt foérhallningssitt skapar klasser som kinnetecknas av varma, rittvisa och stéd-
jande relationella monster mellan elever och mellan elever och lirare, vilket 1 sin tur minskar
risken f6r krinkningar 6ver lag (Ahlstrom, 2010; Thornberg, 2017). Sammanfattningsvis kan
sdgas att det finns studier som visar pa skolans betydelse for att motverka férekomsten av
sexuella trakasserier, men det saknas studier dir innehallet diskuteras ur ett didaktiskt per-
spektiv. Foreliggande studies syfte dr dérfor att problematisera, utifran elevernas perspektiv,
hur undervisning f6r att motverka sexuella trakasserier hanteras 1 skolan.

Teoretiska utgangspunkter

I arbetet f6r att motverka marginalisering och fortryck i skolan har Kumashiro (2002) for-
mulerat fyra olika perspektiv pa utbildningsinsatser, dar alla har bade fortjanster och begrans-
ningar. Det centrala 4r att vara medveten om pa vilka grunder man viljer den ena eller andra
utbildningsinsatsen. Perspektiven kan anvindas for att exemplifiera hur arbetet f6r att mot-
verka sexuella trakasserier kan iscensittas. Tva perspektiv "Utbildning f6r den Andre” (s. 32)
respektive ”Utbildning om den Andre” (s. 39) ligger ‘problemet’ hos den marginaliserade
respektive den normbirande gruppen. Den marginaliserade gruppen (i detta sammanhang
berdr det oftast flickor) anses behoéva stirkas, exempelvis genom att utforma specifika ut-
rymmen enbart for flickor. Aven lektioner avsedda enbart £t flickor kan erbjudas. Det andra
perspektivet utgar fran att problemet handlar om en kunskapsbrist, frimst hos den normba-
rande gruppen. Fokus liges da pa att utbilda, 1 det har fallet pojkar, f6r att komma till ritta
med konsstereotypiska strukturer. Kumashiros (2002) tva resterande perspektiv pa utbild-
ningsinsatser; ”Utbildning som ir kritisk mot privilegier och andrafiering” (s. 44) samt Ut~
bildning som férdndrar elever och samhille” (s. 50) har en normkritisk utgangspunkt, vilket
innebidr att fokus 4r riktat mot de processer som leder till att marginalisering av olika grupper
uppstar. Syftet dr att utveckla kunskap om hur vissa normer leder till privilegierade positioner,
med pafoljd att andra subjektspositioner hamnar utanfér normen och dirfor blir marginali-
serade. Kumashiro (2002) menar att genom att fa kunskap om hur privilegier och andrafi-
ering uppstar, 6kar mojligheten att géra normbrytande val som i sin f6rlingning kan leda till
en samhillsférindring (a.a.)

Ovanstaende fyra perspektiv pa utbildningsinsatser kan diskuteras utifran ett didak-
tiskt perspektiv. Undervisningen i skolan sker alltid 1 en social kontext och det ar i detta
sammanhang som foérutsittningar for lirande skapas. Lararens pedagogiska grundsyn ér ut-
gangspunkt for hur liraren ser pa det demokratiska uppdraget och dirmed dven f6r de me-
ningserbjudanden som eleverna far ta del av. All undervisning har en innehallsdimension,
det vill sdga vad som innefattas i en undervisningssituation. Enkelt uttryckt handlar det om
vad som ir i fokus, exempelvis kunskaper, fardigheter, forstaelse. I undervisningen finns
dven en processdimension, som innefattar fur den iscensitts. Den sociala kontexten, dir
relationer till saval liraren och klasskamraterna som till imnesinnehallet, spelar roll f6r vilket
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lirande som blir mojligt. Dessa relationer kommer till uttryck bland annat som verbalt och
icke-verbalt sprik, attityder, kinslor etcetera saval under som mellan lektioner (Illetis, 2007).
All undervisning och allt lirande syftar till, férutom dmneskunnande, att ge elever det som
vid den specifika tidpunkten anses virdefullt. Didaktikens fragor blir dirfor alltid kopplade
till en virdedimension (Wahlstrém, 2019).

Att hantera och forebygea férekomsten av sexuella trakasserier i verksamheten kan
darfor forstas pa olika sitt. Omsatt till Kumashiros (2002) fyra perspektiv pa utbildningsin-
satser handlar det om vad och vem som ska vara i fokus i undervisningen, men dven hur
undervisningen ska genomféras. I de tvd férsta perspektiven dr bade den marginaliserade
och den normbirande gruppen i fokus och insatserna handlar om att *utbilda’ bade pojkar
och flickor. Enligt traditionell skolpraxis (Dysthe, 1996) dr det oftast liraren som ér aktiv i
denna utbildning. P4 sa vis har liraren makten 6ver vilken kunskap som ska férmedlas till
eleverna, men ocksa vilka elever som behéver undervisningen. Lirarens huvudsakliga roll dr
att skaffa kunskap om den marginaliserade gruppen ‘flickor’ och direfter vidta specifika at-
girder f6r dem. Det handlar dven om att bibringa den normbirande gruppen ‘pojkar’ ade-
kvat kunskap for att pa sa sitt minska marginaliseringen. I Kumashiros tva resterande ut-
bildningsinsatser ar det sjdlva processen som leder till att flickor far utsta sexuella trakasserier
som ir central. Eleverna och deras eget erfarande hamnar ofta i centrum och liraren kan fa
en annan roll, da elever och lirare arbetar tillsammans i dialog med varandra. I fokus stér inte
lingre enbart ett individuellt kognitivt lirande av faktakunskaper, utan mer den sociala inter-
aktionen och sjilva deltagandet i en verksamhet/praktik. Kontexten och situationen blir vik-
tig for att mojligeora ett situerat lirande/erfarande (Catlgren, 1999). Liraren har inte heller
alltid svaren pa elevernas fragor, utan de besvaras tillsammans och hirigenom ges méjlighet
till positionsforandringar, omtolkningar och grinsoverskridanden i vardagen. I dessa utbild-
ningsinsatser stalls hga krav pa att liraren kan hantera relationerna mellan eleverna, men
dven mellan sig sjilv och eleverna. For att skapa en verksamhet dir eleverna bli betraktade
som subjekt beh6vs en lirare med en relationell kompetens och som har f6rmaga att skapa
sociala band till sina elever (Aspelin, 2015). Gemensamt for utbildningsinsatserna ar att de
alla har relationella, innehallsorienterade samt processotienterade didaktiska perspektiv. Ut-
bildningsinsatserna skapar dock olika meningserbjudanden f6r eleverna.

Metod

T avsnittet beskrivs inledningsvis hur det empiriska materialet konstruerades och darefter hur
datamaterialet analyserades.

Konstruktion av det empiriska materialet

Foreliggande studie 4r en del av ett stérre projekt, vars Gvergripande syfte dr att fa kunskap
om hur pojkar och flickor i olika aldrar talar om sexuella trakasserier. Projektet i sin helhet
har godkints av en regional etikprévningsnimnd (Dnr 2019-00675). Data konstruerades
med hjilp av parintervjuer i arskurs 5, 6, och 8 i en grundskola samt arskurs 1 och 31 en
gymnasieskola (en hogskoleforberedande klass och tva klasser 1 yrkesprogram). Eleverna
fick, under 6verblick av mentor/klassforestindare, sjilva vilja sin parkamrat, vilket resulte-
rade 1 att det ndgra ganger blev tre-grupper och att paren blev konsseparerade. I tabell 1
redogors fOr antalet medverkande elever:
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Tabell 1: Antal medverkande elever

Ars Aré6 Ar 8 Ar1gy Ar3 gy Summa
Pojkar e . 6 16 - 22
Flickor 2 2 13 9 2 28

Inledningsvis kontaktades rektor f6r de bada skolorna i syfte att informera om studien och
fa ett muntligt godkdnnande. Darefter informerades eleverna bade muntligt och skriftligt.
Till de elever som var under 15 ar fick bade elever och vardnadshavarna ge skriftligt sam-
tycke. Iinformationsbrevet fanns, férutom en beskrivning av projektets syfte, information
om etiska krav gillande samtycke, frivillighet, konfidentialitet samt hur materialet skulle an-
vandas (jtr. Vetenskapsradet, 2017).

Intervjuerna var av halvstrukturerad karaktir, vilket kan férstas som att det radde en
relativt lag detaljeringsgrad vad giller férutbestimda fragor. Det var eleverna sjilva som till
stor del definierade och avgrinsade fenomenet. I intervjuguiden fanns ett antal teman med
formulerade fragor som anvindes for att kontrollera att alla aspekter blev belysta. Exempel
pa teman var ‘inneborden av begreppet sexuella trakassetier’, “forekomst i skolmiljé/sociala
medier’, ‘synen pa fenomenet och varfér det finns’, Tirares ansvar’, ‘fenomenet dickpics’
etcetera. Forskarens uppgift blev att stilla foljdfragor till det som eleverna fann meningsfullt
att diskutera, samt att leda samtalen till de utvalda temana, men inte till bestimda uppfatt-
ningar om dessa teman. Samtalen kan betraktas som en férhandling mellan forskaren och
eleverna, samt mellan eleverna sjilva. Det insamlade datamaterialet kan ses som en kon-
struktion, dir alla medverkande 4r medkonstruktérer. Intervjuerna varade mellan 36 och 67
minuter och den totala inspelningstiden uppgar till 18 timmar och 10 minuter. Alla intervjuer
spelades in, transkriberades och anonymiserades.

Att diskutera sexuella trakasserier kan vara etiskt kansligt, speciellt nir informanterna
ar unga. Det var darfor viktigt att podngtera att studiens intresse var riktat mot ungas tal om
sexuella trakasserier och inte mot elevernas personliga erfarenheter. Stor vikt lades vid att
skapa en trygg intervjusituation. Att ha en kamrat med sig under intervjun kan inge en kinsla
av trygghet, men risken finns att eleverna inte vagar siga det de kinner eller tinker infGr
kamraterna. Det kan dven vara en svaghet att flickorna inte fick ta del av pojkarnas asikter
och vice versa. Intervjuerna kan ses som ett samtal, vilket 6kar risken for att eleven kan bli
styrd, bade av sin kamrat och av intervjuaren. Forskarens lyhérdhet blev hir av stor vikt.

Analysarbete

Analysen av det transkriberade datamaterialet utférdes i tva steg. Inledningsvis, genomfordes
en innehallsanalys dir utsagor som ber6rde lirares undervisning samlades 1 ett dokument.
Innehallsanalysen innebar ett flertal genomldsningar av det empiriska materialet, dr centrala
meningsbirande enheter formulerades och ménster framtridde (Mayring, 2000). Ménstren
sattes samman till teman som inneholl en variation av elevernas syn pa saval lararens forhall-
ningssitt till, som pa sin egen syn pa undervisningen for att motverka sexuella trakasserier.
Direfter genomférdes en teoretisk analys i syfte att fOrstd lirares undervisning ur ett didak-
tiskt perspektiv. Vid analysen av utsagorna utfoll tre kategorier; ett ‘relationellt’, ett ‘innehalls-
orienterat’ samt ett ‘processorienterat’ perspektiv. Direfter genomférdes en férdjupad
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analys, vilket ledde till att olika underkategorier kunde formuleras. For att fa ytterligare f61-
staelse av respektive kategori/underkategori anvindes begrepp himtade frin teotin och jam-
forelser gjordes med tidigare forskning. Det dr viktigt att framhalla att foreliggande studies
empiriska undetlag utgors av elevernas uppfattning om lirares férhallningssitt och under-
visning och inte om vad som verkligen sker i praktiken. Inte heller kan nagot sdgas om lirares
egna intentioner bakom sin undervisning.

Elevernas uppfattningar om hur lirare undervisar fér att motverka
sexuella trakasserier

Eleverna har ménga olika uppfattningar om hur lirare undervisar for att motverka sexuella
trakasserier, men dven om vilka grunder ett framgangsrikt arbete borde vila pd. Texten nedan
ar tematiserad utifrdn de tre funna didaktiska perspektiven.

Att undervisa for att motverka sexuella trakasserier — ett relationellt didaktiskt
perspektiv.

Detta perspektiv tar sin utgangspunkt i den didaktiska relationen mellan lirare och elev. Det
innebir i detta sammanhang att relationen har en intention — den ska gynna lirandet. Ele-
verna dr Overens om att arbetet for att motverka sexuella trakassetier kriver flera kompeten-
ser hos lirarna. Lirares engagemang och relationella kompetens dr avgdrande bade f6r ele-
vernas kinsla av tillit och f6r undervisningens trovérdighet. Formudgan att kliva fram: som en trygg
och palitlig ndra vuxen ar avgorande. Lirare dr viktiga personer 1 elevernas liv, eftersom de till-
bringar sa mycket tid tillsammans. Karin (ar 1 gy) uttrycker exempelvis att: “lirarna dr ju med
1 ens uppvaxt. Alltsa, lirarna dr ju med i ens liv...det édr ju som den dar extraménniskan som
man har i sitt liv”’. For att méjliggéra meningsskapande processer fOr eleverna krivs, enligt
eleverna, att lirare ligger vikt vid den sociala kontexten bade i och utanfér klassrummet,
vilket ocksa tidigare forskning framhaller (Gillander Gadin & Stein, 2019; Swedish Council
for Higher Education, 2020).

Eleverna ger manga exempel pa hur de vill bli bemétta av lirarna for att ett fortroende
ska skapas. Lararen maste utveckla nirhet till eleverna och vara nagon man kan lita pa. Det
handlar exempelvis om att kunna se eleverna som nagot mer 4n bara utifrin betyg och pre-
stationer. En ldrare kan dirfor inte bara tinka pa lektionens innehall menar Aron (ar 8).

Och man pratar med dem ocksa. Inte sa hir, vara en lidrare som bara har lektion och gir darifran.
Man ska vara sd hir. .. umgis lite med dem, sa att man far en bittre bild, typ.

Nirhet till eleverna gor att liraren ser om ndgon inte mar bra. Elevernas beskrivningar kan
forstas som en stravan efter att skapa och uppritthalla sociala band till sin lirare, dir eleven
blir bade betraktad och behandlad som ett subjekt (Aspelin, 2015). En trygg relation mellan
lararen och eleven ar en forutsittning for att svara saker som sexuella trakasserier ska kunna
hanteras, menar eleverna. Lirarna maste darfor ha formagan att bade kunna lyssna och vara
inkdnnande. Ytterligare en viktig kompetens dr férmégan att visa handlingskraft. Det innebir
att det inte far ga for lang tid mellan nir liraren far vetskap om hindelsen och de atgirder
som vidtas for att hantera det uppkomna. Lena (Ar 8) minns: ”Men det tog vi upp ju. Direkt,
alltsa direkt...sa lirarna tar ju det jtteseriost”. Det handlar om att kliva fram som en tydlig
och trygg vuxen, bade 1 akuta situationer och 1 det langsiktiga arbetet.
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Att ha blivit utsatt for sexuella trakasserier uppfattas ofta som nagot skamfyllt (For-
fattare, inskickad). Darfor dr det viktigt a#t agera bade ansvarsfullt och professionellt 1 den akuta
situationen. Radslan for att bli skuldbelagd uttrycks ofta 1 intervjuerna, vilket gor att det kan
kinnas problematiskt att berdtta om hindelsen f6r nagon vuxen. Det finns en réidsla f6r hur
liraren ska reagera:

Jag tror jag hade varit ridd for hur de vuxna skulle reagera /.../ eller liksom, om de skulle ta mig
pa allvar eller inte. F6r annars dr det typ néstan lite pinsamt, och man gar och s berittar man
nagot hemskt, och sé bryr de sig inte. Da tror de att... da kinner man att man har slésat bort
deras tid, typ. (Johanna Ar 8)

Eleverna vill vara sikra pa att de vuxna gar att lita pa, att de lyssnar, att de tar berittelsen pa
allvar och inte uttrycker sig nedlatande till eller om den utsatta eleven. I citatet ovan fram-
kommer att en kinsla av skam dven kan uppkomma om eleverna kinner att de tagit lararens
tid i ansprak, om de berittar nagot som liraren inte anser 4r viktigt. Pa sa vis forstirks skam-
kinslan. Sara (Ar 3 gy) har tydliga asikter om hur hon skulle vilja bli bemétt:

Och inte ddma. Att inte déma, liksom, utan ta det darifrin. Alltsa. .. och lirarna maste... Aven
om de kanske tycker en sak om mig sa fir de ldgga det 4t sidan den gingen och lyssna pa vad jag
har att siga. Och liksom ta det dirifran. Inte ta mig for den... alltsd typ litsas som att de inte
skulle kiinna mig, alltsa pd det sittet, utan ta mig for den jag dr nér jag berittar det hir. Eller om
det skulle vara deras eget barn, eller alltsa vad som helst.

Saras beskrivning kan férstas som en strdvan efter att bli behandlad respektfullt, vilken dven
kan relateras till tidigare forskning som framhaller vikten av att ta elevernas fragor pa allvar
(jfr Rahimi & Liston, 2011; Hlavka, 2014). Aven om lirarna har en férutbestimd bild av
eleven, sa maste de agera professionellt i métet med den elev som berittar om sin upplevelse
annars kan ingen fértroendefull relation skapas, enligt Sara.

Eleverna dr samstimmiga i att vissa lirare inte tar delar av sitt liraruppdrag pa allvar
och att de inte har insett vikten av att utveckla en trivsam och trygg skolmilj6. Eleverna
betonar vikten av att bade vara genuint intresserad och ha handlingsformaga, men vissa lirare visar
bade bristande engagemang och oférmaga gillande omraden som inte ar direkt dmnesan-
knutna. Eleverna dr Gverens om att vissa lirare verkar vara ointresserade och att de inte tar
sitt uppdrag pa allvar: ’de orkar vil inte riktigt ta tag i det, liksom. . .orkar inte ha det samtalet,
typ” (Anna Ar 8). De ger flera exempel pa att nir vissa lirare gar genom korridoren och hér
att en elev blir kallad till exempel kénsord, sa siger de bara ‘ligg av’ och sedan gar de vidare
utan att gora nagot mer. Elevernas berittelser stimmer Gverens med tidigare forskning som
visar att lirare bortférklarar eller negligerar elevernas upplevelser, vilket far till f6ljd att ele-
verna inte anmiler upplevda sexuella trakasserier (deLara, 2008; Hill & Kearl, 2011; Gillander
Gadin, Weiner & Ahlgren, 2013). Det situerade lirandet, de meningsskapande processer och
de virden som implicit f6rmedlas 1 dessa situationer, sitter ramar for hur eleverna ska forsta
och fo6rhalla sig till det som hinder i den sociala kontexten (jfr Wahlstrom, 2019).

I elevernas berittelser beskrivs méanga lirares osakerhet gillande fragor som berér sex
och samlevnad 1 allmédnhet, men i synnerhet hur undervisningen om sexuella trakasserier ska
bedrivas. Det framstar som om vissa lirare har en intention att lyfta fragor som ber6r sexuella
trakasserier, men ofta férbises eller gléms det bort: Vi ska ta upp det ndsta vecka, men sedan
hinder inget” (Camilla Ar 6). Genom att visa ett bristande engagemang Skar risken fér en
normalisering av sexuella trakasserier 1 elevernas skolvardag, vilket ocksa tidigare forskning
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visar (Hill & Kearl, 2011; Diskrimineringsombudsmannen, 2012). Ytterligare en aspekt som
lyfts under intervjuerna handlar om lirarens relation till Zmnesinnehallet. Det mirks tydligt
om en ldrare kinner sig obekvim pa lektionen, menar eleverna. Kénslan smittar av sig pa
eleverna och det gor att det kdnns svart att fa ett fortroendefullt klimat i klassrummet: ”’Sa
det blir vildigt, sa har, typ, obehagligt. Eller det blir liksom som att man inte ska prata om
det. Det blir ju fel” (Carl Ar 1 gy). Hir framkommer vikten av att det inte ir enbart ’kunskap
om’ som beh6vs, utan dven ’kunskap att agera’ (jfr Swedish Council for Higher Education,
2020).

Att undervisa for att motverka sexuella trakasserier — ett innehallsorienterat
didaktiskt perspektiv.

I detta avsnitt beskrivs elevernas synpunkter gillande innehallet i undervisningen, det vill
sdga den didaktiska *vad-fragan’. Nir eleverna beskriver sina erfarenheter av hur lirare han-
terar uppdraget att motverka sexuella trakasserier, framtrider ocksa betydelsen av att ha un-
niga och medvetna lirare som arbetar med ett relevant innehall. Liraren maste vara insatt i elevernas
virld och ha goda kunskaper om innehallet. Eleverna ger flera exempel pa lektionsinnehall
som ar angeldget, men ocksa pd vad som ar av mindre vikt. Ofta kopplar de innehallet till
skolans sex- och samlevnadsundervisning. P4 dessa lektioner forekommer ofta faktafor-
medling av sidant som kan ’googlas’ fram och som vem som helst kan ta reda pa. Carl (Ar
1 gy) uttrycker exempelvis: 7 "Det hir dr en konssjukdom’, det kan jag googla pa min tele-
fon...”. Tiderna forindras och skolan maste hinga med i utvecklingen. Det finns till exempel:
’ingen som inte vet vad man ska gbra nir man har mens i femman, utan det vet alla redan.
Utan det ir s hir, de behéver uppdatera sig” (Linda Ar 3 gy). Lirarna borde vara mer in-
tresserade av elevernas vardag och utga dirifran. Dessa synpunkter stimmer med de resultat
som framkommer i Swedish Council of Higher Education’s (2020) rapport som lyfter att ett
effektivt arbete for att motverka sexuella trakasserier maste utga fran den specifika verksam-
heten och de elever och lirare som tillbringar sina dagar dar.

Flera elever knyter innehallet till specifika lektioner, exempelvis EQ-lektioner’ eller
temadagar. Nagra elever i ar 5 berittar att de haft ett tema 1 SO om puberteten, dir de ocksa
pratat med skolskéterska, kurator och lirare om vad sexuella trakasserier kan innebira. Det
ar viktigt for eleverna att komma till insikt om att sexuella trakasserier forekommer och om
dess olimplighet. Vissa fakta till exempel 1 form av statistik om sexuella trakasserier kan da
behévas for att uppmirksamma problematiken. Anna (Ar 8) beskriver en lirares undervis-
ning:

Hon berittar “Sa hir 4r det, och det hir ér sa hir statistik” da kan man ju bli mer kunnig, liksom

sa hir, alla far veta, “Ja men okej, sahir ligger det till, och det hir kanske dr”, “de kanske inte
tycker om nir jag gor sd hir, da kanske ska sluta med det”

Lars (Ar 1 gy) tycker att: ”Man kan vil ge exempel pa daliga scenarion och bra scenarion
kanske? Sa forstar man lite mer hur det hinder, och vad man ska géra...”. Ett kunskapsin-
nehall som berdr sexuella trakasserier handlar om konsekvenser for dem som blir utsatta,
exempelvis olika former av psykisk ohilsa. Att fa hora olika berittelser och vilka konsekven-
ser sexuella trakasserier kan fa kan leda till att krinkningarna minskar. Det ar betydelsefullt

3 EQ ir en forkortning av begreppet ‘emotionell intelligens’. Vissa skolor schemaligger lektioner dir dessa
férmagor trinas (forf. anm.).
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att lira sig att se sambandet mellan en handling och dess konsekvenser, bade f6r pojkar och
flickor, menar Tom (Ar 1 gy).

Vad hinder om man gér nigonting sant hir? Och det kan leda till det som leder till det som
leder till det. Och som kan leda till ett hogt fingelsestraff, eller vad det nu kan vara, liksom.

Ovanstaende diskussionen kan relateras till tidigare forskning som visar att skolan ofta brister
1 att diskutera konsekvenser bade for férévare och f6r den som blir utsatt (Hill & Keatl,
2011; Diskrimineringsombudsmannen, 2012; Gillander Gadin & Ahlgren, 2013; Gillander
Gadin & Stein, 2019).

Sexuella trakasserier handlar inte enbart om fakta, utan det ar viktigt att dven diskutera
bakomliggande normer, menar vissa elever. Lirarna maste ha fokus pa jamstalldhet och at-
beta for lika villkor mellan pojkar och flickor. Nagra elever nimner exempelvis att man dis-
kuterat makt, krinkningar och vad en maktposition kan innebira. De besktiver ocksa att de
talat om jamstélldhet och likabehandling.

Alltsa vi har ju pratat lite om det pa EQ:n. Fast det dr mer...normer och sant. Men det 4r andé
sa hir tjejer och killar, liksom, och. .. alltsa, jag tycker att man ska ha som vi har, en EQ-lektion,
dir man bara snackar om det. (Anna Ar 8)

Om det ér ett gott samtalsklimati klassen ér det littare att diskutera. Vissa lirare ligger vikt
vid detta och lyfter in olika diskussionsinnehall, som inte ér faktabaserat utan som handlar
om olika virderingar dir eleverna maste ta stillning. Eleverna fOrstér att vissa ldrare arbetar
med omradet i férebyggande syfte.

Och anledningen till att vi pratar om det hir dr mycket i f6rebyggande syfte. S4 ja, jag skulle sidga
att de g0t vad de kan, liksom /.../ De vuxna har koll pa liget, de vet hur det kan vara, och sa,
nit de pratar om notmet, och killar och tjejet, och/.../de it ju vildigt forstiende, och sen sa tror
jag att manga uppskattar att vi pratar om det, for annars sa skulle man nog inte gora det sd
mycket. (Johanna Ar 8)

Under intervjuerna visar eleverna en medvetenhet om att arbetet for att motverka sexuella
trakasserier maste pagd under ling tid. Manga flickor/kvinnor utsitts fortfarande for sexuella
trakasserier och de inser att arbetet fOr ett jamstillt samhille tar tid. Det ricker inte med att
atgirda den akuta handlingen, utan lirarna maste f6rsoka hitta strukturen bakom sjilva hand-
lingen. Linn (Ar 1 gy) forklarar.

...och ta tag i det pa en gdng, alltsa sd hir: Ja men, sig att det hdnder en sak i trean, att det 4r en
tjej som siger att “Men de dir killarna, de kollade in min kropp och tog pa mig”’... och liraren sa
till, men det hander liksom ingenting. Sen far tjejen blickar, som 4r nigonting man inte kan be-
visa, for killar siger bara “Nej men vi kollade inte pa henne, vi kollade f6rbi henne”. D4 kan man
ju sdiga. . .att man arbetar med det da, om det inte gir att sitta punkt.

Att fa mojlighet att diskutera relationen mellan pojkar och flickor pa ett mer generellt plan
bidrar till en 6kad forstaelse for de olika villkor som rader. Dessa asikter stimmer Gverens
med forskning som visar att en framgangsfaktor for att komma till ritta med sexuella trakas-
serier 4r att ta sin utgangspunkt i bakomliggande strukturer som leder till en ojamlikhet mel-
lan flickor/kvinnor och pojkar/min (jfr Gillander Gadin & Stein, 2019). #MeToo har ocksa
uppmirksammat eleverna en del pa problematiken: ”Det hir med att respektera kvinnor
bittre. Alltsa sa hir, de 4r ocksi en minniska” (Jonas Ar 8).
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Att undervisa for att motverka sexuella trakasserier — ett processorienterat di-
daktiskt perspektiv.

Detta perspektiv utgar fran de val av undervisande handlingar som lirare gor nir de skapar
en lirande och utvecklande process 1 syfte att motverka sexuella trakasserier. Den didaktiska
“hur-fragan” star i fokus. Elevernas berittelser ger uttryck for en vilja att ta till sig kunskaper
om sexuella trakasserier och en medvetenhet om varfor det dr en viktig sak att veta och
forsta. Hur detta kunskapsinhimtande ska utformas férvintar sig eleverna fa hyilp och stod
med av sina larare. Eleverna har olika erfarenheter fran sina tidigare och nuvarande skolor
om hur arbetet bedrivs. Vissa tillvigagingssitt dr mer framgangstika dn andra, menar de. .A#
arbeta med olika kunskapskdllor, exempelvis externa foreldsare, dr ett bra sitt.

Anders (Ar 1): Att ta in riktiga snubbar som kan snacka om det. S4 att det inte ér
ldrare som snackar om det. ..

Viktor (Ar 1): Inte lirare.

Anders (Ar 1): ... for folk tar inte det seriGst nér det dr en ldrare.

Intervjuare: Det ska vara niagon annan?

Muhammed (Ar 1): Om det dr en person som sd hir jobbar om det, eller s hir vet mer

information, sa kan ju de andra lyssna. Annars ér det ju liksom ...
man bryr sig inte lika mycket da.

Att se en film som sedan anvinds som utgangspunkt fér diskussioner r ytterligare exempel
pa hur liraren kan ta sig an innehallet. Frida (Ar 8) siger att vi har “lekt lekar och sa har vi
diskuterat efterat”. Det kan forstas som att liraren har anvint sig av drama for att konkreti-
sera ett innehall.

I materialet finns dven exempel pa hur lirare nirmar sig innehallet utifrin en pedagogisk
grundsyn dir elevernas eget erfarande ér i centrum (Catlgren, 1999). Det beh6vs en medve-
tenhet om att man kan se pa innehallet pa olika satt, exempelvis genom att sitta 1 grupper
med kamrater som man inte vanligtvis umgis med. Jonatan (Ar 8) framhaller att det gor
skillnad 1 sittet att reflektera nir man lyssnar pa kamraters synpunkter: “Det uppmarksam-
mar och hjilper en se det fran olika perspektiv...och bara reflektera 6ver det...det gbr nog
skillnad”. Kajsa (Ar 1) har liknande erfarenhet.

Vi hade en svenskldrare som var vildigt... hon tyckte det hir var jitteviktigt, sa hon delade in
klassen i smagrupper, och sa buntade hon ihop grupperna sa hir, och si fick man en helt annan
bild fran killarnas sida, f6r de pratar ju inte alls om det 1 vanliga fall...Sa da fick man lite stérre
perspektiv, typ, sa det var bra att man pratade om det mycket.

Fokus 1 denna typ av undervisning tycks vara att skapa en process dir alla kan lira och ut-
vecklas. Hir kan exempelvis konsnormer diskuteras i syfte att problematisera stereotypa
konsroller. Eleverna menar att det dr viktigt att lyssna pa varandras erfarenheter och stand-
punkter, for att fa en nyanserad bild. Liraren fungerar da som en samtalspartner och orga-
nisator dar lirare och elever lir tillsammans och dir elevernas fragor ar i centrum (jfr Gillan-
der Gadin & Stein, 2019; Swedish Council for Higher Education, 2020;). Johanna och Erika
(Ar 8) menar ocksa att det ir littare att prata Gppet och fritt nir man inte betygsitts i amnet.
Det gor att man lir f6r livet och inte enbart fOr att prestera till ett kommande prov:

Johanna:  Ja. For alltsa, det ér inte under nagon annan lektion som man lir sig eller pratar om
det.
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Exika: Och sen far man inte betyg 1 det dmnet. Och da kan man mer tinka vad man vill,
liksom.

Johanna:  Mm. Och det man lir sig dér har man ju nytta av i livet p4 riktigt, liksom.

Erika: Jag tror att man sa hir. .. jag kommer ihdg mer vad de sdger pd EQ-lektionerna dn
liksom om jag pluggar till ett prov, efter provet.

Eleverna poingterar vikten av att skapa en trygg gemenskap i gruppen, dir kunskap och
erfarenheter delas och inte bara férmedlas av en undervisande lirare. A arbeta med aktiviteter
som skapar gemenskap ses som en framgangstaktor, nagot som ocksa tidigare forskning visar
(Thornberg, 2017). “De jobbar ju vildigt mycket med att man ska kinna sig trygg, liksom,
och vi har ju sin hir trygghetsvandring ocksa...” besktiver Anna (Ar 8). Savil lirare som
elevvirdspersonal dr involverade i att genom olika aktiviteter och diskussioner skapa sociala
band mellan eleverna. ““Typ kuratorn gor ju det ibland...och pratade liksom mycket...ville
typ att vi skulle fi ett gemensamt band, liksom, att vi skulle bli medvetna” (Sara Ar 3 Gy).
Att i trygga miljder genomféra diskussioner med flera olika inblandade aktérer skapar moj-
ligheter att problematisera och prova férgivettaganden. Forutom faktakunskaper behandlas
ocksa virden och normer, dir ett situerat lirande kan ta plats och ge nya méjligheter f6r
meningsskapande (Carlgren, 1999).

Eleverna har olika dsikter om exakt nir arbetet for att motverka sexuella trakasserier
ska botja, men gemensamt ar att det ska borja i tidig dlder. Az arbeta framjande och forebyggande
ar nagot som savil elever som styrdokument framhaller. Arbetet med att motverka sexuella
trakasserier maste, som tidigare beskrivits, bedrivas lingsiktigt enligt eleverna.

Jag tycker, vi ska botja redan, som jag sa innan, i férskolan. Det ska inte vara okej att dra Sara i

haret f6r att du tycker hon dr s6t eller vad det nu dr f6r ndgonting. Utan alltsa, ldrarna ska vara

stringare redan dir, tycker jag verkligen. Fér det dr ju liksom inte. .. de blir ju formade av, alltsa

ndr man ér liten, det 4r ju dd man blir formad till vad som ér ritt och vad som ir fel. Och det ar

ju ocksa, som tjej sd ska man veta att man inte ska acceptera att nigon tar en pa rumpan. Na-

gonsin. (Linda Ar 3 gy)
Att arbeta f6r jamstilldhet och lika villkor i skolan handlar sdledes inte enbart om att kunna
hantera akuta situationer, utan dven om att ha ett medvetet frimjande och férebyggande
arbete. Camilla (Ar 6) siger: “Jag tycker man borde géra det innan nigonting hinder, sa att
man vet hur man ska reagera”. Insikten om betydelsen av ett frimjande och férebyggande
arbete finns hos skolans personal for att kunna motverka en normalisering av sexuella tra-
kasserier dr avgorande (jfr Witkowska, 2005; Rahimi & Liston, 2011; Hlavka, 2014). Karin
(Ar 1 Gy) visar pa en méjlighet att skapa en sidan insikt.

Och det behéver ju inte vara, om man séger att “Ja men de hir tva killarna, de har gjort det mot
mig”, det 4r ju inte det att liraren behéver g fram till dem heller, och siga “Det dr ni tva som
har gjort det”, utan man kan ta det mer, liksom, 6ppet i hela klassen, och prata om liksom att
“Man gor inte sd hir”, oavsett vem som gor det, eller sa.

Karin beskriver ovan hur man genom att utga fran en specifik hindelse kan lira av den pa
ett mer generellt plan.

Tabellen nedan sammanfattar hur eleverna uppfattar lirares undervisning med avse-
ende pa uppdraget att motverka sexuella trakasserier.
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Tabell 2: Sammanfattning av elevernas uppfattning av lirares undervisning med avseende pa uppdraget att

motverka sexuella trakassetier.

13

Att undervisa for att motverka
sexuella trakasserier — ett
relationellt didaktiskt perspektiv

Att undervisa for att motverka
sexuella trakasserier — ett
innehallsorienterat didaktiskt
perspektiv

Att undervisa for att motverka
sexuella trakasserier — ett
processorienterat didaktiskt
perspektiv

Det frimjande arbetet — att kliva
fram som en trygg och palitlig nira
vuxen

Kunniga och medvetna ldrare —
att arbeta med ett relevant
innehall

Variation &r viktigt — att arbeta med
olika kunskapskillor

En trygg miljo — att arbeta med

Fokus pd jamstélldhet — att arbeta | aktiviteter som skapar gemenskap

for lika villkor mellan pojkar och
flickor

Akuta atgérder — att agera

ansvarsfullt och professionellt
Ett langsiktigt arbete — att arbeta
Vuxenansvar — att visa genuint framjande och forebyggande

intresse och handlingsféorméaga

Diskussion

Foreliggande studie bidrar med kunskap om hur elever uppfattar lirares undervisning i sko-
lan med avseende pa uppdraget att motverka sexuella trakasserier. Tidigare studier som be-
skriver ‘the Nordic paradox” (Mellgren, Andersson & Ivert, 2018) visar pa vikten av att pro-
blematisera synen pa Sverige som ett jamstallt land. Jimstalldhet 4r mer 4n halsa, utbildning
och arbetsférdelning (Wotld Economic Forum, 2021). For att komma till ritta med den
konsmaktsordning som rader som bland annat yttrar sig i sexuella trakassetier, behovs lirare
som har kunskap om hur dessa krinkningar effektivt kan hanteras bade langsiktigt och i
akuta situationer.

Resultatet i denna studie visar att lirare, enligt eleverna, har olika férstaelse och skilda
utgangspunkter for sina utbildningsinsatser, vilket dr samstdmmigt med tidigare forskning
(Hill & Keatrl, 2011; Diskrimineringsombudsmannen, (2012); Gillander Gadin & Stein,
2019). For eleverna handlar det i grunden om att ha trygga och tillitsfulla relationer till sina
ldrare, dir eleverna far kinna sig delaktiga, blir subjektifierade och dir deras upplevelser och
asikter blir tagna pa allvar av lyh6rda och initierade lirare (Ahlstrom, 2010; Aspelin, 2015).
Det handlar savil om det frimjande och férebyggande arbetet, som hanterandet av akuta
situationer. Det motsatta kan leda till att eleverna tycker att det dr svart och pinsamt att prata
om sexuella trakasserier. Lirarens of6rmaga leder da till brister i att hantera uppdraget, vilket
1 sin tur kan leda till att normaliseringen av sexuella trakasserier fortsatter (deLara, 2012; Ra-
himi & Liston, 2012; Hlavka, 2014).

Yttetligare ett resultat dr att eleverna ofta ar kritiska till innehéllet 1 undervisningen
och de férvintar sig att lararen ska besitta adekvat kunskap om elevernas vardag. Kunskaps-
innehallet handlar ofta om faktaférmedling som ber6r flickors marginalisering och dess kon-
sekvenser. Flera av elevernas beskrivningar av undervisningens innehall kan relateras till Ku-
mashiros (2002) tva férsta perspektiv som handlar om utbildning *f61” respektive ‘om’ den
Andre (a.a.). Skolans utbildningstanke utgar av tradition fran att den med kunskap och makt
(d.vs. ldraren) undervisar den med mindre kunskap och mindre makt (d.v.s. eleven). Ele-
verna ger manga exempel pa att bade de och lirarna uppfattar problematiken med sexuella
trakasserier som en kunskapsfraga. Det dr viktigt att framhilla att om enbart Kumashiros
(2002) tva torsta utbildningsinsatser ér i fokus 6kar risken f6r att bakomliggande strukturella
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monster och konsrelaterade normer inte synligetrs. Det riskerar att subjektspositioner be-
tasts, eftersom grundliggande maktstrukturer inte uppmirksammas, vilket i sin tur kan leda
till att den hierarkiska maktordningen uppritthalls och en likvirdig skola f6r pojkar och
flickor inte uppnas (jfr Gillander Gadin & Stein, 2019). Resultatet visar att eleverna uppskat-
tar att manniskor utanfor skolans varld bjuds in f6r att dela med sig av sina erfarenheter av
och kunskaper om sexuella trakasserier. Att enbart utga fran detta didaktiska férhallningssatt
kan det leda till en objektifiering av den som har blivit utsatt/har utsatt och att problemet
liggs utanfor elevernas sociala praktik, vilket riskerar att elevernas egna upplevelser hamnar
1 skymundan. For att undervisningen ska ha effekt maste den ta sin utgangspunkt i den egna
verksamheten och 1 den vardag som eleverna befinner sig 1 (Swedish Council for Higher
Education, 2020).

Det frimjande och mer lingsiktiga arbetet, dir normer och relationer mellan flickor
och pojkar diskuteras, framhalls ocksd som ett undervisningsinnehall av eleverna. Enligt ele-
verna utgar vissa lirare fran elevernas vardag i sin undervisning och genomfor eleveentrerade
lektioner, vilket kan kopplas till Kumashiros (2002) tredje perspektiv, d.v.s. utbildning som
ar kritisk mot privilegier och andrafiering. Eleverna beskriver att lirarna nirmar sig innehallet
utifran olika perspektiv, men det centrala i denna utbildningsinsats ér elevaktiva arbetssatt
dar lararens huvudsakliga uppgift ér att leda samtalen. Att fa mojlighet att diskutera och pro-
blematisera ett innehall som inte enbart dr faktabaserat, ger méjlighet till ett situerat lirande
som 1 sin tur kan bli meningsskapande (Carlgren, 1999). Denna didaktiska utgangspunkt kan
kopplas till tidigare forskning som visar att framgangstik undervisning for att motverka sex-
uella trakasserier kritiskt granskar begrinsande konsnormer och relationen mellan kén och
makt (Swedish Council for Higher Education, 2020; Gillander Gadin & Stein, 2019). Att i
undervisningen limna utrymme f6r diskussion utifran ett elevperspektiv, dir begrinsande
normer uppmirksammas, 6kar mojligheten for eleverna att géra normbrytande val i sin var-
dag. I sin forlingning kan det leda till bestiende samhillsférindringar, enligt Kumashiros
(2002) fjarde perspektiv.

Didaktiska implikationer

Denna studie bidrar med att problematisera lirares uppdrag att motverka sexuella trakasse-
rier ur ett didaktiskt perspektiv. Skolans ansvar beskrivs tydligt i skolans styrdokument. Av
det skilet dr det angeldget att klarldgea vad som verkligen kan gora skillnad i elevernas vardag.
Liarares uppdrag innefattar bade ett langsiktigt arbete och att utveckla rutiner fér att kunna
agera i akuta situationer. Milet dr bade att utveckla ett tillitsfullt klimat i verksamheten och
att minska férekomsten av sexuella trakassetier i bade i skolan och i sambhillet (jfr FRA,
2015). Det ricker saledes inte med att eleverna ska fa kunskap om sexuella trakasserier som
fenomen, utan det krivs dven kunskap for att f6rindra handlingsménster och bryta begrin-
sande normer i elevernas egen sociala praktik. Studiens resultat tycks bekrifta bilden av det
‘knowingdoing gap’ som Swedish Council for Higher Education (2020) uppmirksammat.
En slutsats som kan dras utifran studiens resultat dr att om skolan verkligen vill komma till
ritta med forekomsten av sexuella trakasserier ricker det inte med att ‘f6rmedla’ kunskapen
till eleverna, utan det krivs dven ett relationellt och participatoriskt f6rhéllningssitt dar lirare
och elever tillsammans diskuterar fraigor som berdr kén och makt med utgangspunkt i ele-
vernas egna erfarenheter (Ahlstrom, 2010: Aspelin 2015). Det handlar alltsa inte bara om ett
kunskapsinnehall som enbart kan liras ## och som eleverna ska fa kunskap oz Det handlar
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1 hogsta grad om att lira genoms, det vill siga att eleven erfar detta vatje dag i skolan, bade
genom hur verksamheten dr organiserad och genom kvaliteten pa relationerna mellan lirare
— elev och mellan eleverna. Nir arbetet for att motverka sexuella trakasserier pd allvar forstas
av ldrarna som en icke férhandlingsbar del av deras didaktiska uppdrag, kommer arbetet mot
sexuella trakasserier i skolan att utvecklas. Eleverna férvantar sig det.
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