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ABSTRACT

Artikeln syftar till att férdjupa forstielsen for lirares professionalitet och samhills-
uppdrag genom att undersoka vilka undervisningsrelaterade problem lirare adresserar
da det stir dem fritt att vilja, och hur dessa val kan forstas. Studien gjordes inom ett
forsknings- och utvecklingsprojekt dir lirare introducerades till aktionsforskning.
Studien baseras pa en enkit till 142 lirare dir de beskrev sina problem. En kvalitativ
innehéllsanalys har gjorts, foljt av ett hermeneutiskt tolkningsarbete av innehalls-
analysens resultat och den procentuella férdelningen mellan olika problemomraden.
Studien visar att ldrares problem riktas mot elevers: 1) dmnesmaissiga kunskaper (35
procent); 2) maende (6 procent); 3) klassrumsbeteende och sitt att vara elev (58 pro-
cent). Val av problem kan f6rstds utifrdn att lirarna gjort en professionell bedémning
(A), en de-professionell bedémning (B) eller att de verkstiller en dold liroplan (C)
som syftar till att forma ideala elever som dr motiverade, ordningsamma och sjilv-
giende. Resultatet synliggér vikten av att ldrare sjélvkritiskt och samhillskritiskt
granskar upplevda problem, och att verksamma som har i uppgift att styra, leda, stédja
och beforska lirares undervisning- och professionsutveckling sjilvkritiskt och sam-
hillskritiskt granskar innehall i program, utbildningar, utvecklingsarbeten och
forskningsprojekt. Resultatet vicker ocksd normativa frigor om skolans samhalls-
uppdrag — vilka elevideal ska betraktas som efterstrivansvirda i skolan, och varfér?
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INLEDNING, SYFTE OCH FORSKNINGSFRAGOR

Poingen med skolans utbildning dr att elever lir sig nagot specifikt, av vissa
anledningar och av ndgon. Det specifika urvalet av innehdll och vad skolans
verksamhet ska dstadkomma grundas i politiska Gverviganden och beslut, och
formaliseras i skolans styrdokument. Det dr den professionella liraren som
har samhillsuppdraget att lira eleverna skolans specifika innehall och realisera
liroplanen (Biesta, 2015). Vad skolan de facto dstadkommer 6ver tid, av-
siktligt eller oavsiktligt, kan diskuteras med hjilp av begreppet dold liroplan
(Broady, 1980). Det ir utifran savil en avsedd som en dold ldroplan som fokus
riktas i denna artikel pd hur ldrares professionalitet kan forstis ndr de tar sig
an sitt samhillsuppdrag. Ur ett historiskt perspektiv kan de professionella be-
traktas vara de som “hivdar att de vet vissa saker bittre 4n andra, och de vet
bittre dn sina klienter vad som fattas dem” (Hughes, 1963, s. 656, forfattarnas
Oversittning). Betydelsen av den professionella lirarens vetande om den egna
undervisningens problem lyfts inte enbart av professionen sjilv, utan fram-
hélls allt oftare i statliga utredningar, forskning inom det pedagogiska kun-
skapsomradet och debatter. I den statliga utredningen Med wundervisnings-
skicklighet i centrum (SOU 2018:17) beskrivs att professioner utvecklas av sam-
hillen speciellt f6r komplexa samhallsuppgifter. Med utgingspunkt i person-
ligt ansvar, professionens kunskapsbas och etik utférs uppgifterna av dessa
“kompetenta personer” och ”pid bista sitt och efter bista omdéme” (SOU
2018:17, s. 83).

Enligt internationell forskning kring professionsutveckling (till exempel,
Hargreaves & Fullan, 2012; Carr & Kemmis, 1986, 2005; Dimmock, 2016;
Timpetley, 2011) urskiljer de professionella ldrarna sina egna undervisnings-
relaterade problem och hanterar dessa pa ett forskningsbaserat kollegialt satt.
Detta dr i linje med konsekvenserna av den svenska skollagens krav pa en
utbildning pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet (Bergmark, 2023;
Kyvik, 2009). Virdesittandet av ldrares vetande om den egna undervisningens
problem har ocksa bidragit till framvixandet av ett nytt paradigm for forsk-
ning om utbildning och skola, vilket beskrivs av redaktionen f6r Pedagogisk
Jorskning i Sverige (2020). 1 den debatt som initierades av tidskriften lyfts i prin-
cip i alla fjorton debattartiklarna betydelsen av att lirarprofessionens veten-
skapliga kunskapsbas byggs med utgingspunkt i lirares kunskap om den egna
verksamhetens problem. Fokusforskjutningen av forskningens utgangspunkt
som beskrivs av redaktionen £61r Pedagogisk forskning i Sverige (2020) medfor ett
behov av en férdjupad forstielse av ldrares professionalitet och vetande om
undervisningsrelaterade problem.

Men parallellt med att statliga utredningar sitter undervisningsskicklighet i
centrum, att lirares kollegiala arbetssitt ter sig bli alltmer forskningsbaserat
och att ett paradigmskifte pagir inom forskning om skola och utbildning, ir
svensk skola sedan 2010-talet féremadl for en accelererande takt av statliga
generella initiativ for att héja elevernas kunskapsresultat genom att forbattra
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undervisningen. Initiativen har fokuserat pa att lirare behover férbittra sin
kompetens och har i begrinsad utstrickning utgatt fran ldrarnas upplevda
undervisningsrelaterade problem (Kirsten & Wermke, 2017; Jahnke & Hirsh,
2020; Hirsh, 2020; Stilau, 2019). Initiativen kan tolkas att striva efter att korri-
gera bister i lirarnas utférande av sitt samhillsuppdrag och signalera samtidigt
ett ifrdgasittande av lirarkdren som en profession. Men bide statliga utred-
ningar (SOU 2014:12, SOU 2013:30) och forskning har belyst att statligt ini-
tierade initiativ dr svira att designa, tar tid att implementera, kriver acceptans
hos professionen och idr férknippade med hog osikerhet kring om, och i s
fall i vilken utstrickning, de ger effekt pa elevernas lirande (Webster-Wright,
2009; Opfer & Pedder, 2011; Blossing, 2008; Lindvall m.fl., 2018). Fler statliga
initiativ 4r ocksa pad vag att inforas sd som nationellt professionsprogram och
nationellt ULF-avtal (Utbildningsdepartementet, 2022; Uppsala universitet
m.fl., 2022).

Det pagar tvd parallella och till viss del motsigelsefulla inriktningar f6r att
sikerstilla att eleverna lir sig det specifika, som samhiillet beslutat om, genom
lirares undervisning. A ena sidan betraktas lirarkiren som en profession vars
kunskap om den egna verksamheten virdesitts och ska vara styrande, 4 andra
sidan betraktas lirarkdren i ligre utstrickning som en profession och i hgre
grad som en yrkeskdr i behov av statligt initierad kompetensutveckling.
Utifrdn dessa delvis motsigelsefulla inriktningar riktas vart intresse mot att
undersoka vad som sker om lirares professionalitet ges utrymme genom en
Okad grad av sjilvbestimmande inom ramen for ett forsknings- och utveck-
lingsarbete. Foreliggande studie tar sin utgingspunkt i ett tredrigt forsknings-
och utvecklingsprogram (FoU) med syftet att genom aktionsforskning ge
larare férutsittningar att i allt hdgre utstrackning formulera och 16sa sina egna
problem med avsikten att stirka elevers lirande och utveckling (Jahnke,
2021a). FoU-programmet genomfdrdes mellan aren 2018 och 2021 och drevs
av fyra huvudmin i regi av det fristiende forskningsinstitutet Ifous (Innova-
tion, forskning och utveckling i férskola och skola) och foljde Ifous sam-
verkansmodell f6r FoU-arbete (Hermansson, 2020; se dven SOU 2018:19, s.
121). Programmet involverade 189 lirare, rektorer och ledare pd huvud-
mannaniva samt denna studies tre forskare, vars uppgift var att stodja lirarnas
forskningsbaserade utvecklingsarbete samt bedriva vetenskapliga studier i
samverkan. Innehallet i FoU-programmet bestod av att lirarna genomférde
aktionsforskningsstudier i den egna undervisningen med utgingspunkt i de
problem de sjilva bedémde vara angelidgna att adressera. Mot denna bakgrund
ir foreliggande studies syfte att fordjupa forstdelsen for lirares professionali-
tet och samhillsuppdrag och studien tar sin utgangspunkt i féljande forsk-
ningsfrigor:
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— Vilka undervisningsrelaterade problemomriden adresserar lirarna i
sin praktik dd det stir dem fritt att vilja inom ramen for ett FoU-
program?

—  Hur kan ldrares val av problemomride forstas?

TEORETISK RAM OCH TIDIGARE FORSKNING

Vad ldrare upplever som undervisningsrelaterade problem behéver férstas i
relation till vad de har i uppdrag att utféra, deras samhillsuppdrag och vad de
pa systemnivd kan betraktas formas att utféra. Avsnittet inleds dirmed med
en beskrivning av lirares samhillsuppdrag i termer av savil en avsedd som en
dold liroplan. For att na en fOrstielse for ldrares val av undervisnings-
relaterade problem avslutas avsnittet med att diskutera lirarkdrens pro-
fessionalisering och de-professionalisering, och begreppen professionel] och de-
professionel] introduceras.

Lirare undervisar enligt liroplaner — avsedda och dolda

Det dr mot bakgrund av vad skolan har i uppdrag att dstadkomma som ldrare
urskiljer problem 1 sin undervisning. Vad skolans verksamhet ska dstad-
komma, till skillnad frin andra minskliga verksamheter dér lirande sker,
kinnetecknas av helt olika syften som sinsemellan kan motverka varandra
(Biesta, 2015). Tre syften ringas in av Biesta: kvalifikation, socialisering och
subjektifiering. Dessa syften kan hirledas fran de omriaden som skolan genom
sin verksamhet de facto paverkar pd samhills- och individniva, och ddrmed
bor ta proaktivt ansvar for att adressera. Overgripande kan Biestas (2015) tre
syften relateras till den svenska liroplanens andra kapitels tre férsta avsnitt:
normer och virden (socialisering), kunskaper (kvalifikation) och elevernas an-
svar och inflytande (subjektifiering) (Laroplan fér grundskolan, forskole-
klassen och fritidshemmet [Lgr22], 2022). De olika imnesspecifika styrdoku-
menten i form av kurs- och dmnesplaner f6r grund- och gymnasieskolan kan
tolkas ange vad som ska uppnas fraimst kring elevers kvalifikation.

Kivalifikation handlar om férvirvandet av kunskaper fér vidare studier,
yrkesliv och ett aktivt medborgarskap i samhillet. Skolan har ocksd som syfte
att initiera och socialisera unga i olika former av kulturella, politiska, pro-
fessionella och i olika utstrickningar religiésa traditioner. Det tredje syftet dr
att paverka individen som person, och att gora unga till aktiva aktérer och
ansvarstagande minniskor i sina egna liv.

Genom att uppmirksamma skolans olika syften vill Biesta (2015) rikta
blicken mot begreppet god undervisning i kontrast till effektiv undervisning
(som leder till en instrumentell syn pa lirande) eller till excellent undervisning
(som leder till konkurrens). Att fokusera pd vad som kan utgdra god under-
visning leder till viktiga normativa diskussioner och stillningstaganden menar
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Biesta, inte minst om hur en bra balans skapas mellan de olika syftena och
vad god undervisning kan vara.

Det som lirare uppfattar som problem kan tolkas som avsaknad av eller
ett hinder f6r det som lirare forsoker 4stadkomma genom sin undervisning i
termer av kvalifikation, socialisering och subjektifiering i enlighet med den av-
sedda liroplanen. I en kartligening av valda forskningsfriagor av lirare som
bedrev forskningsstudier inom ramen f6r forskarskolor inom pedagogiskt
arbete under borjan av 2000-talet, gérs bedémningen att fraigorna hade en
praktiknidra relevans och att de rérde savil lirarprofessionen som undervis-
ningspraktiken (Rénnerman & Langelotz, 2015). Dock framkommer det
ocksa att det 1 ldrarnas val av fragor gick att spara utbildningspolitiska avtryck.
Den statliga paverkan pd vad som anses vara god (eller mindre god) under-
visning har ocksa 6kat, dd de statliga generella insatserna for att lyfta lirares
kompetens med tiden blivit alltmer normativa visar en analys av Kirsten
och Wermke (2017).

For att kunna férdjupa forstdelsen av lirares val av problemomriden som
denna artikel avser att gbra, ricker det ddrmed inte att enbatt relatera till den
avsedda liroplanen. Undervisningssituationens “ramar” (tid, antal elever,
avsedd liroplan, kursavsnitt som ska gis igenom med mera), skolan som
institution, samt skolans funktioner att fOrvara, sortera och socialisera
eleverna, formar en ”dold liroplan”, det vill sdga en uppsittning institutio-
nella krav pa eleverna, nigot som oftast sker ”bakom ryggen” pd sdvil
lirare som elever (Broady, 1980, 5.43; jfr dven Biesta, 2015, s. 67). For att
skapa forstdelse fOr lirares val av problem nir det stir dem fritt att vilja,
behover vi relatera till den samtida dolda liroplanens ”innehall”.

I bérjan av 2000-talet beskrivs en dold liroplan av Broady (2007) och
Héglund och Wigerfelt (2007), vars innehall syftar till att astadkomma elever
som kontrollerar sig verbalt och motoriskt, arbetar med egna projekt och i
grupp. De tar initiativ, och dr entreprendrer. De gor sina erfarenheter tillging-
liga f6r undervisningssituationen, exponerar sitt sinnelag och sina personliga
torhallanden. De tycker, och stir upp for sina ésikter. De ir sjilvstindiga,
sjilvgdende, sjilvstyrande och autonoma. Senare forskning bekriftar och f6r-
stirker den bild av en dold liroplan som mélas upp av Broady (2007) och
Héglund och Wigerfelt (2007). Ett allt storre fokus pd uppfdljning, ut-
virdering, bedémning (dven formativ) och betygsittning medfér inférandet
av olika arbetssitt och rutiner sa vil pi statlig som lokal niva under 2000-talet.
Studier kring sddana rutiner har visat pd att skolsystemet strivar efter att
astadkomma en ideal elev (Elfstrém, 2005; Andreasson, 2007; Bartholdsson,
2008; Vallberg Roth & Mansson, 2008; Asplund Carlsson, 2009; Andersson,
2010; Marell Olsson, 2012; Hirsh, 2013, 2020). Elever upplever stindiga krav
p4 sig att bete sig vil, uppnd goda kunskapsresultat och fa bra betyg. Stindigt
tillodngliga digitala uppfoljningssystem gor det uppenbart f6r eleverna att de
jimfors mot en ideal bild av en elev som tar stort ansvar, alltid gor sitt yttersta
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och uppnir malen f6r de hégsta betygskriterierna i alla skolimnen. Sett ur ett
maktperspektiv kan detta férstds som ett sitt att lira elever att bli sjdlv-
reglerande och sjilvdisciplindra (Marell-Olsson, 2012). Eleverna finner dven
egna vigar for att leva upp till idealen genom informella sociala strategier
dolda for liraren (till exempel genom att byta datorer med varandra) foér att
leverera inlimningsuppgifter som ger sken av sjilvstindighet (Rénn, 2022).

Sammanfattningsvis, nir vi sOker forstaelse for de val av problem ldrare
gor, behover savil den avsedda som den dolda liroplanen uppmarksammas.
Det som ldrare uppfattar som problem kan tolkas som avsaknad av eller ett
hinder f6r det som ldrare férséker dstadkomma genom sin undervisning i ter-
mer av kvalifikation, socialisering och subjektifiering i enlighet med savil den
avsedda som den dolda liroplanen.

Professionell och de-professionell yrkesutévning

Att striva efter en balans mellan skolas olika syften i form av socialisering,
kvalificering och subjektifiering dr inte enbart en abstrakt fraga f6r policyniva
att hantera, utan “en konkret friga som kommer tillbaka om och om igen i
den pedagogiska kontexten, inte bara i allminhet utan ocksé i férhdllande till
varje enskild elev” (Biesta, 2015, s. 5). Att finna och uppritta en balans mellan
olika syften, behov, innehdll och metoder kan betraktas som “kirnan av an-
svarig lirares professionalitet” (Biesta, 2015, s. 17). Det som kdnnetecknar
den professionella yrkesutovningen 4r att kunna hantera osikerhet och of6r-
utsdgbarhet. For detta krivs utrymme och f6rmiaga till att fatta sjilvstindiga
beslut, det vill siiga, autonomi (Brante, 2009). Autonomi kan karaktiriseras av
en formaga till eget beslutfattande och kompetent agerande, dir beslut och
handlingar dr féremal for sjilvkritisk reflektion. Beslut tas oberoende av ex-
tern kontroll, och sivil beslut som handlingar utfors 1 enlighet med den pro-
fessionellas egna interna principer och regler som vilar pa kompetens,
erfarenhet, teorier och virderingar. Autonomi infattar dirmed savil sjilv-
bestimmande som sjilvreglering (Wermke & Hostfilt, 2014; Baltzer, 2020
med hinvisning till Ballou, 1998).

Férutom att yrkesutévningen som de professionella inom en profession
utfor priglas av osikerhet, sa kinnetecknas en profession av flera aspekter.
En profession har en relation till universitetens verksamhet, yrkesutdvarna
har behov av abstrakt kunskap och kan ses som férmedlare av ett kunskaps-
system. En profession organiserar sig och utformar yrkesetiska principer, de
verksamma kan ersitta varandra och har samhillets fértroende i att utfora sitt
uppdrag (Brante, 2009).

Fragan i vilken utstrdckning, och inom vilka aspekter och p4 vilka sitt lirar-
ytket dr en profession, bar blivit eller dr pd vdg att bli en profession (pro-
fessionaliseras), har varit en profession (av- eller de-professionaliserats) eller
ater blivit en profession (re-professionaliserats) dr komplext och har varit
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toremal fOr flertalet studier (se till exempel, Wermke & Hostfilt, 2014;
Florin, 2010; Persson, 2008; Carlgren, 2009, 2020).

Enligt Frostensson (2015) beskriver forskningen ofta lirarkdren som
de-professionaliserad (se till exempel, Stenlds, 2011, 2009; Wermke &
Forsberg, 2016; Bejerot m.fl., 2015; jfr dven Biesta, 2015). De-professio-
nalisering kan férstds som motsatsen till professionalisering och som en for-
lorad yrkesmissig autonomi (Stenlas, 2009). Betraktas lirarkiren som de-pro-
fessionaliserad regleras de avvigningar och bedémningar som gors i yrkesut-
ovningen genom extern kontroll och transparens, och grinsen f6r vad som
tillh6r en ldrares arbetsuppgifter och ansvar blir otydlig (Stenlds, 2009). Sam-
tidigt uppmarksammar Frostensson (2015) att en férlorad autonomi pa en
nationell generell nivé inte nédvindigtvis medfdr en férlorad individuell eller
kollektiv autonomi. Det férkommer ocksa studier som visar pa lirarkarens re-
professionalisering genom inférandet av ldrarlegitimation och forsteldrare
(Baltzer, 2020; Alvehus m.fl., 2021). Lirares professionalisering ir komplex
och svir att beskriva i enkla termer, konstaterar Wermke och Forsberg (2016).

Mot bakgrund av denna komplexa och mangfacetterade bild av liraryrkets
professionalisering, kommer vi i analysen av de val lirare gér av undervis-
ningsrelaterade problem betrakta yrket bide som professionaliserat respektive
som de-professionaliserat i betydelsen av en férlorad autonomi. Som en
konsekvens av detta kommer lirares agerande benimnas som professionellt
respektive som de-professionellt.

GENOMFORANDE OCH METOD

I mars 2019 skickades en enkit ut till 142 lirare som deltog i forsknings- och
utvecklingsprogrammet Ldrarens praktik och profession. 1 FoU-programmet
deltog totalt 189 personer, inklusive rektorer och foérvaltningsledare samt sd
kallade processledare (Jahnke, 2021b). Processledare var lirare med ansvar for
att driva det lokala arbetet inom FoU-programmet och handleda sina egna
kollegor nir de pabdrjade sina aktionsforskningsstudier under varen 2019.
Deltagarna i FoU-programmet kom fran tvd kommunala och tva fristiende
huvudmin, och 21 olika skolor (13 grundskolor och 8 gymnasieskolor) och
varje deltagande skola hade en processledare.

Den foreliggande studiens tre forskare gav gruppen av processledare en
kort introduktion i att genomféra aktionsforskningsstudier, vilket de gjorde i
sin egen undervisning under hésten 2018. Direfter handledde processledarna
sina kollegor frin och med varen 2019. Enkiten skickades ut till lirare som
precis paborjat sitt arbete med en forsta aktionsforskningsstudie. Att lirare
skulle ges férutsittningar att sjilva formulera problemomraden férmedlades
genom programmets uppligg via de lokala processledarna och genom gemen-
samma seminarier och méten som ingick i Ifous samverkansmodell mellan
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alla lirare, rektorer, forvaltningsledare, forskare och Ifous projektledare. Att
lirare skulle ges férutsittningar att sjilva formulera problemomraden explicit-
gjordes ocksa rent formellt i syftet med FoU-programmet vilket angavs i pro-
grammets styrdokument i form av avtal och en programplan som faststillts
av de fyra huvudminnen, forskarna och Ifous. Vid tidpunkten f&r utskicket
av enkiten hade forskarna och FoU-programmets samtliga deltagare haft tvd
gemensamma tvi-dagarsseminarier i oktober 2018 och 1 mars 2019. Enkiten
skickades ut 1 anslutning till seminariet i mars 2019 och utformades med sam-
ma frigor som fanns i den mall som processledarna lokalt hade anvint nir de
handledde sina kollegor och som prévats ut under hésten 2018 av forskarna
och processledarna.

Enkiten besvarades av 118 lirare (svarsfrekvens 83 procent). I enkiten
ombads lirarna: 1) Beskriva ett problemomrade och den aspekt av praktiken
som de amnade forandra/utveckla, samt motiv tll detta; 2) Ange sin forsk-
ningsfriga och sirskilt beakta att fridgan var riktad mot den egna praktiken
(den egna rollen, de egna handlingarna), och 3) Beskriva planerade aktioner,
och sirskilt beakta att beskrivningen inneh6ll en specifik redogérelse for de
lirarhandlingar som aktionerna innebar. Svaren pa enkdtfriaga 1 och 2 avsdg
vi att analysera utifrin foreliggande studies syfte och fragestillningar. Den
tredje frigan inkluderades inte med avsikten att ligga till grund f6r forskning
utan for att den ingick (tillsammans med friga 1 och 2) i den mall som
processledarna hade anvint vid handledning av sina kollegor. Dirmed blev
besvarandet av enkiten en naturlig del av den process som pagick pé skolorna.

I foreliggande studie har 118 enkitsvar for fraga 1 och 2 analyserats i syfte
att besvara studiens fOrsta forskningsfraga. Svaren pa fraga 1 utgdrs totalt av
7900 ord, och ett enskilt svar dr i genomsnitt 400 tecken langt (median 300
tecken). Alla svar pd friga 2 utgérs av en text pa totalt 2600 ord, och ett enskilt
svar bestir i de flesta fall enbart av en formulerad forskningsfriga som ir ut-
gangspunkten for lirarens aktionsforskningsstudie.

Analysprocessen har sketti tre faser for att besvara studiens tva forsknings-
fragor. Forsta fasen bestar av en kvalitativ innehallsanalys, och data har analy-
serats pa savdl manifest som latent niva, i enlighet med Graneheims och
Lundmans (2004) processmodell. Detta innebir att hela datamaterialet har
lists igenom upprepade ganger for att fi en kinsla f6r helheten. Menings-
birande enheter som innehaller information med relevans for fragestillningen
har identifierats och kodats. Koderna har direfter grupperats i kategorier som
aterspeglar det centrala budskapet i det undetliggande datamaterialet och ut-
g6t den manifesta/datanira nivan. Direfter har teman formulerats genom att
sOka efter underliggande mening, vilket utgdr den latenta nivan. Analysen
riktade sig mot att forstd varfér de omraden som beskrevs av lirarna uppfattas
som problemomraden. Analytiska fragor stilldes till datamaterialet: Vilket ér
det bakomliggande problemet? Vad vill man komma at? Vem ér orsaken till
det bakomliggande problemet? Vilka elever vill man ha?
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Tva oberoende dataanalyser har genomforts av tva olika forskare. Den
forsta analysen gjordes utifran svaren fran enkitfriga 1 och den andra frin
svaren fran enkitfriga 2. Resultaten har jaimforts, och de problemomriden
som framkommer aterspeglas i savil enkitsvar for friga 1 som for fraga 2.

I processens andra fas gjordes ett kvantitativt analysarbete genom att bok-
fora den procentuella férdelningen mellan de olika kategorierna av problem-
omradena som framkommit i processens fOrsta fas.

I analysprocessens tredje fas har resultatet av den kvalitativa innehdlls-
analysen och den procentuella férdelningen mellan framkomna problemom-
riden analyserats vidare med ett hermeneutiskt férhallningssitt, dir utgdngs-
punkten dr att forsticlse nis genom en pendling mellan att tolka och forsta
delar respektive helheter (Alvesson & Skdldberg, 2017), 1 syfte att nd en djupa-
re forstielse for och innebérd av de val av problemomriden som fram-
kommit. Det hermeneutiska arbetet har skett i fyra steg.

Forst har resultatet av innehillsanalysen tolkats och fOrstitts 1 relation till
skolans uppdrag i enlighet med den avsedda liroplanen. Analytiska frigor har
stillts kring vilka problemomriden som framkommer och i vilken médn de
Overensstimmer med skolans styrdokument. Biestas (2015) tre syften for
skolans samhillsuppdrag har anvints.

Utifran forstielsen som natts i steg 1 har ddrefter resultatet av innehélls-
analysen och den procentuella férdelningen mellan de olika problemomra-
dena tolkats i relation till lirares professionalitet eller brist pa professionalitet.
Analytiska fragor har stillts kring var egen forforstdelse och bedomningar av
lirares professionalitet. Perspektiv av misstinksambhet, sjilvkritik och ifraga-
sittande har anlagts pa forskningens och utbildningspolitikens inriktning dér
lararyrket framhalls som de-professionaliserat, eller tvirt om, som professio-
naliserat.

Utifran forstielsen som natts i steg 2 har det hermeneutiska arbetet atergatt
till att betrakta resultatet av innehdllsanalysen utifrin skolans uppdrag pa
systemniva och fokuserat pa den dolda liroplanens betydelse och innehall sa
som det redogjorts £6r under artikelns teoriavsnitt. I detta steg blir den pro-
centuella férdelningen mellan de olika problemomraden en del i tolknings-
processen for att urskilja tendenser och dolda styrmekanismer.

Det fjirde steget innebar en pendling mellan steg 1-3 fOr att succesivt né
svar pa den andra forskningsfragan.

Studien har genomférts i enlighet med ridande forskningsetiska principer
(Vetenskapsradet, 2017). Alla deltagare inom FoU-programmet har informe-
rats om syftet med forskningsstudierna, samt skrivit pd en medgivande-
blankett angdende samtycke till att delta och med méjlighet att avbryta med-
verkan om s 6nskas. Forskningsstudien 4r gjord inom ramen fér Ifous sam-
verkansmodell dér det ingar att ett fatal forskare samverkar med ett stort antal
larare, vilket medfor att det ndra konkreta samarbetet mellan forskare och
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larare dr begransat och har inom detta projekt inte férekommit. Bedémningen
ar att vi som forskare inte paverkat lirarnas val av problemomrade.

RESULTAT

Studiens resultat presenteras i tvd delar. I forsta delen besvaras den forsta
forskningsfragan och beskrivning ges av vilka problemomriden lirare valt,
vilket dr resultatet av den kvalitativa innehallsanalysen. I denna del presenteras
ocksa resultatet av den kvantitativa undersdkningen och den procentuella
férdelningen mellan de olika problemomridena som framkommit i resultatet
av innehallsanalysen. I den andra delen presenteras hur lirares val kan forstas,
vilket utgdr svar pa den andra forskningsfragan och ir resultatet av det
hermeneutiska arbetet som beskrivs i artikelns metodavsnitt.

Vilka undervisningsrelaterade problem viljer ldrarna i sin egen
praktik da det star dem fritt att vilja?

Eleverna ir 1 fokus i 108 enkitsvar da lirare beskriver problemomride och
den aspekt av praktiken som de dmnade férindra/utveckla, samt motiv till
detta. I 10 enkitsvar riktas fokus pa andra omrdaden utan explicit koppling till
elevernas utveckling. Dessa omrdden adresserar aspekter av lirarnas eget ar-
bete (till exempel att hélla en tidsplanering av en lektion), handledning av
kollegor eller samarbete med forildrar. I den fortsatta presentationen av
analysen av enkitens resultat utgir vi fran de 108 svar som riktar fokus pa
elevernas utveckling.

Analysen pa manifest niva visar att det som upplevs problematiskt riktas
mot tre huvudsakliga omrdden, som redovisas 1 Tabell 1. Det omrdde som
flest larare viljer dr elevers klassrumsbeteende och sitt att vara elev.

Tabell 1.

Abntal/ andel enkditsvar per problemomride
Problemomriden med fokus pa elever Antal (108) Andel
Elevers dmnesmissiga kunskaper och maluppfyllelse 38 35 %
Elevers miende 7 6%
Elevers klassrumsbeteende och sitt att vara elev 63 58 %

Innehéllsanalysen pa den latenta nivan har inneburit att soka efter under-
liggande mening till varfor lirare upplever en viss aspekt av sin praktik som
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problematisk. Resultatet av analysen presenteras genom beskrivningar av vad
lirare uttrycker att de avser att 4stadkomma och som de i hégre utstrickning
vill lyckas nd genom sin undervisning. For varje kategori har nagra represen-
tativa citat valts fran enkétsvaren.

Elevers amnesmdssiga kunskaper och maluppyllelse

I férsta problemomrddet, elevers kunskaper avser lirare genom sitt arbete
astadkomma elever som lir sig mer, lir sig djupare, nar malen (bittre), far
hégre betyg och dr kunskapsmassigt férberedda infér gymnasiet. I materialet
handlar det om elevers kunskaper i f6ljande dmne: engelska, fysik, geografi,
hem- och konsumentkunskap, historia, idrott och hilsa, juridik, kemi, mate-
matik, moderna sprdk, musik, de naturorienterande dmnena, religion, sam-
hillskunskap, sléjd, de samhillsorienterande dmnena, svenska, svenska som
andrasprak och vardimnen.

Onskar 6ka mina elevers resultat i lisning for att fa fler att nd godkint pa
kunskapskraven i svenska.

Vi upplever och kan se i var forskoleklass att en del elever har svart att
forstd koppling mellan antal och siffra i olika aktiviteter.

Forbittra elevernas férmaga att féra resonemang om hur fysisk aktivitet
och andra faktorer paverkar hilsan.

Eleverna pa vard och omsorgsprogrammet pratar for lite av malspriket pa
engelska 5 lektioner.

Jag har valt att gora en férdjupning i en undervisningsstrategi for att ut-
veckla nigra i elever i matematiken att fi de h6gre malen.

Jag/viupplever ofta att starten i samhillskunskap och dirmed ocksd forsta
provet ger simre resultat i férmdgan att analysera och diskutera samhills-
vetenskapliga frigor

Jag tycker att gruppens svaghet ir att bygga upp och befista ny kunskap [i
fysik] pa den gamla kunskap de har. De har luckor och kan inte se sin réda
trad.

Elevers midende

I andra problemomradet, elevers méende, avser lirare genom sitt arbete
astadkomma elever som 4r trygga, mar bra, trivs och kan interagera med andra
elever.
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Mycket av mina funderingar kring min egen praktik handlar om att skapa
en lugn och trygg arbetsmilj6 for alla elever. Jag upplever att manga elever
onskar detsamma. Denna slutsats drar jag utifrin de manga klagomil som
elever framfort pa utvecklingssamtal.

Upplever att manga elever inte siger si mycket pa lektionerna/tysta och
inte sdger sin 4sikt eller vad de kan. De idr osdkra, rddda for att siga fel,
jamfor sig med andra.

Elever ir ofta skrickslagna infor att presentera nagonting muntligt. Jag vill
hjilpa dem att finna trygghet i att presentera muntligt.

Jag har valt att fokusera mig pa ett problem som uppkom i samband med
att vi fick en ny elev i gruppen. Vi hade inte tjejkonflikter tidigare. I dag
har vi nistan det varje rast. Det dr en grupp pa fyra tjejer som hamnar i
tjafs med varandra. De mar riktigt déligt allihop i konflikten.

Elevers Elassrumsbeteende och sdtt att vara elev

Inom det mest frekventa omradet, elevers klassrumsbeteende och sitt att vara
elev, ger materialet en detaljrik bild av hur en 6nskvird elev agerar och ir elev
i den undervisningssituation som ldrare vill 4stadkomma. Lirarnas beskriv-
ningar har delats in 1 tre underkategorier: motiverade, ordningsamma och
sjilvegdende elever.

1 f6rsta underkategorin, motiverade elever, avser lirare genom sitt arbete dstad-
komma elever som kinner lust, dr intresserade, aktiva, motiverade, enga-
gerade och tar ansvar. Genom undervisningen vill ldrare att elever blir uthalli-
ga och orkar fokusera dven pa eftermiddagen och kan arbeta med arbets-
omriden som stricker sig 6ver en eller flera lektioner. Eleverna tycker att
skolan och innehallet dr viktigt, och ndjer sig inte med en ligsta niva. Eleverna
blir kunskapstorstande snarare 4n enbart fixerade vid betyg, samtidigt som de
torstar vad som krivs fOr ett visst betyg.

Jag upplever att jag har svart att fa eleverna i min klass i arskurs 9 att arbeta
aktivt pd lektionerna. Mycket tid gar at till annat in det som jag har planerat
och allting tar ddrfor lingre tid 4n vad jag dr van vid sd hir sista terminen
i nian.

Det saknas engagemang och ”grit” hos manga av eleverna.

Under genomgangar kinner jag ofta att de inte riktigt 4r mentalt med, inte
ens ndr jag anvinder digitala responssystem for att finga upp deras tankar
samtidigt. Det verkar som att de bara orkar anstringa sig nir de vet att en
uppgift ska bedémas och det virjer jag mig emot. Jag vill att allt vi gor i
skolan ska kinnas viktigt.

Mina éttor dr svira att motivera att jobba malinriktat och med nigon storre
fart och intensitet. Manga idr n6jda om de fardigstiller de uppgifter de far
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och om de fir godkint. Att utvecklas, att kanske ni hégre och att jobba
fokuserat dr inget de ldgger stor vikt vid.

Jag upplever att méinga elever dels har svért att hilla koncentrationen en
hel lektion, dels har de svirt att komma igang,.

I andra underkategorin, ordningsamma elever, avser lirare genom sitt arbete
astadkomma elever som inte sitter hemma, de kommer till skolan, kommer i
tid och g6r det de f6rvintas gora infor en lektion. Under lektionen dr de lugna
och ordentliga, de stér inte andra elever och stannar i klassrummet under
lektionstid. De smépratar inte och blir inte f6r privata. De tar inte f6r mycket,
utan lagom mycket, talutrymme. De ér positivt instillda till gruppgemensamt
arbete och utnyttjar tiden vil vid gruppdiskussioner. De ber om hjilp nir de
behéver hjilp och de anvinder resurser s som datorer och skrivhiften i ritt
syfte. De kan hantera en arbetsprocess och limna in uppgifter i tid. Utanfor
lektion kommer de till resurspass och arbetar i kapp.

Flera elever i klass 9A har svart att komma i tid till lektion. Klassen har SO
fyra gianger i veckan och det dr framf6rallt lektionen onsdag morgon och
tisdag férmiddag som eleverna har svart att passa tiden.

Ett dterkommande problem ir att elever, av olika anledningar, inte limnar
in (kommer ej iging med, avslutar) skriftliga inlimningsuppgifter.

Jag upplever att det 4r en handfull elever som tar en storre del av talut-
rymmet i klassrummet i en av mina grupper i SO.

Jag har flera elever i en drskurs 8 som inte deltar kontinuerligt i den praktis-
ka delen av undervisningen i idrott och hilsa. Eleverna kommer ofta utan
att vara ombytta till idrottskldder och viljer att inte vara aktiva.

Jag har valt ett problem inom matematiken dir manga av mina elever i ar
8 inte arbetar med skrivhiften for att I6sa matematiska problem.

Jag tinker att vi beh6ver fd en mer strukturerad samtalstid i samlingen for
att hjilpa eleverna att fi en r6d trid och jimna ut samtalstiden.

Vill f6rbittra nirvaron pa mina resurspass sd att de elever som ligger efter
i kurserna kan arbeta ikapp.

Eleverna visar olika mycket deltagande vid gruppdiskussioner, samt
utnyttjar inte alltid hela tiden de fir till férfogande.

I tredje och sista underkategorin, Salvgaende elever, avser lirare genom sitt
arbete d4stadkomma elever som vet vad de ska géra nir de kommer till skolan.
De har ett driv, ett ”growth mindset” (Haimovitz & Dweck, 2017) och gott
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sjalvfortroende, samt forstir vad de ska gbra utifrdn genomgangar. De ir
sjalvgdende och sjilvstindiga och kan fdlja planeringar och arbetsbeskriv-
ningar. De kommer i ging med och avslutar arbeten med god studieteknik.
De kan tolka uppgiftsinstruktioner och forstar och anvinder stédstrukturer
pé ett 6nskvirt sitt. De dr sjilvstindiga 1 klassrumsarbetet och de behdver
inte muntliga instruktioner kring vad de ska gora. De kan ta sig vidare pd egen
hand och kan koppla de arbetsuppgifter de far till kunskapskraven och virde-
ra sig sjilva. De forstar de pedagogiska planeringarna, lektionsmal och be-
démningsmatriser. De resonerar och reflekterar sin process och kan tillgodo-
gora sig feedback och anvinda det i arbetet med nista arbetsomrade.

Jag arbetar i en ak 2. De borjar sin skoldag kl. 8:00. Jag har 6ppen dorr
fran k1 7.50, da elever som ir tidigt i skolan kommer in i klassrummet. Det
ar oklart for eleverna vad de ska géra dd de kommer in i klassrummet,
vilket skapar oro.

Jag tycker att jag har tydliga genomgingar biade muntligt och skriftligt pa
tavlan och planering finns i Vklass innan. Anda upplever jag att vissa har
svirt att komma igang och arbeta sjilvstindigt och de tar mycket av min
tid i klassrummet.

Jag vill att eleverna tydligare ska kunna koppla ihop kunskapskraven med
arbetsuppgifterna i ett projekt och forstd malet med det de ska lira sig/
utveckla och kunna utvirdera om de har gjort det nir arbetet dr slutfort.

Jag vill ha mer sjilvgiende och engagerade elever som i storre utstrickning
anvinder sig av feedback.

De sista tio minuterna av varje lektion ar till f6r stidning och att eleverna
ska reflektera om vad de har gjort under lektionen. Det fungerar daligt. Jag
upplever ett motstind frin eleverna och det hinder att elever férséker
slippa undan uppgiften.

Jag vill att eleverna arbetar mer sjilvstindigt efter en arbetsbeskrivning.
Att de lir sig hela arbetsprocessen, férstar och kan anvinda begrepp i ritt
sammanhang, utmanar sig sjilva, sitt lirande och sin férmiga att 16sa
problem. Jag vill att de i samspel med andra lir sig se och ta tillvara sina
egna och andras styrkor.

Jag har kint mig frustrerad flera ginger nir jag tyckt att jag gitt igenom
uppgiften/uppgifterna ordentligt, frigat om eleverna forstitt och tyckt att
jag har fatt en bekriftelse pd att de har forstitt och dnda fir jag fragan ”vad
ska vi gérar”.

Hur kan ldrares val av problemomrade forstas?

Det hermeneutiska arbete som beskrivits i metodavsnittet har resulterat i tre
beskrivningar av hur lidrares val kan fOrstds och innebira. Lirares val av
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problem kan forstas utifran att: 1) ldrarna gjort en professionell bedémning;
2) lirarna gjort en de-professionell bedémning; 3) lirarna verkstiller en dold
liroplan som syftar till att forma ideala elever som 4r motiverade, ordning-
samma och sjilvgiende.

Professionell bedimning

Vi kan forsta lirarnas val som en professionell bedémning. Kirnan i ldrares
professionalitet utgdrs enligt Biesta (2015) av en forméga att gora avvigningar
mellan olika syften, behov, innehill och metoder. Ar lirarna professionella
kan de agera autonomt, vilket enligt Wermke och Hosttilt (2014) och Baltzer
(2020) innebidr att de bestimmer och beslutar sjilvkritiskt utifrdn interna
principer som vilar pi kompetens, erfarenhet, teorier och virderingar av-
seende vilket problem de behéver 16sa 1 sin undervisning f6r att utfra sitt
uppdrag att socialisera, kvalificera och subjektifiera eleverna. Resultatet av
deras utévande av sjilvbestimmande och sjilvreglering inom deras deltagan-
de i FoU-programmet ir att drygt hilften (58 %) av lirarna upplever problem
med elevers klassrumsbeteende och sitt att vara elev. Drygt en tredjedel upp-
lever problem med elevers kunskapsniva och knappt en tiondel av lirarna
upplever problem med elevernas médende.

Studiens resultat kan da f6rstas som resultatet av ldrares professionella be-
démning av vad de behover dstadkomma genom sin undervisning utifran
deras uppdrag. De professionella vet “vissa saker bittre 4n andra” (Hughes,
1963, s. 6506, forfattarnas versittning). Att lirare vill astadkomma elever med
goda kunskaper och som mir bra kan ses som en sjilvklar del i deras uppdrag
och aterfinns i den avsedda liroplanens olika delar. Att lirare genom sin
undervisning 6nskar dstadkomma motiverade, ordningsamma och sjilvgaen-
de elever kan till viss del tolkas in i den avsedda liroplanen. I grundskolans
liroplan framgar till exempel att ldrare ska arbeta med elevers motivation
genom att “stirka deras vilja att ldra” (Lgr22, s. 14) och genom egen an-
strangning” ska elev ta ansvar for sitt lirande (Lgr22, s. 15). Eleverna ska bli
ordningsamma genom att visa ’respekt och hinsyn” och bidra “till en god
arbetsmilj6” (Lgr22,5.15) och ”arbeta bade sjilvstindigt och tillsammans med
andra” (Lgr22, s.14). Aven kategorin sjilvgdende kan i viss utstrickning tolkas
in 1 liroplanen, dd elever successivt ska arbeta mer med ”sjilvstindiga upp-
gifter” och ta “ett Okat eget ansvar 7 (Lgr22, s. 14) och ut6va ett allt storre
inflytande Gver sin utbildning och det inre arbetet i skolan” (Lgt22, s. 15).
Liknande innehdll aterfinns dven i Laroplanen f6r gymnasieskolan (2022).

De-professionel] bedimning

Ovanstiende resonemang utgick frin att lirares kunskaper om praktikens
behov tillmittes tillférlitlighet, att ldrarens bedémning ses som professionellt
gjord. Samtidigt betraktas ofta lirarkdren som de-professionaliserad i forsk-



62 A. JAHNKE, A. HIRSH & A. OLIN ALMQVIST

ningslitteraturen enligt Frostensson (2015). Ett annat sétt att fOrsta lirarnas
val 4r att betrakta dessa som uttryck f6r de-professionella bedémningar.

De-professionaliserad kan férstds som motsatsen till professionaliserad
och innebir dirmed en forlorad autonomi (Stenlds 2009). Med en utgings-
punkt i att lirarna inte dr professionella, 4r inte deras arbetsuppgifter eller
ansvar att ha en f6rmiga att gbra avvigningar mellan till exempel olika syften
som Biesta (2015) pekar ut. Betraktas lirarkaren som de-professionaliserad
regleras dessa avvigningar genom extern kontroll och transparens, och grin-
sen blir otydlig om vad som tillhér en lirares arbetsuppgifter och ansvar
(Stenlas, 2009).

Men i det FoU-program som lirarna deltog i gavs de sjilvbestimmande
6ver att formulera egna problemomriden. Om ldrarna 4r de-professio-
naliserade bestimmer och beslutar de med bristande sjalvkritik, utifran inter-
na principer som vilar pa bristande kompetens, erfarenhet, teorier eller
virderingar, vilket problem de behéver adressera i sin undervisning fOr att ut-
fora sitt uppdrag att socialisera, kvalificera och subjektifiera eleverna. De kan
bestimma och besluta utifrdn vad de sjilva och andra uppfattar ingir i deras
uppdrag eller inte. Fdljden av att de gavs sjilvbestimmande inom FoU-pro-
grammet resulterade 1 att drygt halften (58 %) av lirarna valde att adressera
problem med elevers beteende och sitt att vara elev. Detta kan da tolkas som
att en stor andel av lirarna férlade upplevda problem i sin undervisnings-
praktik pa eleverna. Utifrdn ett de-professionaliseringsperspektiv kan detta
forstds som att ldrarna inte ser det som sin uppgift eller att de saknar kompe-
tens och férmaga till sjilvreglering for att uppmirksamma problemomréiden,
som 1 hogre grad r6r undervisningens utformning och innehall. Lirarnas val
av problemomrade kan da forstis som f6ljden av en de-professionell bedém-
ning,

Verkstillandet av en dold laroplan

Slutligen ska vi diskutera ett tredje sitt att f6rsta lirarnas val av problemom-
rade och da specifikt det faktum att en hog andel av lirarna valt att adressera
elevers klassrumsbeteende och sitt att vara elev. Den detaljrika bild 6ver
klassrumsbeteenden som framtrider behover inte nédvindigtvis 1 alla delar
tolkas ing# i den avsedda liroplanen. Lirarnas val av problemomrade behéver
inte ses som en konsekvens av en professionaliserad eller de-professionali-
serad yrkeskar. Att ldrare vill i hog utstrickning astadkomma motiverade,
ordningsamma och sjilvgdende elever kan fOrstds utifrin att de undervisar
(oavsiktligt) enligt en dold 2010-tals liroplan som skapats ”bakom deras
ryggar” (Broady, 1980, s. 43). Denna dolda liroplan har modellerat ldrare och
elever (och alla andra involverade i utbildningssystemet) 6ver tid till att skapa
de institutionella krav som framtrider i lirarnas val av problemomrade i ter-
mer av till exempel lyckas forma motiverade, ordningsamma och sjilvgiende
elever. Likt Ronnermans och Langelotzs (2015) kartliggning av lirares forsk-
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ningsfragor dterfinns dven i foreliggande studies resultat utbildningspolitiska
avtryck, och det finns stora likheter med den bild av en dold liroplan fran
2000-talet och 2010-talet som beskrivits 1 artikelns teoretiska ramar. Broady
(2007) och Hoéglund och Wigerfelt (2007) beskriver till exempel elever som
kan kontrollera sig verbalt och att vara sjilvgaende, vilket ldrare i var studie
uttrycker till exempel genom att vilja dstadkomma elever som tar lagom
mycket talutrymme och inte behover fraga vad som ska goras efter att de har
fatt en instruktion.

Ett tydligt utbildningspolitiskt avtryck dr den effekt som formativ bedém-
ning haft, dir elevers metaperspektiv pa sitt eget lirande framtrider genom
att ldrare i studien uttrycker att de vill d4stadkomma elever som kan fdlja
arbetsbeskrivningar och resonera om sin process, de kan virdera sig sjilva
och kan tillgodogora sig feedback och tar med den in i nésta arbetsomrade.

Lirarnas val av problem kan ses som ett uttryck f&r det som till exempel
Mirell-Olsson (2012) och Rénn (2022) lyfter, att skolan strivar efter att
utveckla en ideal elev som uppnir goda resultat, beter sig vil, alltid gor sitt
yttersta och dr sjilvreglerande och sjilvdisciplinerade. Lirarnas val av
problemomrade kan dé f&rstds utifran att lirare undervisar enligt 2010-talets
dolda liroplan som inte nédvindigtvis dverensstimmer med den avsedda
liroplanen.

RESULTATDISKUSSION OCH SLUTORD

Foreliggande studie syftar till att f6rdjupa forstdelsen fOr lirares professiona-
litet och samhillsuppdrag. Genom ett hermeneutiskt arbete av resultatet av
en empirisk undersékning om ldrares undervisningsrelaterade problem, visar
studien att om ldrare har fGrutsittningar att utdva autonomi kan de val och
bedémningar som larare dirmed gor forstds pad olika sitt. Det kan vara sa att
de val ldrare gor dr professionellt gjorda i termer av ett sjélvkritiskt och sjilv-
reglerande f6rhallningssitt, och genom noga gjorda avvigningar av olika val-
méjligheter. Men det val som gors kan ocksa férstds som ett uttryck for ett
yrke som har de-professionaliserats. Utdver detta visar studiens resultat att
larares val av problemomrade inte enbart behéver forstas i relation till det av-
sedda och formella samhaillsuppdraget, utan ocksé i relation till den dolda
liroplanens innehall inom vars ramar larare kan agera sa val professionell som
de-professionell.

Ett samhille bildar professioner specifikt f6r komplexa samhillsuppgifter,
framhdller den statliga utredningen Med undervisningsskicklighet i centrum (SOU
2018:17). Studiens resultat kan ses som en illustration av denna komplexitet
— svirigheten med att undervisa och identifiera problem for att undervisa
bittre. Men resultatet kan dven 6vergripande ses som en illustration dver hur
komplext det 4r for ett samhille att bilda, stddja, utmana och uppritthalla en
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lirarprofession. I linje med tidigare forskning visar foreliggande studie pa
komplexiteten i att beforska och beskriva lirares professionalisering och auto-
nomi (se till exempel Wermke & Forsberg, 2016; Wermke & Hostfilt, 2014;
Florin, 2010, Persson, 2008).

Studiens resultat indikerar att enbart ett stdrkande av ldrares sjilv-
bestimmande inom forsknings- och/eller utvecklingsarbete inte per auto-
matik och nédvindigtvis medfor ett synliggérande av de problem lirare kan
anses ha makt 6ver och ansvar att utféra, utan lirare kan tolkas forligga upp-
levda undervisningsproblem p4 elevernas beteende.

Inom ramen f6r den form av professionellt arbete och samarbete som
framhdlls i forskningen (Hargreaves & Fullan, 2012; Carr & Kemmis, 1986,
2005; Dimmock, 2016; Timperley, 2011) och som alltmer forefaller prakti-
seras som en form av realisering av skollagens krav pé en utbildning pa veten-
skaplig grund och beprévad erfarenhet (Bergmark, 2023), kan studiens
resultat anvindas for att stirka lirares individuella och kollektiva sjilvkritiska
och samhillskritiska forhallningssitt. Studiens resultat kan ses som ett analys-
verktyg for lirare vid identifieringen av upplevda undervisningsproblem och
ge stdd 1 att anta ett sjdlvkritiskt forhallningssitt. Analysverktyget kan ocksa
stodja samhallskritiska kollegiala diskussioner om i vilken utstrickning upp-
levda problem dr resultatet av att man omedvetet undervisar i enlighet med
en dold liroplan, som man egentligen till viss del har makt 6ver att fringi eller
mojlighet att ha ett medvetet forhéllningssitt till.

Studiens resultat indikerar ocksa att stirkandet av ldrares sjialvbestimmande
inom ett forsknings- och/eller utvecklingsarbete kan medfora att genuina
undervisningsrelaterade problem synliggérs av lirare. En profession kinne-
tecknas av att yrkesutGvarna organiserar sig och hivdar infér andra yrkes-
utévare och professioner att de vet vissa saker bittre dn andra i samhillet
(Brante, 2009; Hughes, 1963). Studiens resultat visar att lirare kan ha pro-
blem, inte enbart med kvalificering av eleverna, utan ocksi med att forma
eleverna till att bli motiverade, ordningsamma och sjilvgiende. Studiens
resultat indikerar att om statliga utredningar sitter undervisningsskicklighet i
centrum, om ldrares kollegiala arbetssitt blir alltmer forskningsbaserat och
om ett paradigmskifte pagir inom det pedagogiska kunskapsomrddet dir
larares problem blir vigledande f6r forskningens inriktning — da behdver de
problemomraden som pekas ut i studiens resultat adresseras. Det kan med-
fora att forskare, utbildare, tjinstemén och ledare inom huvudmannens verk-
samhet ocksd behtver anamma ett sjdlvkritiskt respektive samhillskritiskt
perspektiv pa former och innehall i forskningsprojekt, utbildningar, program
och utvecklingsarbete sa att lirares hela samhillsuppdrag uppmirksammas.
Detta blir viktigt inte minst i relation till att accelerationen av statliga generella
initiativ riktade mot lirares undervisnings- och professionsutveckling som
skett under 2010-talet inte ser ut att avstanna da ett nationellt professions-
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program och nationellt ULF-avtal inom kort kommer inféras (Utbildnings-
departementet, 2022; Uppsala universitet m.fl., 2022).

Studiens resultat indikerar ocksa att stirkandet av ldrares sjalvbestimmande
inom forskning- och/eller utvecklingsarbete kan medfora att problem synlig-
gOrs av ldrarna som vicker normativa fragor kring syftet med skolans utbild-
ning, och som uppmirksammar oss pa styrmekanismer i1 termer av dolda
liroplaners innehdll. Ar den ideala elev lirare strivar efter méjlig att nd i
dagens samhille med bristande likvirdighet? Kan idealen bidra till att lik-
virdigheten minskar? Ar det ens ideal som ir efterstriivansvirda? (jfr Marell-
Olsson, 2012; Rénn, 2022). Hur skulle elevidealen kunna se ut? Det dr denna
form av viktiga normativa samhillsdiskussioner som Biesta (2015) uppmark-
sammar genom att sitta fokus pa att podngen med skolan inte ir att eleverna
lir sig, utan att de lir sig nagot specifikt av goda skil och av ndgon — liraren.
Det dr mot bakgrund av detta specifika och de goda skilen ldrare utskiljer sina
undervisningsrelaterade problem. Hur goda skilen dn har varit nir den av-
sedda liroplanen utformades, visar studiens resultat vikten av att stindigt vara
vaksam pd om — och i vilken utstrickning — den skola som verkstills verkligen
ger alla elever méjlighet att lira det specifikt utvalda innehéllet, eller om vi ldr
eleverna sddant som faktiskt inte kvalificerar, socialiserar eller subjektifierar
dem inf6r deras liv utanfor formell utbildning. Detta 4r fragor som inte enbart
ar viktiga ur ett samhallsperspektiv utan 1 h6gsta grad manar till fortsatt forsk-
ning inom det pedagogiska kunskapsomridet.
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