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ABSTRAKT

De globala hallbarhetsmalen (SDG) dr en internationell agenda f6r hallbar utveckling som ska
genomsyra all utbildning, inklusive undervisning for elever med intellektuell funktionsnedsitt-
ning (IF). Hur dessa mal omsitts till undervisning for elever med IF 4r okint. Specifikt saknas
svensk forskning om huruvida lirare till elever med funktionsnedsittningar undervisar i hall-
barhetsfrigor och pi vilket sitt denna undervisning bedrivs. Det Overgripande syftet dr att
bidra med kunskap om lirares didaktiska val f6r undervisning om de globala héllbarhetsmaélen
tor elever med IF. Genom att anta didaktisk teori som grund f6r denna studie kunde lirarens
didaktiska val sittas i centrum f6r hur elever med IF erbjuds méten med de globala malen som
undervisningsinnehall. De metoder som tillimpats 4r kvalitativa djupintervjuer och observat-
ioner av ldrares undervisning. Resultatet visar att de globala madlen ér centrala i undervisnings-
praktiken som riktar sig till elever med IF. Vidare dskadligg6r studien att eleverna far ta del av
en undervisning som m&jliggdr utveckling av féormégorna sjilvbestimmande, medbestim-
mande och solidaritet. En slutsats som dras 4r att detta fokus i undervisningen har potential
att ge elever férutsittningar att kunna bidra till hallbar utveckling, men att det kriver att liraren
och skolan aktivt arbetar med de globala malen i undervisningspraktiken.

Nyckelord
De globala hallbarhetsmiélen (SDG); didaktiska val; hallbar utveckling; intellektuell funktions-
nedsittning (IF)

INLEDNING

Foreliggande studie avser att underséka de globala hallbarhetsmalen (United Nations,
2015) som ett undervisningsinnehall {6r elever med intellektuell funktionsnedsittning
(IF). Detta dr obeforskat trots omradets aktualitet och angeligenhetsgrad. Specifikt
saknas svensk forskning om huruvida ldrare i anpassad skola undervisar i héllbarhets-
fragor och pa vilket sitt denna undervisning bedrivs (Lindberg, 2016). Lindberg fram-
héller att sadan forskning beh6vs f6r att Sverige ska leva upp till FN-konventionen om
rittigheter for personer med funktionsnedsittning liksom Agenda 2030. De globala
hallbarhetsmalen ar en internationell 6verenskommelse som handlar om hur man ska
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styra mot en hallbar ekonomisk, social och miljémissig utveckling (UN, 2015). Det
6vergripande malet 4r att utrota fattigdom, stoppa klimatférandringar och skapa fred-
liga och trygga samhaillen. Ett hallbart samhalle ska uppnas genom 17 hallbarhetsmal
som ér titt ssmmanhorande med varandra och inte kan skiljas at. Sarskild uppmirk-
samhet ska i dessa mal tillignas grupper som ir marginaliserade i samhillet (Regerings-
kansliet, 2025). Elever som gar i anpassad skola ér elever som riskerar att bli margina-
liserade bade under sin skoltid och senare ur ett samhillsperspektiv (Karhina, m.fl.,
2022). De mal som framtrider i den anpassade gymnasieskolans liroplan (Skolverket,
2025) tangerar pa olika sitt agendan for hallbar utveckling. Enligt laroplanen ska ele-
verna exempelvis moéta innehall som handlar om manskliga rittigheter, demokratiska
virderingar, jimstilldhet, solidaritet, milj6perspektiv, internationella perspektiv och
globala samband. Detta dr teman som ocksa tydligt finns med i de globala hallbarhets-
malen (UN, 2015).

Forskning om undervisningsinnehall f6r elever med IF idr begrinsad och den som finns
fokuserar frimst pa innehall som leder till individuell utveckling (Browder m.fl., 2003;
Moljord, 2018; Shurr & Bouck 2013). Detta syns genom att undervisningsinnehall ofta
skrivs fram som syftande till att stirka elevernas kognitiva férmagor, hilsorelaterade
ftérmagor och sjilvstindighet. Det 4r mot denna bakgrund betydelsefullt att bidra till
forskningsfronten som behandlar undervisningsinnehall genom att studera om och hur
lirare arbetar med de globala hallbarhetsmalen. Det dr ocksa viktigt att underséka hur
elevernas formagor kopplas till hallbar utveckling ur ett globalt perspektiv. Undervis-
ning om de globala héllbarhetsmalen skulle erbjuda eleverna mojlighet att utveckla f6r-
magor som handlar om att virna om sina medminniskor och var gemensamma virld.

I den man de globala héllbarhetsmalen eller hallbar utveckling gillande undervisning
for elever med IF férekommer i tidigare forskning, anvinds de snarare som argument
for studierna dn att de forekommer som ett forskningsobjekt eller innehall i undervis-
ningspraktiken (Almuagel, 2024; Carnemolla, m.fl., 2021; Wager, 2026). Eleverna
framstills sillan som aktiva handlande subjekt som kan och ska verka f6r hallbar ut-
veckling genom att vara engagerade i de globala hallbarhetsmalen (Wager, 2026; Wager
& Bagger, 2024). Samtidigt finns det tidigare forskning som behandlar de globala hall-
barhetsmalen ur ett bredare perspektiv. Dessa studier tenderar emellertid att behandla
malen pa en relativt abstrakt nivd, exempelvis genom att betona betydelsen av for-
stirkta policyramverk och utvecklat tvirsektoriellt samarbete som centrala férutsitt-
ningar for att frimja inkluderande utbildning inom ramen f6r hallbarhetsagendan (Oo,
m.fl., 2025). Vidare indikerar forskning att ett analytiskt fokus pa relationen mellan de
globala hallbarhetsmalen och konventioner om rittigheter for personer med funkt-
ionsnedsittning mojliggdér en mer systematisk uppfoljning av maluppfyllelse (Born-
man, 2023). Detta sker i syfte att sidkerstalla att denna grupp inte exkluderas fran ut-
vecklingsinsatser. Dessa perspektiv dr dock huvudsakligen inriktade pa policy- och
systemniva.

I denna studie behandlas i stillet de globala hallbarhetsmalen som ett undervisningsin-
nehall, ett omrade dir forskningsliget dr begrinsat. Sirskilt framtrider en kunskaps-
lucka avseende hur undervisningsinnehall for elever med intellektuell funktionsned-
sittning kan utformas sa att det inte enbart stédjer individuell utveckling, utan dven
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mojliggor £6r eleverna att utveckla handlingskompetens for att bidra till och ta ansvar
for en hallbar virld. Foreliggande studie bidrar med att belysa detta genom sitt fokus
pé globala héllbarhetsmal som undervisningsinnehall. Kritisk-konstruktiv didaktik (K-
KD) utgor studiens teoretiska utgangspunkt (Klafki, 1997; 1998; 2000; 2021). Denna
teori framhaller utbildningens 6vergripande mal att géra samhillet bittre. Utbildning
forstas dirigenom som ett demokratiskt uppdrag som innefattar alla elever. Enligt
denna teori behéver eleverna fa mojlighet att utveckla och lira genom tre férmagor
som ocksa senare i livet gor att de kan bidra till ett demokratiskt och humanistiskt
samhille. Dessa ir sjilvbestimmande, medbestimmande och solidaritet.

Mot denna bakgrund ir syftet med foreliggande studie att bidra med kunskap om li-
rares didaktiska val f6r undervisning om de globala héllbarhetsmalen for elever med
IF. For att kunna na detta syfte har studien vigletts av féljande tva forskningsfrigor.

1) Hur arbetar och beskriver lirare sitt arbete med de globala hallbarhetsmalen
som undervisningsinnehall f6r elever med IF i anpassade gymnasieskolan?

2) Hur relaterar specialldrarnas didaktiska val till elevernas maojligheter att utveckla
férmagorna sjilvbestimmande, medbestimmande och solidaritet?

BAKGRUND

I denna studie undersoks tre lirares didaktiska val gillande de globala hallbarhetsmalen
1 undervisningen av elever med IF som lidser pa det individuella programmet i den
anpassade gymnasieskolan och enligt liroplanen fér denna skolform (Skolverket,
2025). Elever som gar denna inriktning har bedémts sakna fOrutsittningar att lisa pa
det nationella programmet, som ir en mer arbetsférberedande utbildning. Det indivi-
duella programmet innebar i stallet en individuellt utformad undervisning inom sex
imnesomraden: estetisk verksamhet, hem- och konsumentkunskap, idrott och hilsa,
individ och sambhalle, natur och milj6, samt sprik och kommunikation. Elevgruppen
som dr antagen till det individuella programmet bestar vanligtvis av elever med mattlig
till mycket svar IF. Detta férhallande ar alltsa att betrakta som en forutsittning for att
inga 1 det individuella programmet, men viktigt att papeka ir att elever med IF utgbr
en heterogen elevgrupp vad giller f6rmagor och forutsittningar att lira sig (Sajewicz-
Radtke, 2022; Wilder & Klang, 2023). Detta innebir att elevernas férmagor kan skifta
mycket, och i praktiken kan skillnaden vara allt fran att elever med IF har mycket svart
med abstraktioner och dir kommunikationen ar icke-verbal, till att elever har férmagor
pa grinsen till att inte fa diagnosen IF (American Psychiatric Association, 2013). Sam-
tidigt som diagnosen innebdr vissa nedsittningar i funktioner, siger den inget om ele-
vernas erfarenheter, intressen och drémmar. Lirarens forstielse av dessa dimensioner
har stor betydelse f6r hur undervisningen utformas.

Aven om de globala hallbarhetsmalen (UN, 2015) som undervisningsinnehall 4r det
som undersoks i denna studie dr malen just mal och séger lite om hur undervisningen
bér bedrivas. Dirfor vinder jag mig ocksa till tidigare forskning om hallbarhetsunder-
visning aven om den frimst fokuserar pa milj6- och klimatfragor. Trots att forskning
inom Environmental and Sustainability Education (ESE) (Ohman, 2004; 2014) inte
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specifikt handlar om de globala héllbarhetsmalen finns i ESE teorier om héllbarhets-
undervisning. Inom ESE anses utbildning vara avgérande for att ge elever mojlighet
att utveckla kritiskt tinkande, ta del av olika perspektiv och dirigenom kunna ta stall-
ning samt bidra till omstillningen mot ett hillbart samhille (Ohman & Ostman, 2019).
Det finns ocksa beréringspunkter mellan ambitionen att inkludera alla manniskor i de
globala hallbarhetsmalen, vilket forutsitter demokratiska samhillen, och den pluralist-
iska traditionen inom ESE-forskningen. Inom denna tradition framhalls att utbildning
innefattar en demokratisk dimension, da elever ska utveckla férmagor att bade kunna
och vilja ta ansvar i en hillbar omstillning (Ohman, 2004; 2009; Ohman & Ostman,
2019).

Undervisningspraktiken rérande hallbarhetsfragor har gatt fran att vara faktabaserad
och normerande till att bli mer pluralistisk (Tryggvason, m.fl., 2023; Ohman & Ost-
man, 2019). Detta innebdr att undervisning, i stillet for att peka pa deterministiska
fakta, lyfter fram flera perspektiv pa problemstillningar och 6ppnar for diskussion av
olika och kanske motstridiga asikter (Tryggvason, m.fl., 2023; Ohman & Ostman,
2019). Malet med detta ir att eleverna ska fa mojlighet att utveckla de férmagor som
krivs for kritiskt tinkande, ndmligen att kunna anta, reflektera 6ver och analysera olika
perspektiv och férhallningssitt pi miljo- och hallbarhetsfrigor (Lzssoe & Ohman,
2010; Ohman & Ostman, 2019). Denna pluralistiska forstaelse av undervisning (Oh-
man & Ostman, 2019) kan ocks4 tillimpas pa sociala hallbarhetsfrigor och inte enbart
pa miljomassig hallbarhet, vilket innebir att for att sikra social hallbarhet behover flera
perspektiv fa samexistera och kritiskt provas mot varandra. Eleverna beh6ver vara en
del av den demokratiska processen under sin utbildning for att i sitt framtida liv kunna
bidra till omstillningen till ett hallbart samhille (Ohman, 2014; Ohman & Ostman,
2019). En utgangspunkt i denna studie édr att elever med IF har ritt till undervisning
som gor att de kan ta ansvar for och agera 1 solidaritet med andra méinniskor, samt f6r
natur och milj6. Detta innebir att det maste finnas ett undervisningsinnehall som
stricker sig bortom att sikerstilla individens funktionalitet och plats i samhallet, till att
inkludera en deltagande aktor i skapandet av en hallbar virld. Detta uttrycks av Ohman
och Ostman (2019) i termer av att utbildning bor syfta till att utveckla elevers fria vilja
och skapa forutsittningar for att eleverna ska kunna bli autonoma subjekt.

Om forskning gillande hallbarhetsfragor i utbildning inte undersoker detta, i samman-
hanget av utbildning f6r elever med IF och hallbarhetsfragor, begrinsas deras mojlig-
het att bli aktiva subjekt, vilket exempelvis strider mot FN:s konvention fér personer
med funktionsnedsittningar (Ds 2008:23). Undervisning skrivs i de globala hallbar-
hetsmalen fram som en grund for att elever ska kunna fa kunskaper och utveckla f6r-
magor som gor att de kan bidra till och ta ansvar f6r hallbar utveckling (UN, 2015).
Forskningen har darfor ett viktigt uppdrag att bidra med kunskap om hur dessa villkor
tar sig uttryck, sarskilt for elever med IF, som sillan ges maojlighet att ta del av under-
visning om de globala hallbarhetsmalen (Almuagqel, 2024; Wager & Bagger, 2024).



5 |Wager: Globala mal

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

Inom didaktikens tanketradition framhalls att det 4r liraren som viljer, virderar och
omsatter innehall till undervisning (Klafki, 1995). Nir lirare viljer undervisningsinne-
hall f6r elever med IF gbrs det i relation till elevernas personliga forutsittningar och
med sikte pd ett hallbart liv som vuxen. Undervisning dr dirmed en dialektisk process
mellan subjekt och objekt, dir den interaktiva relationen mellan lirare, elev och inne-
hall 4r central (Klafki, 1995; Ohman, 2014). Fokus ir att undersoka lirarnas didaktiska
val nir de undervisar om de globala hallbarhetsmaélen. For att underséka hur lirarna
undervisar om hallbarhetsfragor har jag vint mig till kritisk-konstruktiv didaktik, vilket
ar en teori dir tre formagor beskrivs som avgoérande f6r att kunna bidra till ett héallbart
och humanistiskt sambhille: sjilvbestimmande, medbestimmande och solidaritet
(Klatki, 1997; 1998). Detta innebir vidare att undervisningsinnehall forstds som ett
kollektivt fenomen snarare dn en individuell angeligenhet och prestation. Det kollek-
tiva lirandet framhalls inom K-KD som utbildningens 6vergripande mal och som helt
nédvandigt for utbildningens demokratiska uppdrag (Klatki, 1997; 1998; Willbergh,
2021). I det kommande forklaras dessa formagor.

Sjilvbestimmande innebir att varje minniska ska ges mojlighet att fatta sjalvstindiga
och ansvarstagande beslut i relationer och i samhillet (Klafki, 1997; 1998; 2000). Med-
bestimmande innebir rittigheter men ocksa ett ansvar att tillsammans bidra till ut-
veckling av samhallet. I foreliggande studie vidgas dessutom ansvaret for hallbar ut-
veckling fran ett samhalleligt perspektiv till ett virldsperspektiv. Solidaritet innebir att
en person erkinner allas lika rittigheter, och aktivt bidrar till en battre virld genom att

analysera sociala forhallanden, brist pé privilegier, politiska begransningar eller fértryck
(Klafki, 1997; 1998; 2000).

Sammanfattningsvis framhalls inom K-KD sjalvbestimmande, medbestimmande och
solidaritet som centrala férmagor fOr att minniskor ska kunna bidra till ett hallbart
samhille. Klafki (1997, 2000) betonar att alla bir ansvar f6r det demokratiska och hu-
manistiska samhallet. I sdvil de globala hallbarhetsmalen (UN, 2015) som i forsknings-
filtet Environmental and Sustainability Education, betonas att alla bir ansvar f6r hall-
bar utveckling (Ohman & Ostman, 2019). Att bittre forstd hur undervisning ger elever
med IF forutsittningar att utveckla dessa férmagor har potential att positionera elever
som aktiva subjekt 1 en hallbar omstillning.

METOD FOR INSAMLING OCH STRATEGI FOR ANALYSARBETET

Lirarna som deltog 1 studien arbetade i en medelstor stad i Sverige och undervisade i
alla iamnesomraden utom 1 idrottsundervisningen. Samtliga lirare var behériga att un-
dervisa 1 anpassad skola och hade dirmed en speciallirarexamen med inriktning mot
intellektuell funktionsnedsittning efter sin grundlirarutbildning. Lirarna hade varsitt
klasstum och ansvarade for en klass bestiende av 5—6 elever i aldrarna 16 tll 20 ar.
Deltagarna har tilldelats kénsneutrala pseudonymer — Kim, Lee och Robin.

Data samlades in genom intervjuer och observationer under hostterminen 2023 och
varterminen 2024. Kombinationen av metoder innebir en delvis triangulering, det vill

siga att flera och kompletterande datainsamlingspunkter erholls om ett och samma
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kunskapsobjekt (Bryman, 2016), nimligen de globala hallbarhetsmélen som undervis-
ningsinnehall. Att pa detta sitt anvinda sig av olika metoder f6r att undersoka ett kun-
skapsobjekt ger en grundlig bild av studieobjektet (Bryman, 2016). Kombinationen av
metoder skapade forutsittningar for savil ett undersékande av vad ldrare har for erfa-
renheter och uppfattningar om undervisningsinnehallet som de didaktiska val de stills
infér och gor i sin vardag. Intervjuerna skedde individuellt och vid tva tillfillen, foére
och efter observationerna. Intervjuerna varade cirka en timme vardera och var semi-
strukturerade (Bryman, 2010), vilket gjorde det moijligt att utforska och férdjupa lira-
rens perspektiv pa de didaktiska val som gjordes 1 relation till de globala hallbarhets-
malen som undervisningsinnehall.

Vid det forsta intervjutillfillet stilldes 6ppna fragor om vilket innehall som lirarna
privilegierade i undervisningspraktiken. For att finga in utsagor om undervisningens
innehall stilldes fragor angaende de olika innehallsteman som Moljord (2018) och
Shurr & Bouck (2013) beskriver: a) akademiskt innehall, b) kognitivt innehall, ¢) kom-
munikation som innehall, d) innehall f6r omsorg och sjalvstindighet, €) fysiska aktivi-
teter som innehall, f) socialt och interpersonellt innehall. Vid flera tillfallen kopplade
lirarna undervisningsinnehallet till hallbar utveckling och specifikt de globala hallbar-
hetsmalen. Exempelvis nimnde en av lirarna en dterkommande lektion som hette
”Grej of the Day”. Vid dessa lektioner fick eleverna mota ett specifikt akademiskt in-
nehall, och vid ett tillfalle skulle eleverna lira sig om Frihetsgudinnan. Nir liraren be-
rittade att den fanns i New York, var det en elev som mindes att FN:s hogkvarter
ligger i samma stad eftersom de tidigare hade arbetat med de globala hallbarhetsmalen.

Dessa inledande intervijuer foljdes av en medfdljande observation (Bryman, 2016) av
lirarens undervisning under en arbetsvecka, vilket slutligen ledde till 14, 20 och 25
timmars observationer beroende pa hur lirarnas schema och arbetsdag sag ut. De di-
daktiska fragorna (vad, hur och varfor?) styrde filtanteckningarna som gjordes, vilket
innebar dokumentation och anteckningar om vilket undervisningsinnehall som plane-
rades for och férekom. Infér det uppféljande intervijutillfillet formulerades fordju-
pande frigor med utgangspunkt i de didaktiska val som framtritt under observation-
erna av lirarnas undervisningspraktik. Observationerna integrerades diarmed explicit 1
intervjuprocessen och kom att utgdra en del av intervjupersonernas utsagor, snarare
an att behandlas som en separat datakalla. P4 sa vis kan resultaten forstas som en ana-
lytisk sammansmiltning av observerad praktik och lirarnas egna verbaliseringar av
denna.

Exempelvis indikerade observationerna att undervisningens innehall (vad) centrerades
kring temat vatten, samtidigt som undervisningens genomférande (hur) varierade inom
klassen i relation till elevernas skilda férutsittningar och behov. Dessa iakttagelser lag
till grund for riktade foljdfragor. Fragorna gjorde det mojligt for lirarna att utveckla
och motivera sina didaktiska val, dir bade situerade undervisningsbeslut och mer lang-
siktiga, samhilleligt férankrade intentioner synliggjordes. Detta tillvigagangssitt skap-
ade forutsittningar for en férdjupad och kontextkinslig forstaelse av undersoknings-
objektet (Patton, 2015), dar fokus inte enbart riktades mot vad som gors i undervis-
ningen, utan dven mot hur och varfér dessa handlingar tar form.
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Analytiska strategier

Analysarbetet 1 denna studie bestar av tre analytiska steg och kombinerar tematisk ana-
lys med kritisk-konstruktiv didaktik. I tematisk analys finns 6 faser (Braun & Clarke,
2019), att bekanta sig med data, generera koder, generera teman, genomgang av teman,
definiera och namnge teman, samt rapportering. Dessa faser genomférdes i denna stu-
die i tre steg eftersom studien ar utformad pa ett specifikt sitt. Forst identifierades de
globala hallbarhetsmalen i steg 1, sedan skapades teman utifran forskningsfraga 1, Hur
arbetar och beskriver lirare sitt arbete med de globala hallbarhetsmalen som undervis-
ningsinnehall f6r elever med IF i anpassade gymnasieskolan? Slutligen fordjupades te-
mana ytterligare genom att analysera resultaten gentemot kritisk-konstruktiv didaktik,
vilket svarar pa den andra forskningsfragan: Hur relaterar speciallirarnas didaktiska val
till elevernas mojligheter att utveckla férmagorna sjilvbestimmande, medbestim-
mande och solidaritet?

Studien utgar fran ett reflexivt tematiskt férhallningssitt, vilket mojligeér identifiering,
analys och rapportering av teman (Braun & Clarke, 2006; 2019; 2022). En tematisk
analys kan ske pd atskilliga sitt, och exempelvis bygga pa teoretiska ramverk. I férelig-
gande studie har de didaktiska fragorna varit vigledande 1 analysarbetet jimte de tre
térmagor som individer behéver utveckla f6r att kunna vara aktiva demokratiska sub-
jekt, vilket redovisas under respektive steg.

Steg 1

I steg 1 transkriberades ljudfilerna och filtanteckningarna renskrevs. Jag valde ut allt
som handlade om de 17 globala héllbarhetsmalen ur datamaterialet och ordnade det
utifran vilket globalt mal som behandlades, samt de val som beskrivits eller observerats.
Nedan, 1 tabell 1, visas ett exempel pa forfarandet av detta steg.

Tabell 1
Exempel pa de globala hallbarbetsmdlen i undervisningen.

(”)vergripande om de Globala hallbarhetsmé- | I ar hann vi ju klart alla 17 mal. Gjorde vi inte

len: Agendan innehéller 17 globala méil som ska
leda till att minska fattigdom, orittvisor och ojim-
likheter samt att 16sa klimatkrisen och skapa en
fredlig och hallbar framtd (UN, 2015).

forra aret och inte heller innan, men s nu har vi
till och med gitt 6ver pa en ny serie som finns pa
UR play.... Di slir de ihop flera globala mél f6r
att visa liksom, att det gor det vildigt tydligt att det
ar ju 6verallt... Det genomsyrar ju faktiskt nistan
allt vi gér och det blir ocksa vildigt tydligt f6r ele-
verna... alltsd det flitas ithop.” Transskript fran

Kims intervin.

Mail 6 Rent vatten och sanitet for alla. Milet
handlar om att sikra tillgingen till rent vatten och
sanitet for alla. Vattenkvalitet ska forbittras ge-
nom minskade féroreningar, forbittrad avlopps-
rening, 6kad atervinning och effektivare vattenan-

vindning (UN, 2015).

”Jag viver in (de globala malen), nir vi jobbar om
tema vatten sd pratar vi om vattenbrist och alltsa
att den kopplas till mal nummer 6 (Rent vatten
och sanitet £6r alla).” Transskript fran Robins interyjn.

Fltanteckningar frin observation av Robins undervisning:
Arbetar med tema vatten, gor experiment med
vattnets former. Alla har sina egna kommunikat-
ionsstod for samma innehall i ett arbetsmaterial
dir de drar pilar mellan olika svarsalternativ.
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Steg 2
I steg 2 undersoktes det selekterade materialet f6r att vidare tematisera hur lirare ar-
betar och beskriver de globala hallbarhetsmalen. I enlighet med ett induktivt férfarande
(Bryman, 20106) eftersoktes sadant som var intressant utifran forskningsfragorna. Di-
daktiska val (vad, varfér och hur?) kodades fram i1 de utsagor och uttryck som handlade
om de globala hallbarhetsmalen och f6r att skapa teman. Lararna undervisade utifran
de globala hallbarhetsmaélen, men genom att utforska vad som var specifikt med lira-
rens val och genom att fokusera pa varfor-fragan, utkristalliserades motiven bakom de
olika didaktiska valen till olika typer av hallbarhetsundervisning. Lirare viljer innehall
(vad?), har motiv for innehallet (varfér?) och utformar undervisningen (hur?), men ge-
nom att ytterligare soka samband framkom fem teman om lirares didaktiska val for
undervisning om de globala hallbarhetsmalen.

e Differentierad undervisning om de globala hallbarhetsmalen.

e Trina pa beslutsfattande for att kunna gora hallbara val.

e [orstaelse for sina och andras livsvillkor och rittigheter.

e [ormagor for att kunna bidra till hallbar utveckling.

e [Forstaelse for att allt levande paverkas av vara hallbarhetsval.

I tabell 2 presenteras illustrativa exempel pa kodningen av det empiriska materialet.
Det torsta temat skiljer sig fran de andra genom att det innehaller tvé typer av empiriska
exempel, bade filtanteckningar och citat. Detta syftar till att synliggéra variationen i
didaktiska 6verviganden, dar undervisningen framtrider som situerad och anpassad
efter elevers skilda férutsittningar och behov. De efterfoljande temana bygger diremot
péa aterkommande moénster 1 materialet och illustreras genom mer samlade exempel,
vilket visar pa en hogre grad av konvergens i lirarnas didaktiska val.

Tabell 2
Kodscheman och teman
Koder utifran lirarens | Exempel fran empirin Teman av undervisning
didaktiska val for elever med IF
— —

Olika innehall inom klas- | Arbetar med temat vatten, gor experiment | Differentierad undervisning
sen med vattnets former. Alla har sina egna | om de globala hallbarhets-
Olika innehill mellan 13- | kommunikationsstdd for samma innehdll i | malen

rarna ett arbetsmaterial ddr de drar pilar mellan
olika svarsalternativ. Robin — filtanteck-
ning,.

De (de globala héllbarhetsmalen) finns ju
dir fast att vi inte sitter ord pd dem for ele-
verna. Vi nimner de kanske inte for ele-
verna sa som de andra (lirarna) gér men
dom finns och genomsyrar verksamheten.”
Lee
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Sammankomster
Moten
Klassrad

—
“Tanken dr vil att vi ska trina pd just hur

man har ett moéte lite grann och att alla ska
vara delaktiga och brukar ju résta om saker
ocksd... Det gor vi pd klassridet men det dr
vil demokratibiten si det hamnar vi vil
ocksd lite i, men samtidigt f6r framtiden
och kunna sidga vad man 6nskar och vad
man vill... Det handlar vidl om samhallet
ocksd, att forsta att samhallet funkar ju lite
liknande, att man har méten... Jag tror det
kinns som att de tycker att det dr ganska
viktigt f6r dem att ha det hir métet £6r vi
ska liksom bestimma och information for-
stds.” Robin.

—
Trina pd beslutsfattande for

att kunna gora hallbara val.

Allas lika virde
Minskliga rittigheter

—
”Minskliga rittighet till exempel s dr det

bra att kdnna till sina réttigheter, vad har jag
ritt till och den biten. Sen kan jag kinna att
ja, vad ska man sdga for att fi deras forsta-
else f6r hur vi har jimfért med vissa linder
som kanske har det tuffare med vatten till
exempel. Hir 4r det sé sjilvklart att vi har. ..
Jag tinker kanske just f6r dem (eleverna)
kanske det mest viktigt att veta vad man har
for rittigheter och den biten. Sen kanske
inte alla forstir det dndd dven fast vi pratar
om det... De har lika stor ritt som alla
andra och vara en del av samhallet och den
biten, kanske stitks de i sina rittigheter.”
Robin.

—
Forstaelse for sina och and-

ras livsvillkor och rittig-
heter.

Kommunikation
Delaktighet

—
Ja, men férmedla kinslor, behov, tankar

ocksd, siga ifrin nir ndgonting ir fel, stort
som smitt sd att kommunikation, det ir ju
det, och att kunna réra sig 1 sociala sam-
manhang 4t ju det viktigaste... alla dd ska
kunna fa vara delaktiga och att ocksid dom
eleverna som inte har behov av tecken som
st6d, att de ocksd lar sig att kunna kommu-
nicera med sina kompisar, sd att ja, det vik-
tigaste.

Kim.

—
Formagor f6r att kunna bi-

dra till hallbar utveckling.

Natur
Djur
Milj6
Klimat

”P4 en enklare nivd si handlar det om att
forsta det hir med skrip i naturen och det
ar enkelt att greppa, sen sa pratar vi mycket
om vatten dé blir det ju forstis havet och
milj6{6rstéring och den biten och vissa av
dem (eleverna) greppar ju absolut, och for
vissa dr det for abstrakt... De vill forstas ha
kunskaper om att man inte ska slinga for

mycket mat och ja, sint som man kommer

— N—

—
Forstaelse for att allt levande

péverkas av vara hallbarhet-

sval.
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i kontakt med det som man kan gora prak-
tiskt och forstds fi information om det
storre  perspektivet med klimatférind-
ringen. Robin

Steg 3

I steg 3 stilldes resultaten fran steg 2 mot kritisk-konstruktiv didaktik (Klafki, 1997;
1998; 2000), vilket framhaller utbildningens 6vergripande och demokratiska uppdrag,
att undervisningen ska leda till att eleverna utvecklar férmédgorna sjilvbestimmande,
medbestimmande och solidaritet. Vidare dr dessa férmagor avgorande for att kunna
bidra till ett demokratiskt och humanistiskt samhaille. Analysen gjordes genom att iden-
tifiera samband inom och mellan de olika teman som konstruerades i steg 2 och kritisk-
konstruktiv didaktik (Braun & Clarke, 2006: 2022). Dirmed aterkommer citat, ef-
tersom de kan illustrera olika aspekter av undervisningen, till exempel genom att an-
vindas bade i tematiseringen och i férdjupningar utifran kritisk-konstruktiv didaktik.
Kims citat nedan kan kopplas till solidaritet, att trina och utveckla solidaritet, en for-
staelse och ett ansvar for andra. ”Det dr ju alla lika virde ocksa och det dr ju kanske
viktigast f6r mina elever... Vi pratar ju hela tiden om att alla vi oavsett kon, etnicitet,
funktionsvariationer och allt detta, liksom, sa ér vi alla lika mycket virda.” Slutligen
samstilldes de identifierade sambanden till beskrivningar utifran de olika férmagorna
(Braun & Clarke, 2000).

Etiska 6verviganden

Eftersom studien undersokte lirarens didaktiska val genom observationer i en under-
visningsmiljé som kan vara kinslig, dir vissa elever riskerar att vara marginaliserade,
bedémdes studien som kinslig. Dirtill spelades intervjuer in dar kinsliga personupp-
gifter (till exempel om hilsa) kunde férekomma. Dirfor skickades en etikprévning in
till Etikprévningsmyndigheten. De inkom med ett yttrande om att studien inte ut-
gjorde nagon risk och att etikprovning inte behévde genomféras (Dnr. 2023-05287-
01). Empiri samlades inte in fran eller om elever, men eftersom de ir en del av under-
visningen och tar del av den, bedémdes det vara sirskilt viktigt att vara varsam och
genomtinkt under datainsamlingen. Etiska 6verviganden gjordes dirfér med omsorg
och genom hela forskningsprocessen, exempelvis genom att anpassa informationsbrev
med bildstéd och att vara uppmirksam pa min egen placering eller paverkan i klass-
rummet. I genomforandet var Vetenskapsradets riktlinjer f6r god forskningssed vig-
ledande och informerat samtycke samlades in. Lirarna fick ocksa information om fri-
villighet, konfidentialitet samt hantering av data och personuppgifter som de ocksa fick
ta stallning till (Europaparlamentet & Europeiska unionens rad, 2016; Vetenskapsra-
det, 2024).

LARARES VAL I UNDERVISNING OM DE GLOBALA MALEN FOR ELEVER MED IF

I detta resultatkapitel presenteras de teman som konstruerades under analysarbetet.
Besvarande av forskningsfraga 1, hur speciallirare arbetar och beskriver sitt arbete med
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de globala hallbarhetsmaélen, sammanfattas under f6ljande teman: Differentierad undervis-
ning om de globala hallbarhetsmailen, trina pa beslutsfattande for att kunna gira hallbara val, For-
staelse for sina och andras livsvillkor och rittigheter, Formagor for att kunna bidra till hallbar ut-
veckling, Forstaelse for att allt levande paverkas av vara hallbarbetsval. Direfter redovisas resul-
tatet fran den andra fragestillningen genom att sitta dessa teman i relation till elevernas
mojligheter att utveckla sjilvbestimmande, medbestimmande och solidaritet. Detta
g6rs under rubriken Ldrares undervisningsgarning utifran kritisk-konstruktiv didaktik.

Differentierad undervisning om de globala hallbarhetsmalen

Lirarna undervisade om de globala hallbarhetsmalen men hur de undervisade om detta
skiljde sig ddremot at mellan lirarna, samt hur lirare valde att genomfora detta f6r
enskilda elever inom klasserna. Kim undervisade exempelvis med ett globalt mal i
veckan medan Robin kopplade undervisningsinnehallet till de globala héllbarhetsmalen
och Lee byggde sin undervisning pa malen, men hade inte dessa uttalade for eleverna.
Samtidigt hade eleverna inom klasserna individuella kommunikationsstéd och arbets-

uppgifter.

I 4r hann vi ju klart alla 17 mal. Gjorde vi inte f6rra aret och inte heller innan,
men sd nu har vi till och med gétt 6ver pa en ny serie som finns pa UR play....
Dai slar de ihop flera globala mal f6r att visa liksom, att det gor det valdigt tydligt
att det dr ju 6verallt... Det genomsyrar ju faktiskt nistan allt vi gér och det blir
ocksa vildigt tydligt for eleverna, alltsa det flitas ithop. (Kim)

Robin utgick inte fran de globala hallbarhetsmalen i planeringen av undervisningen
utan fran det centrala innehallet, men kopplade samman dem med de olika teman som
de arbetade med. Robin uttryckte det pa féljande sitt: ”’Jag vaver in dom (de globala
héllbarhetsmalen), nir vi jobbar om tema vatten sa pratar vi om vattenbrist och alltsa
att den kopplas till mal nummer 6 (Rent vatten och sanitet for alla)”. Lee didremot
undervisade inte uttryckligen om de globala hallbarhetsmalen, men lit dem dnda ge-
nomsyra undervisningen: ”De (de globala héllbarhetsmalen) finns ju dér fast att vi inte
sitter ord pa dem for eleverna. Vi nimner de kanske inte for eleverna sa som de andra
(lirarna) goér men dom finns och genomsyrar verksamheten”.

Vilken typ av undervisning som gavs gillande de globala héllbarhetsmalen berodde pa
elevens behov och férutsittningar for att ta till sig innehallet. Att Lee inte satte ord pa
de globala hallbarhetsmalen bygger pa ett val angaende hur mycket av malen som ska
verbaliseras utifran elevens abstraktionsférmaga. I Lees fall blev det mer praktiskt och
i de andra klasserna mer teoretiskt, fran att killsortera till att f6rstd samband mellan
killsortering och natur samt milj6. Alla lirare ansag att det ar viktigt att arbeta med de
globala malen och Robin beskrev det pa féljande sitt:

Det ir viktigt f6r dom (eleverna) att f6rstd hur vi har det hdr, hur det 4r i andra
delar av virlden, vad vi alla maste bidra med for att vi ska faktiskt kunna fortsitta
att leva som vi gor eller snarare, vi kan inte leva som vi gor. (Robin)

Foérmagor for att kunna bidra till hallbar utveckling

Mal 4 (UN, 2015), God utbildning f6r alla: sikerstélla inkluderande och likvirdig ut-
bildning av god kvalitet och frimja ett livslangt lirande, fick storre utrymme som
undervisningsinnehall eftersom den praktik som undersoktes ocksa dr en del av de
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globala hallbarhetsmaélen. Bland annat framhalls inom mal 4 att spraket tillh6r de kun-
skaper och firdigheter som behovs for att frimja hallbar utveckling. Vidare innefattar
utbildning demokratiuppbyggnad och undervisning om minskliga rittigheter, vilket
Okar kunskaperna och far fler att engagera sig i samhallsutveckling. All undervisning
om de globala héllbarhetsmalen 1 praktiken byggde pa att eleven skulle utveckla f6r-
magan att delta och kommunicera, vilket konstruerades till temat — férmagor for att
kunna bidra till hallbar utveckling.

De (eleverna) har lika stor ritt som alla andra och vara en del av samhillet och
den biten... Det kanske dven dr for att kunna liksom mina rittigheter, som du
kanske har kopplat till sina kinslor. Ocksa om man har kint sig felbehandlad eller
ndgonting, da dr det ju bra att kunna prata om kinslor. (Robin)

Kim beskrev det pa féljande sitt om kommunikation och delaktighet:

Ja, men férmedla kinslor, behov, tankar ocksa, siga ifrin nir ndgonting ir fel,
stort som smatt sa att kommunikation, det dr ju det, och att kunna rora sig i
sociala sammanhang 4r ju det viktigaste... alla dd ska kunna fa vara delaktiga och
att ocksia dom eleverna som inte har behov av tecken som stdd, att de ocks3 lar
sig att kunna kommunicera med sina kompisar, sa att ja, det viktigaste. (Robin)

En lirare anvinde sig av kommunikationskartor om de globala héllbarhetsmalen. Att
bygga upp en kommunikation blir dirmed en forutsittning for att ens kunna niarma
sig arbetet med globala mal. Kim férklarade detta sa hir: ”Det dr vil det som dr me-
ningen att undervisningen ska leda fram till att eleverna ska vara delaktiga i samhallet,
alltsa sa sjilvstindiga som mojligt att kunna delta pa sda manga stillen som mojligt i
samhallet”.

Tréana pa beslutsfattande for att kunna gora hallbara val

Lirarna arbetade med klasstrdd och olika méten dir eleverna fick résta om olika sakert,
onska olika saker och héra andras asikter och 6nskningar. Vad som var gemensamt for
koderna sammankomster, miten och lassrad var att eleverna skulle trina pa att delta i ett
demokratiskt beslutsfattande.

For Lee handlade beslutsfattandet nédvindigtvis inte om att bestimma saker tillsam-
mans, utan snarare om att trina pa att vara tillsammans i grupp, vilket var nytt fér
manga i elevgruppen. Robin riktade sig i stillet mot beslutsfattande och hallbara val
genom att aterkommande under klassridet ha med en punkt om virdegrund, dar ele-
verna fick trina pa att sitta ord pa handlingar som var goda mot medminniskor eller
natur. Ibland sa eleverna nagot sjalvmant, ibland kunde liraren paminna eleverna om
nagot gott som gjorts. Exempelvis kunde liraren siga saker i stil med, “kommer du
thag nir du himtade en bricka at honom, det var virdegrund, eller kommer du ihag
nér vi plockade upp det dir skripet, det var bra f6r miljon.”

Kim beskrev ocksa att det handlade om att kunna paverka:

Det handlar ju ocksa om delaktighet, eleverna ska kunna fd vara med och paverka
deras skolgang... De forstir att vi kan faktiskt paverka, det dr viktigt det vi siger
liksom sa att det dr vil det att man ska fa in och lira sig det hir med elevers
delaktighet. (Kim)
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Robin beskrev motivet med klassrad pa foljande sitt:

Tanken 4r vil att vi ska trdna pa just hur man har ett méte lite grann och att alla
ska vara delaktiga och brukar ju résta om saker ocksa... Det gor vi pa klassradet
men det ir vil demokratibiten sa det hamnar vi vil ocksa lite 1, men samtidigt f6r
framtiden och kunna siga vad man 6nskar och vad man vill... Det handlar vil
om sambhillet ocksd, att forstd att samhallet funkar ju lite liknande, att man har
moten... Jag tror det kinns som att de tycker att det dr ganska viktigt f6r dem att
ha det hir métet £6r vi ska liksom bestimma och information forstds. (Robin)

Forstaelse for sina och andras livsvillkor och rittigheter

Under intervjuerna framtridde de minskliga rittigheterna som viktiga fér undervis-
ningspraktiken. De minskliga rittigheterna beskrevs i intervjuerna som centrala fér
hallbarhetsundervisningen, men nir det nimndes i klassrumssammanhang talades det
1 stillet om allas lika virde dven om innehallet var detsamma.

Minskliga rittighet till exempel sa dr det bra att kiinna till sina rittigheter, vad har
jag ritt till och den biten. Sen kan jag kdnna att ja, vad ska man siga for att fa
deras forstaelse f6r hur vi har jamfort med vissa linder som kanske har det tuffare
med vatten till exempel. Har dr det sa sjalvklart att vi har... Jag tinker kanske just
tor dem (eleverna) kanske det mest viktigt att veta vad man har f6r rittigheter
och den biten. Sen kanske inte alla forstar det inda dven fast vi pratar om det...
De har lika stor ritt som alla andra och vara en del av samhillet och den biten,
kanske stiarks de i sina rittigheter. (Robin)

Kim beskrev arbetet med manskliga rittigheter pa féljande sitt:

Det dr ju alla lika virde ocksd och det dr ju kanske viktigast f6r mina elever... Vi
pratar ju hela tiden om att alla vi oavsett kon, etnicitet, funktionsvariationer och
allt detta liksom, sd ér vi alla lika mycket virda. (Kim)

Aven Robin beskrev att rittigheterna kommer in i undervisningen pa féljande vis: Vi
hade tema sex och relation och dd kommer vi in mycket pa sidana saker, ocksa rittig-
heter och samtycke och den biten ér ju viktigt f6r dem att kdnna till”.

Forstaelse for att allt levande paverkas av vara hallbarhetsval

Alla lirarna undervisade i amnesomradet natur och miljé. Under observationen hade
exempelvis Kim undervisning som uttalat kopplades till de globala malen — rent vatten
och sanitet, hallbar energi for alla, hav och marina resurser. De tittade pé olika filmer
och diskuterade vattenkraft, hallbar transport, héllbart fiske, energikillor och kopplade
undervisningsinnehallet till en global kontext, exempelvis kunskaper om att atervinna
for att spara pa jordens resurser. Dessa teoretiska inslag var vanligast 1 Kims klass. Alla
elever hade sina egna kommunikationsstdd, och efter filmerna stillde ldraren fragor
som eleverna kunde diskutera och svara pa utifran sina forutsittningar. Vissa pekade
pa bildstédet och vissa svarade verbalt. Natur och milj6 kunde ocksa utformas som
mer praktiska uppgifter, till exempel att samla in pant pd skolan eller sortera skrip.
Detta kunde goras pa flera sitt, till exempel att kasta skripet tillsammans eller att ha
olika kirl som var firgkodade och hade bild- och teckenstéd. Detta for att eleverna
skulle lira sig viktiga begrepp genom konkretiseringar och kunna sortera mer sjilvstan-

digt.
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Robins undervisning var inte lika teoretisk som Kims, men de arbetade ocksa med
temat vatten under samma period som kopplades till de globala malen. De kollade
ocksa pa nyhetsklipp om supertyfoner, 6versvimningar och klimat. Mer praktiskt
kallsorterade de 1 skolans café och gick med olika material till sopstationen.

Pa en enklare niva si handlar det om att f6rsta det hir med skrip i naturen och
det dr enkelt att greppa, sen sa pratar vi mycket om vatten da blir det ju fOrstés
havet och milj6forstoring och den biten och vissa av dem (eleverna) greppar ju
absolut, och for vissa dr det f6r abstrakt... De vill f6rstds ha kunskaper om att
man inte ska slinga f6r mycket mat och ja, sint som man kommer i kontakt med
det som man kan gbra praktiskt och forstds fi information om det stérre per-
spektivet med klimatférandringen. (Robin)

Lee undervisade om natur och milj6 och om de globala sambanden, men betonade
samtidigt att de globala malen ér fOr teoretiska och abstrakta och darfor fokuserade
hen mer pa praktiska uppgifter:

Det dr ocksa viktigt att vi haller pa... Vi killsorterar ju hir och vi pratar en del
om det... man dter inte mer mat 4n vad man orkar men det dr ocksa svira mal
ibland f6r dem att greppa, ja det dr ju vildigt abstrakt hur mycket det hir paverkar
milj6n f6r det dr ingenting som de ser direkt om man slinger mjélkpaketet 1 van-
liga sopnedkastet sa ser dom ju ingen konsekvens utav det dir och dd men det
jobbar vi ju med mycket, miljon, att vi ska vara ridda om planeten, vi har bara
en, men som sagt svara begrepp f6r dem. (Lee)

Lararnas undervisningsgirning utifran kritisk-konstruktiv didaktik

Under denna rubrik presenteras pa vilket sitt lirarnas undervisning om de globala hall-
barhetsmalen och de didaktiska valen kring dessa, relaterar till utbildning som ett de-
mokratiskt projekt. Detta har gjorts utifrin en ansats av kritisk-konstruktiv didaktik.
Mer precist relateras det tidigare resultatet till lirarnas uppfattningar om elevernas moj-
lighet att utveckla sjilvbestimmande, medbestimmande och solidaritet (Klafki, 1997;
1998; 2000). Sjilvbestimmande (hur elever med IF far méjlighet att trina och utveckla
sjalvbestimmande for att 1 framtiden kunna fatta ansvarsfulla beslut) framtrider i
undervisningen nir lirare prioriterar och patalar vikten av exempelvis kommunikation,
att uttrycka kanslor och att kinna till sina rittigheter. Lirarna menar att eleven behover
kunna férmedla kénslor, behov och tankar, sdga ifran om nagot kinns fel for att utéva
och utveckla sjilvbestimmande. Det beskrivs samtidigt som en forutsittning fér del-
aktighet pa lingre sikt. Kim framhaller att: ”Det dr val det som 4r meningen, att under-
visningen ska leda fram till att eleverna ska vara delaktiga i samhillet alltsd sa sjalvstin-
digt som mojligt att kunna delta pa sa manga stillen som maijligt i samhaillet. (Kim)

Kommunikation var ett aterkommande motiv f6r undervisningsinnehallet, och som
lirare hanterade och talade om i termer av att forse eleverna med verktyg for att ut-
veckla sjilvbestimmande. Exempelvis plockade Kim fram individuella kommunikat-
ionskartor om de globala hallbarhetsmalen, ndagot som blev helt avgérande for att ele-
verna skulle fa en mojlighet att kommunicera om malen.

Medbestimmande som férmaga framtridde i lirarnas undervisning och erfarenheter i
termer av om och hur eleverna far trina pa att ta beslut i gruppen eller klassen. Detta
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skedde framfor allt under klassrddet. Klassradet blev dirfor ett forum for att i framti-
den férhoppningsvis kunna delta i sociala sammanhang och pa sina egna villkor utéva
medbestammande:

Ja, men férmedla kinslor, behov, tankar ocksa, siga ifrin nir ndgonting ir fel,
stort som smatt sa att kommunikation, det dr ju det, och att kunna rora sig i
sociala sammanhang 4r ju det viktigaste... alla dd ska kunna fa vara delaktiga och
att ocksia dom eleverna som inte har behov av tecken som stéd, att de ocks3 lar
sig att kunna kommunicera med sina kompisar, sa att ja, det viktigaste. (Kim)

Medbestimmandet handlade mycket om att bidra till den sociala utvecklingen och ge-
menskapen, men eleverna férbereds ocksa for att ta beslut och rosta, vilket exempelvis
kan kopplas till den politiska delaktigheten. I ett forsta steg kunde det innefatta att fa
trina pa att onska saker i grupp.

Pa klassradet till exempel som vi har en giang i veckan da har vi en. Dir de far
6nska ndgonting — ndgonting de vill géra och det kan ju vara och det édr ocksé
jattesvart for flera (eleverna) nir de kommer till oss, liksom vad 4r det ni menar,
men de som har gitt hir ett tag de har ju liksom forstatt det dar. (Kim)

Robin papekade flera aspekter av medbestimmande och framfér allt ett férberedande
av medbestimmande:

Tanken dr vil att vi ska trina pa just hur man har ett méte lite grann och att alla
ska vara delaktiga och brukar ju résta om saker ocksa... Det gor vi pa klassradet
men det ir vil demokratibiten sa det hamnar vi vil ocksa lite 1, men samtidigt f6r
framtiden och kunna siga vad man 6nskar och vad man vill... Det handlar vil
om sambhillet ocksd, att fOrstd att samhallet funkar ju lite liknande, att man har
moten... Jag tror det kinns som att de tycker att det dr ganska viktigt f6r dem att
ha det hir métet £6r vi ska liksom bestimma och information forstds. (Robin)

Solidaritet férekom pa flera sitt inom de teman som konstruerades om globala mal
som undervisningsinnehall. I lirarnas undervisningspraktik angavs ofta motiven att
eleverna skulle bli delaktiga, exempelvis genom att utveckla kamratrelationer, bry sig
om varandra och ha ett utbyte med andra elever. Dirutéver fokuserade lirarna pa att
eleverna, férutom att ha férmégan till solidaritet med sina nira, ocksa skulle ha f6r-
magan till solidaritet f6r bade andra minniskor och f6r natur och miljo.

Det dr ju alla lika virde ocksd och det ir ju kanske viktigast f6r mina elever... Vi
pratar ju hela tiden om att alla vi oavsett kon, etnicitet, funktionsvariationer och
allt detta liksom, sd ér vi alla lika mycket virda. (Kim)

For att stimulera och ge mojlighet att utveckla denna férmaga till solidaritet fick ele-

verna exempelvis ta del av klipp om naturkatastrofer och krig kopplat till de globala

malen som undervisningsinnehall. Lirarna undervisade bade explicit om de globala

malen som ett innehall och lit de globala malen genomsyra undervisningen som stra-

tegi. Detta citat visar att undervisningsinnehaéllet fokuserar pa globala sammanhang.
Det ir viktigt f6r dom (eleverna) att f6rstd hur vi har det hir, hur det 4r i andra

delar av virlden, vad vi alla maste bidra med {6+ att vi ska faktiskt kunna fortsitta
att leva som vi gor eller snarare, vi kan inte leva som vi gor. (Robin)
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De tre férmagorna gavs ofta moijlighet att utvecklas under ett och samma undervis-
ningstillfille. Ett exempel pa detta dr att under klassrad fick eleverna med sina forut-
sittningar kommunicera om sina kinslor och asikter (sjilvbestimmande), delta i att
bestimma aktiviteter med sina klasskamrater (medbestimmande) och diskutera uttryck
for virdegrund (solidaritet). Under analysarbetet framtridde en tydlig progression vad
giller komplexitet for dessa formagor i den anpassade gymnasieskolan. Lirarna visade
och beskrev hur de férst gav eleverna mojlighet att utveckla grundliggande férmagor,
som att kommunicera, uttrycka sig och visa kinslor. Darefter arbetade de vidare mot
mer avancerade férmagor, sasom att ha kontroll 6ver sitt eget liv, delta i sociala sam-
manhang och fatta beslut tillsammans med andra. Ett évergripande mal med detta ar-
bete var att eleverna pa sikt skulle kunna forstd globala samband, visa solidaritet och
bidra till en hallbar utveckling ur ett globalt perspektiv.

UNDERVISNING OM DE GLOBALA HALLBARHETSMALEN FOR ELEVER MED IF

Foreliggande studie har haft som syfte att bidra med kunskap om lrares didaktiska val
for undervisning om de globala héllbarhetsmalen for elever med IF. I den f6ljande
texten diskuteras de viktigaste resultaten, teorival och hur metodvalen paverkar resul-
taten, samt vilka implikationer detta kan ha for undervisningspraktiken och forsk-
ningen. Mot bakgrund av studiens uppligg bor vissa begrinsningar beaktas. Exempel-
vis medfor urvalet av ldrare att slutsatserna inte ar generaliserbara till en viss populat-
ion. Syftet har dock inte varit populationsgeneralisering utan ambitionen har varit att
bidra med fordjupade kunskaper och forstaelse som kan vara relevanta och overfor-
bara till andra liknande undervisningssammanhang (Drisko, 2024). Som sagts saknas
forskning om hallbarhetsundervisning som undervisningsinnehall f6r elever med IF,
vilket har efterfragats i tidigare forskning (Almuaqel, 2024; Wager & Bagger, 2024;
20206). Nir de globala hallbarhetsmalen vil behandlas, diskuteras det ofta pa en abstrakt
niva, till exempel pa policyniva (Bornman, 2023; Oo, 2025). Genom att belysa delta-
garnas erfarenheter och de specifika undervisningssituationerna kan denna studie bidra
med kunskap som kan anvindas for att analysera och reflektera Gver undervisningens
innehall f6r elever med IF.

Denna studie bidrar genom sitt kunskapsbidrag om de globala hallbarhetsmélen som
undervisningsinnehall for elever med IF. Sammanfattningsvis arbetade alla lirare med
de globala hallbarhetsmélen och eleverna fick genom detta chansen att utveckla for-
magorna sjilvbestimmande, medbestimmande och solidaritet (Klafki, 1997; 1998;
2000). Genom detta finns en mojlighet att 1 framtiden ta ansvar f6r och bidra till en
hallbar virld. Resultatet kompletterar tidigare forskning om undervisning for elever
med IF som frimst fokuserat pa individens kunskapsutveckling (Shurr & Bouck, 2013;
Moljord, 2019; Wager & Bagger, 2024), genom att vidga innehallsfragan till individen
i virlden och for hallbar utveckling (Ohman, 2014).

Som tidigare nimnt arbetade samtliga lirare med de globala malen som undervisnings-
innehall, men hur innehallet omsattes till undervisning skiljde sig 4t mellan ldrarna.
Detta visar pa den frihet som ldrarna har att tolka innehall i relation till sin egen elev-
grupp (Klafki, 1995; Willbergh, 2021). Lirarna differentierade undervisningen, framfor
allt utifran elevernas forutsittningar och behov, samt for att kunna relatera innehallet
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till en storre kontext av héllbar utveckling och till utbildningens demokratiska uppdrag
(Klafki 1997; 2000; 2021; UN, 2015; Ohman, 2014). Lirarnas fokus pa de globala hall-
barhetsmalen innebir visserligen en normativ ingang, men nar det giller de didaktiska
valen av undervisningsinnehall stillde sig lirarna i en mer pluralistisk och pragmatisk
tradition (Tryggvason, m.fl., 2023; Ohman & Ostman, 2019). Detta krivs for att under-
visningsinnehallet ska kunna sittas i foérhallande till elevernas férmégor att méta inne-
héllet och ar i linje med Klafkis (1995) férstaelse av hur undervisning bor planeras och
genomforas.

Studien indikerar att de globala hallbarhetsmalen som undervisningsinnehall frimst re-
lateras till mal 4 (God utbildning for alla) av lirarna. Detta mal priglar undervisnings-
praktiken genom att kommunikation, delaktighet, demokratiskt beslutsfattande och
minskliga rittigheter genomgaende ir bade ett innehall och ett mal. Nir det giller de
tre dimensionerna av hallbar utveckling férekommer den miljémissiga hallbarheten i
undervisningspraktiken ofta som faktabaserad och praktisk. Den stérsta tyngden lag
inom den sociala héllbarhetsdimensionen, vilket kan bero pa att personer med IF har
visat sig ha begrinsade moijligheter till framtida utbildning, anstallning, sociala aktivi-
teter och politisk representation i jimforelse med personer utan funktionsnedsittning
(Karhina m.fl., 2022). Detta syns exempelvis genom att Lee prioriterade att elever som
tidigare varit isolerade skulle fa mojlighet att bli delaktiga. Att arbeta med abstrakta
resonemang var dirfér sekundart i férhallande till detta.

Att verka for inkludering och motverka exkludering ir nagot som Barnkonventionen
(2018), Konventionen om rittigheter for personer med funktionsnedsittning (2008)
och Salamanca-deklarationen (2000) pekar pa. Malet ar att alla minniskor ska vara in-
kluderade i samhillet och betraktas som lika virdefulla. Dessa internationella konvent-
ioner om manskliga rattigheter har priglat specialpedagogisk praktik och forskning,
vilket férmodligen har lett till ett tydligt fokus pa social hallbarhet. Detta utesluter inte
ett systematiskt arbete med den miljémissiga dimensionen av hallbarhet, men kan f6r-
klara varfor tyngdpunkten i undervisningspraktiken ligger som den gor.

Aven om undervisningsinnehall som siktar mot social och miljémissig hallbarhet f6-
rekommer, visar det samtidigt att mer komplexa och pluralistiska perspektiv saknas,
sasom intressekonflikter samt politiska och ekonomiska aspekter gillande miljofragor
(Ohman, 2004; 2009; Ohman & Ostman, 2019). Detta kan héra samman med studiens
metodval och urval, men en troligare férklaring dr att lirarna ofta aterkommer till vik-
ten av att anpassa undervisningen till elevernas funktionalitet. For att f6rsta hur exem-
pelvis intressekonflikter, ekonomi och politik paverkar héllbar utveckling krivs en ut-
vecklad formaga till abstrakt tinkande, nagot som personer med IF generellt har svart
med (APA, 2013). Mer forskning om hallbarhetsundervisning for elever med IF be-
hévs for att sikerstilla att dven dessa elever ges likvirdiga méjligheter att utveckla for-
staelse for globala hallbarhetsfragor.

Resultatet indikerar att elever erbjuds moijlighet att utveckla f6rméagor som anses vara
grundliggande f6r utbildningen och som kan vara en del 1 det demokratiska uppdraget:
sjalvbestimmande, medbestimmande och solidaritet (Klaftki, 1997; 1998; 2000). Detta
visar att undervisningen kan bidra till att elever med IF far mojlighet att vara en del av
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den hallbara omstillningen (Klafki, 1998; UN, 2015; Ohman, 2014; Ohman & Ost-
man, 2019). Detta introducerar nya perspektiv till forskningen om elever med IF och
ger en ny bild av ldrarnas undervisning. Namligen att larare for elever i anpassade gym-
nasieskolor bade kan och verkligen fOrstar sina elever som aktiva subjekt och samhalls-
och virldsmedborgare, vilka kan ges mojlighet att ta ansvar for andra minniskor, samt
natur och milj6.

Sammanfattningsvis har den didaktiska ansatsen erbjudit kompletterande perspektiv
péa undervisning for elever med IF, samtidigt som det didaktiska forskningsfiltet ge-
nom denna studie har vidgats till en elevgrupp som 1 denna tanketradition inte fore-
kommer sirskilt ofta (Wager & Bagger, 2024; 2026). Det dr dessutom inte minst bety-
delsefullt ur ett rittighetsperspektiv pa utbildning (Barnkonventionen, 2018; Konvent-
ion f6r personer med funktionsnedsittning, 2008; Salamancadeklarationen, 2006). Re-
sultaten 1 denna studie kan anvindas for att diskutera, utveckla och analysera didaktiska
aspekter av undervisning 1 de anpassade skolformerna, men ocksa for att vidareut-
veckla forutsittningarna for att ge elever med IF mojlighet att bli aktiva subjekt 1 den
hallbara omstillningen. For att sarskilt marginaliserade grupper i samhallet ska kunna
vara delaktiga i en hallbar omstillning och for att vi ska kunna sdgas ha demokratiska
samhillen (UN, 2015; Klafki, 1997; 2000; 2021) behover aven elever med IF inga i
fragor som ror hallbar utveckling. Forskningen har fortsatt ett viktigt uppdrag att ad-
dera perspektiv fran lirare och dven elever inom den anpassade skolan, da detta kan
forstas som grundliggande for att vi ska kunna arbeta med och na de globala malen.

ERKANNANDEN

Ingen potentiell intressekonflikt rapporterades av forfattarna.
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ENGLISH SUMMARY

GLOBAL GOALS IN EDUCATION FOR PUPILS WITH INTELLECTUAL DISABILITIES
(ID)

The Sustainable Development Goals (SDGs) form an international agenda for sustainable de-
velopment and are meant to be integrated into all educational levels, including for students
with intellectual disabilities (ID). However, how these goals are applied in teaching for students
with ID remains largely unknown. There is limited knowledge about how teachers ensure that
students with ID gain opportunities to contribute to sustainable development, promote equal-
ity, and foster a sustainable world. This study examines how teachers describe and implement
the SDGs in teaching practices for students with ID. Using didactic theory as a foundation,
the analysis centers on teachers’ didactic choices and how students with ID encounter the
global goals in their teaching. The study uses qualitative in-depth interviews and classroom
observations of three teachers over one week each within the same school unit. Findings show
that the SDGs play a central role in teaching practices for students with ID. Students partici-
pate in learning that supports self-determination, co-determination, and solidarity. The study
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concludes that such educational approaches can provide students with the conditions to con-
tribute to sustainable development, but this requires active integration of the global goals by
teachers and schools.

Keywords
critical-constructive didactics; didactics; global goals; intellectual disability; sustainable devel-
opment
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