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Abstract

Ndir punktmartkering av barn blir till specialpedagogife- en kritisk reflekterande essd om forskolans forutsditt-
ningar och forhallningssitt ir en essd som dr utvecklad utifran min installationsféreldsning till pro-
fessor (251017). Med ett personligt anslag underbyggt av forskning och myndighetsrapporter
uppmairksammas ett dagsaktuellt dilemma i svensk forskola, nimligen att barn i behov av sir-
skilt stéd utmalas som problem och dir en 16sning blir att punktmarkera barnen. I essidn argu-
menteras for att detta kan vara en konsekvens av en alltfor stram grundbemanning och resurs-
tilldelning 1 utbildningsvisendets f6rsta skolform som sedan linge utmanats av stora barngrup-
per, hdga sjukskrivningstal, f6r lig bemanning av pedagogisk personal och icke indamalsenliga
lokaler. Essin inleds med lyrik utifran ett barnperspektiv och avslutas med ett forslag om ett
omtag - f6r de yngsta medborgarna vars ritt till stéd och utmaningar, specialpedagogik och
specialpedagogisk didaktik i en likvirdig forskola dr ovillkorlig.

Nyckelord
barns rittigheter och etik i forskola, punktmarkering, resurser, specialpedagogik, special-
pedagogisk didaktik

VEM AR JAG I ERA OGON?

Vem dir jag ndr ni ser pa mig?
Observerar. Reflekterar? Inspekterar?
Dokumenterar. Katalogiserar.
Vilken flik géiller for mig, sdg?

Hammnar jag med de braiga? De som alltid gor ratt?
Som ricker upp handen i samiingen.

Som har koll pa sjéilva handlingen.

Och bar forstatt redan fran birjan

vad som forvantas av dem.
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Som kan alla svaren.

Som vet att det dr mandag.

Och har frukost i magen, nytvdttat har
och strumpor i samma farg.

Eller registrerar ni mig i keryss eller ring?
For jag fattar ju néstan ingenting.

Omz sant som dr enkelt for vissa.

Och ni far mig aldrig i/l att gissa.

For mitt huvud ar fullt av planeter.

Av avancerad matte och till och med maneter.
Men det ni sdger i samlingen intresserar mig inte.
Och plotsligt ligger jag der i mitten av cirkeln.
St dig upp. Séitt dig upp nu, Kim.

SATT DIG UPP!

Du stir de andra. Du forstor for de andra.
Och var planerade undervisning.
Era blickar mots.

Punktmarkerar du idag, Eva?

Suckarna.

Tror ni att jag inte mdrker dem?

Tror ni att de andra inte mdrker dem?
Tror ni att mitt bjdrta inte varker av dem?

Vem dr jag i era dgon?

Deet vaaaar Kim.

FORSKOLANS UPPDRAG OCH UTMANINGAR

Bade forskare, forskolepersonal och vardnadshavare i forskola i Sverige har under en
lingre tid beskrivit en kamp om resurser till och 1 férskolan. Den hir kampen beskrivs
exempelvis av en forilder intervjuad i en kvillstidning som att ”de ser mitt barn som
en kassako att s6ka pengar £61”” (Olsson, 2024; se Palla & Eng, 2025). Andra vardnads-
havare beskriver 1 olika forum med fértvivlan och desperation hur deras barn inte far
det specialpedagogiska st6d i férskolan som de har ritt till. Lika stor desperation sig-
nalerar det stindiga fléde av beskrivningar som bland annat har uttryckts och fortsitter
att uttryckas under #pressat lige av férskolans yrkesverksamma.

Bakgrunden till diskursen om det pressade liget kan vara att antalet yrkesverksamma i
forskola med pedagogisk utbildning har minskat, sjukskrivningar har blivit vanligt f6-
rekommande, barngrupperna har varit stora och arbetsbelastningen alltfér hég under
en lang tid (Lennartsdotter, 2024; Persson & Tallberg Broman, 2019). Bade forskning,
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Skolverket (2023b), Skolinspektionen (2017) och fackférbund (Kommunal, 2024; La-
rarférbundet, 2020; Sveriges Lirare, 2024, 2025) har sedan linge bekriftat denna dis-
kurs. Arbetsmiljéverket agerar nu genom tillsynsgranskning (Ruin, 2025).

Till dessa faktorer adderas otillrickliga resurser och lokaler, likvirdighetsproblematik
och kvalitetsskillnader samtidigt som férskolans liroplan (Skolverket, 2025), vars sen-
aste revidering skett 1 ar, uttrycker hogt stillda mal och forvintningar. Dir kan man till
exempel ldsa hur bade forhallningssitt och arbetssitt ses som av stor betydelse for
barns utveckling, lirande och vilbefinnande.

Forhillningssittet hos alla som verkar i forskolan, och deras sitt att agera och
tala om nagot, paverkar barnens forstielse och respekt for de rittigheter och
skyldigheter som giller i ett demokratiskt samhille. Darfor ér alla som verkar i
torskolan viktiga som forebilder (s. 5).

Att barn ér olika tydliggors i nedanstiaende citat. De hir olikheterna ska bemotas re-
spektfullt, savil i ord som i handling i f6rskolan.

Barn skapar sammanhang och mening utifrn sina erfarenheter och sitt att tinka.
Diirfor ska de 1 forskolan méta respekt £f6r sin person och sitt sitt att tinka och
forsta sin omvirld. Alla som arbetar 1 férskolan ska ge varje barn forutsittningar
att utveckla tillit och sjilvfortroende. --- Barnens ritt till kroppslig och personlig
integritet ska ocksa respekteras. Det giller bland annat i den dagliga omsorgen
och i frigor om dokumentation (s. 7).

Vidare riktats i det styrande dokumentet ett sirskilt fokus mot férskolans roll visavi
barns sjalvuppfattning, vilken tydligt kan kopplas till processer av identitetsskapande
som sker 1 samspel med omvirlden (se Palla, 2021b).

Alla barn ska fa uppleva den tillfredsstillelse och glidje det ger att gbra framsteg,
6vervinna svarigheter och att vara en tillging i gruppen. Forskolan ska ge barnen
méjlighet att utveckla en positiv uppfattning om sig sjilva... (s. 10).

Det dr viktigt att alla som ingir i arbetslaget har god f6rmaga att f6rstd och sam-
spela med barnen.... (s 7).

De hir riktlinjerna ska utgéra grund for férskoleutbildning for alla barn, inklusive barn
som av olika anledningar blir till barn i behov av sirskilt stéd. Mot den bakgrund som
har beskrivits med fokus pa forskolans utmaningar i dagsliget, sa ar det inte alls kons-
tigt att forskolepersonal skriker sig hesa pa grund av upplevelser av otillrickliga resur-
ser och stora barngrupper. Men vem lyssnar egentligen?

Syfte

Syftet med den hir essin ir att belysa svensk forskolas pressade situation si som den
framstar genom diskurser pa lokal och nationell niva och potentiella konsekvenser for
barn i behov av sirskilt stod. Genom att med ett personligt anslag varva teoretiska
inspel, egen och andras forskning med rapporter, styrdokument och illustrativa inslag
fors en kritisk reflektion 6ver férskolans forutsittningar och forhallningssitt i relation
till punktmarkering som medveten strategi for barn i behov av sirskilt stéd och som
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ett problematiskt alternativ till att arbeta med specialpedagogik och specialpedagogisk
didaktik.

GESTALTNINGAR I EN PRESSAD SITUATION

For att accentuera allvaret beskriver forskolepersonal konkreta situationer for att visa
varfor arbetsvillkoren i férskolan bor forbittras (Lennartsdotter, 2024).

Mitt virsta minne 4r nir jag och en kollega skulle kld pa typ 14 barn for att gi ut
iregnet efter mellanmalet. De édldre barnen klir pd sig sjilv och vi férséker checka
sd de dr ordentligt klidda. Min kollega slutar och maste ga hem och i samband
med det borjar vi skicka ut vara pdklidda barn till den andra avdelningen, som
redan ér ute pa garden. Nu ér jag alltsa ensam med pa-klidningen av barnen. Jag
fortsitter forséka kld alla barn 1 ett rasande tempo, lagom stressad. Medan jag
fortfarande hiller pa att kld pa barn kommer férildern till ett av de som redan
gatt ut och jag berittar att barnet befinner sig pa garden. Foérildern gir ut och
himtar och kommer in igen, med ritta vildigt upprord. Barnet himtades hop-
pandes i en vattenpdl med sin foppatofflor, dr helt genomblét och ganska frusen
om fétterna pa den korta tiden hen var ute. Detta ska inte kunna hinda, men ér
exakt sidant som hinder nir vi har f6r stora barngrupper att hantera. Jag trodde
kollegan kollat detta barnet, kollegan trodde vil jag hade koll och kommunikation
hanns inte med da vi hade sd brdattom ut och hon sedan var tvungen att ga. Jag
skimdes 6gonen ur mig och efter det hade forilderns tillit till oss skadat vildigt
mycket (Forskolldrare, Hpressatldge, se Lennartsson, 2024, s. 55).

Beskrivningarna handlar vidare inte sillan om barn i behov av sarskilt stéd. I ansok-
ningsformuldr om extra resurser (se Skolverket, 2023a, 2024) beskrivs barn som vald-
samma, aggressiva och impulsiva, alternativt passiva och osjilvstindiga respektive allt-
for sjilvstindiga. Nagra konkreta exempel far illustrera férekommande beskrivningar
1 dokument.

Halima behéver konstant évervakning i samspel med andra barn eftersom hon kan
helt plotsligt agera valdsamt mot andra barn. Hon slar med handen eller féremal, river
1 har, kastas saker och skriker (Palla & Eng, 2025, s. 2).

Och.

Plotsliga utfall mot barn och vuxna. (Jonny, 3—5-drsavdelning) (Palla & Eng, 2025, s. 9).

Barn i behov av sdrskilt stod beskrivs dven som barn som gor motstind.

Att visualisera vad som skall goras innebdr att det inte blir sa manga diskussioner och
onddigt verbaliserande som ger Sonja utrymme att férhandla och motsitta sig de olika
aktiviteterna. Sonja vill annars sjilv bestimma vilken pedagog som ska gora vad 1 de
olika situationerna (Sonja, 1-5-drsavdelning) (Palla & Eng, 2025, s. 13).

Det dr mojligt att de gestaltningar som framtrider dr paverkade av befintlig resurstill-
delning. Och kanske dr det sd att ju mer sdrskilda och uttrycksfulla behov eller beteen-
den som dokumenteras, desto storre mojligheter till resursférstirkning (Palla, 2021a,
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jfr Persson & Tallberg Broman, 2019). For att tala med Foucault (1972) kan doku-
mentationspraktikerna i och runt férskolan som utbildningsinstitution, dir den doku-
menterande professionella kan liknas vid likaren i Foucaults citat nedan, bidra till att
legitimera den skuldbeliggande diskursen dar barn i behov av sarskilt stod blir det spe-
cifika objekt mot vilket blicken riktas och vilken blir ansvarsbirande for och verifierar
att resurserna inte racker till.

We must also describe the institutional sites from which the doctor makes his
discourse, and from which this discourse derives its legitimate source and point
of application (its specific objects and instruments of verification).... the im-
portance of the document continues to increase (Foucault, s. 51-52).

Beskrivningarna i dokumenten kan ocksd forstdas som rop pa hjilp. Foérskolans pres-
sade lige dr inte bra for nagon, men kanske allra minst for just barn som av olika
anledningar och i olika situationer och relationer blir till barn i behov av sirskilt stdd,
utmaningar och specialpedagogik och specialpedagogisk didaktik. Specialpedagogik ar
en pedagogik som trider in nir den allminna pedagogiken inte ricker till (Persson,
1998) och som med férdel kan riktas mot savil organisation som grupper och indivi-
der. Pedagogik som vetenskaplig disciplin ses inrymma specialpedagogik som i sin tur
inrymmer specialpedagogisk didaktik som riktar sig sirskilt mot undervisning.

Specialpedagogisk didaktik definieras som den didaktik som pa ett kvalificerat och
etiskt omsorgsfullt sitt anvinds ndr allméin didaktik bedéms vara otillracklig for att
tillgodose barns ritt till stéd och utmaningar 1 undervisning i férskola. Pa sa vis kan
specialpedagogisk didaktik fOrstds som nagot som gar hand i hand med forskolans
allminna pedagogik och didaktik - inte nagot annorlunda, visensskilt eller separerat
fran ordinarie undervisning (jfr Emanuelsson, Persson & Rosenqvist, 2001; Palla,
2021a, b, c, 2023a, b; Vallberg Roth & Palla, 2020; Palla & Vallberg Roth, submitted).
Specialpedagogisk didaktik behover inte bli fels6kande eller atgirdande, utan fokus kan
liggas pa att pa ett forebyggande och frimjande vis skapa /kvdrdig, réttvis och taktfull
undervisning (Palla & Vallberg Roth, submitted).

Utover ovanstaende vilar specialpedagogisk didaktik pa samma grund som det histo-
riskt forankrade begreppet Educare (en sammansittning av begreppen Education and
Care) som har karakteriserat svenska, och nordiska, férskoleformer sedan férskolans
tidiga former. I korta drag innebdr Educare att undervisning, lirande och omsorg for-
enas i ett helhetsperspektiv (Vallberg Roth med flera, 2019). Specialpedagogisk didak-
tik kan brukas for att skapa likvirdig, rittvis och taktfull undervisning (Palla & Vallberg
Roth, submitted).

Min forskning synliggor att 1 diskursen om det pressade liget gors barn i behov av
sarskilt stod till problem i och belastning for férskoleutbildning. Barn som upplevs
kriva mer resurser in andra utmalas som till exempel resurs- och tidstjuvar, riskskapare
1 verksamheten, som energislickare och glidjedddare. De framstills som nagra som tar
nagot fran andra eller 6vriga barn (Palla, 2021a). Tolkningsforetridet som béade staten
(se Palla, 2023b) och forskolepersonal (Palla, 2021a, 2023b, Palla & Eng, 2025) 6ppnar
upp for handlar om vad som blir méjligt att uttrycka om barn pa olika diskursiva are-

nor, saisom i olika 6ppna forum pa nitet eller i professionsrelaterade forum som statliga
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eller kommunala ansékningsformuldr om extra resurstilldelning. Det hir foretridet att
tolka och uttrycka nagot som — om det upprepas tillrickligt ofta eller pa tillrickligt
manga arenor - kan bli till sanning. Den hir sanningen och vem som har makten att
producera och distribuera den, kan vi med st6d av Foucault (1972) bli uppmirksamma
pa:

First question: who is speaking? --- Who is qualified to do so? Who derives from

it his own special quality, his prestige, and from whom, in return, does he receive
if not the assurance, at least the presumption that what he says is true? (s. 50)

Jag menar att flerfaldig problematik gor sig gillande har i1 friga om rittvisa och likvir-
dighet i relation till f6rskolans uppdrag. Det handlar inte enbart om hur man kan ut-
trycka sig. Det handlar ocksa om hur man agerar och vad man kan och inte géra inom
forskolans ramar. Det handlar om omsorg, vilbefinnande och lirande, om pedagogik
och specialpedagogik. Det handlar om etik.

FORUTSATTNINGAR, FORHALLNINGSSATT OCH ARBETSSATT

Bristande resurser paverkar hogst troligen mojligheterna till att bedriva en inklude-
rande, likvirdig, rittvis, trygg och inte minst rolig forskola f6r alla barn. Och senast jag
kontrollerade sa star Sverige fortfarande bakom den internationella 6verenskommelsen
om inkluderande utbildningssystem- den férhoppningsvis vilkinda Salamancadekla-
rationen (Svenska Unescoradet, 2000).

Och véinta nu, visst ar Barnkonventionen lag i Sverige? (Unicet Sverige, 2009).

Dock visar min forskning (Palla, 2021a), precis som aterkommande samtal jag har haft
och har med studenter och yrkesverksamma att emellanat ser man inga andra moijlig-
heter dn att punktmarkera vissa barn — pa grund av upplevelser av resursbrist och stora
barngrupper. Foucault (1977) beskriver individualiserande kunskapsproducerande ob-
servationer av individers vardagliga uppforande, vilket kan jamforas med att barn ut-
malas som riskskapare och liknande i forskolan - dér farans potential sa att sdga doljer
sig inuti individen och som visar sig i hens observerade beteende.

A whole corpus of individualizing knowledge was being organized that took as
its field of reference... the potentiality of danger that lies hidden in an individual
and which is manifested in his observed everyday conduct (Foucault, 1977, s.
120).

Punktmarkeringen blir da ett sitt att 6vervaka och kontrollera barns beteenden, snarare
an att arbeta med specialpedagogik och specialpedagogisk didaktik. Fér det kan vil inte
vara det hir staten menar med att “Forskolan ska sirskilt uppmarksamma barn som
av olika anledningar behéver mer ledning...” (Skolverket, 2025, s. 6; se dven Palla,
2020//2018)? For mig dr punktmarkering nagot man gor i spott, i exempelvis fotboll
- inte i utbildningsvisendets forsta skolform. Men vad ska man gora for att sakra alla
barns trygghet och vilbefinnande? Och vad ir egentligen punktmarkering nir den sker
i férskolan? Rent konkret skulle det kunna se ut som i nedanstiende fiktiva illustration.
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Det ir en tisdag i november. Det regnar. Barnen dr precis tillbaka in fran garden, blota
overdragsklider slings i en hog 1 hallen och det dr lite kaosartat. Personalen har fullt
upp med att hinga in bléta overaller i torkskapet och barnen som nu dr samlade 1 den
tranga hallen borjar att bli hungriga da det nirmar sig lunch. De dr ocksa lite trotta
efter att ha varit fullt engagerade 1 lek och aktiviteter ute.

Mitt i kaoset finns Liam. Han har knuffat ett annat barn. Igen. En i arbetslaget siger till sin fol-
lega: Vi far punktmarkera honom fran och med nu. Detta funkar inte. Jag tar honom nu i atel-
Jén.” Liam vet inte vad ordet punktmarkera betyder. Men han vet vad som hinder. For det har
bint forr.

Han far inte ga sjily till matbordet eller samlingen.
Han far inte vilja aktivitet.

Han far inte folja med de andra barnen in i lekballen.
I stallet gar den vuxne ndra honom.

Hela tiden.

Gar tditt efter honom.

Ar bakon honom, bredvid honom, néstan éver honom.
Overallt.

Som en skugga.

Det hir skapar en stresskdnsla hos Liam som bara byggs pa.
Det kdnner han.

Flera gangen har han forsikt att springa i vig eller slita sig loss. Men da har personalen blivit arg
och hajt rosten: "Nej Liam, du vet vad vi sa. Jag maste se dig hela tiden.”

Sd han stannar.

Helt stilla.

Det dir som att han tystnar inutr.
Varfor fir inte han?

Det kdnns ordttist.

Det hir ir en berittelse jag hort 1 olika former, 1 olika sammanhang, i olika férskolor.
Ibland ir det inte Liam, utan Fatima. Eller Arvid och Timea.

Enligt Skollag 2010:800 (Utbildningsdepartementet, 2010) ska utbildningen vara lik-
virdig oavsett var i landet den anordnas. Den ska ta hinsyn till barns olika férutsitt-
ningar och behov och anpassas till alla barn i férskolan. Det innebir att utbildningen

inte kan utformas pa samma sitt 6verallt och att férskolans resurser dirfor inte ska
fordelas lika.

Dock behover det finnas férdelningsmodeller som redan som utgangspunkt tillgodo-
ser den svenska forskolans behov av tillrickliga resurser at alla barn utan att vissa upp-
repat marginaliseras — i ord och i handling. Det finns behov av forskning som kan
fordjupa kunskapen om hur sadana forskolepraktiker kan upprittas. Och vad hander
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nir det hir sittet att organisera vardagen blir till norm i stillet for specialpedagogik
och specialpedagogisk didaktik?

PUNKTMARKERING OCH DESS POTENTIELLA KONSEKVENSER

Punktmarkering ger sikerligen kontroll, narhet och uppsikt, men kan fa oanade kon-
sekvenser i form av utanférskap och negativ sjilvkinsla dir marginaliseringen kan bli
en sjilvuppfyllande profetia 1 bemirkelsen att jag g6r det som foérvintas av mig.
Foucault (1977) beskriver denna snabba och effektiva procedur av att kontrollera krop-
pen, och dess effekter.

What was then being formed was a policy of coercions that act upon the body, a
calculated manipulation of its elements, its gestures, its behaviour. The human
body was entering a machinery of power that explores it, breaks it down and
rearranges it (p. 138).

Kanske ér det sd att punktmarkeringen sker i omtanke, men ocksa i nédvindighet och
1 frustration omformulerat till sdrskilt stod, extra ledning eller vigledning nir férutsitt-
ningar paverkar mojligheterna att 1 stillet for att punktmarkera arbeta férebyggande.
Forutsiattningarna kan paverka forhallningssittet och om 6vervakning och straff eller
ritten till stéd och utmaningar ska rada. Enligt Foucault (1977) kan samhailleliga in-
stitutioner och processer innefatta hierarkisk 6évervakning, vilket jag menar att punkt-
markering kan ses som. En sadan 6vervakning delar upp individer, identifierar avvikel-
ser och faststiller nivaer av fértjanster, kompetenser och firdigheter- eller snarare bris-
ten pa desamma. Om vi betraktar forskolan som en del av ett styrande, disciplinirt
system, far den disciplinerande makt som accentueras genom punktmarkering bade en,
med Foucaults ord, atskiljande, analyserande och differentierande effekt pa indivi-
derna, det vill sdga barnen.

Vi maste fundera 6ver, samtala om och skapa kunskap om vilka konsekvenser det kan
fa for barns lirande, tankar om sig sjilv och sitt identitetsskapande om det inte finns
tillrickligt med resurser for att kunna skapa en férskola f6r alla barn som tar hinsyn
till deras olikheter och ritt till stéd och utmaningar. Det blir en férskola dir man inte
hinner géra annat dn att punktmarkera vissa individer, vilket jag ovan har illustrerat
som nagot som kan tolkas och upplevas som ett straff. Foucault (1977) uttrycker detta
pé foljande vis.

The point of application of the penalty is not the representation, but the body,

time, everyday gestures and activities; the soul, too, but in so far as it is the seat

of habits. The body and the soul, as principles of behaviour, form the element
that is now proposed for punitive intervention (Foucault, 1977, s. 128).

Det hir straffet, eller 6vervakningen, kan i sin tur paverka inte bara rorelsefrihet och
barns kroppar utan ocksa det som vi talar om som sjilen.

AVSLUTANDE FORSLAG: OMTAG

Utifran ovanstiende reflektion vill jag avslutningsvis erbjuda ett alternativ: varfor inte
ta ett omtag? Inte sedan, utan nu ir det dags att lyssna och agera. Vi vet att det dr nu



9|

vi har chansen. Nu minskar barngrupperna, och jag skulle faktiskt vilja géra en upp-
maning - fortsitt inte att montera ned forskolan. Behall rymliga lokaler som kan om-
vandlas till mindre rum och vrar. Behéll personalstyrkan sa att de kan arbeta riktat med
mindre grupper. Satsa pa kompetensutveckling i specialpedagogik och specialpedago-
gisk didaktik som faktiskt tar sin utgangspunkt i barns olikheter och inte ser dem som
belastning och besvir. Det hir dr en utgangspunkt som gor att férskolans personal kan
ges forutsittningar for att arbeta férebyggande och frimjande i stillet f6r med punkt-
markering eller andra atgirder. Arbeta med virdegrund och etik. Skapa utrymme for
reflektionstid, planeringstid och dokumentationstid sa att de hir komponenterna i sin
tur kan bidra till kvalitetstid.

Jag menar att férskolans personal behover re-form(ul)era kvalitetsarbetet. Att arbeta
och leda i forskola ir inte enkelt, men pa sa manga vis givande. Oavsett om du ar
barnskotare, férskollirare, specialpedagog eller rektor sa ligger vil en dnda vasentlig
del av behéllningen i att fa glidjas at — och med — de dir glittrande barnégonen som
kan mota en nir man kliver in pa avdelningen. Det finns en 6verhiangande risk att vi
ddmpar det hir glittret genom punktmarkering. Med risk f6r att bli bade kinslomassig
och ideologisk, skulle jag nog vilja pasta att arbete 1 forskola édr bland de viktigaste
uppdragen som finns. Just dirfér — om man faktiskt har férmanen att, med narhet eller
pa lite mer distans, fa vara med och forma morgondagens vuxna — behovs kloka
barnskotare, forskollarare, specialpedagoger och rektorer som gbr 6vervigda och med-
vetna val. Inte minst i frigor som handlar om barns identitetsskapande.

Och med en sirskild blick pa etiska fragor och dilemman skulle jag vilja pasta att spe-
cialpedagogik ir en etikens pedagogik, och med det sagt: att alla specialpedagogiska
6verviganden bor innehalla atminstone tva varvs etiska funderingar. Mot denna bak-
grund blir punktmarkering vare sig det stod eller den specialpedagogik eller specialpe-
dagogiska didaktik som alla barn 1 férskola 1 Sverige idag har ratt till.

Forfattarens kontaktuppgifter

Linda Palla, professor i pedagogik med inriktning specialpedagogik,
Malmo universitet, Institutionen fér skolutveckling och ledarskap
https://orcid.org/0000-0003-1549-9900

linda.palla@mau.se

Kommentar

GUNILLA LINDQVIST
Institutionen f6r pedagogik, didaktik och utbildningssociologi, Uppsala Universitet

Punktmarkering ir ett orovickande fenomen som verkligen ér viktigt att studera och
diskutera. Utdraget fran professorsforeldsningen gor texten lattillgdnglig f6r bade fors-
kare, verksamma pedagoger och en intresserad allmdnhet. Med st6d i egen forskning
och hanvisning till Foucaults resonemang blir reflektionerna trovirdiga och skarpa.
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Linda Palla skriver: ”Dock visar min forskning (Palla, 2021a), precis som aterkom-
mande samtal jag har haft och har med studenter och yrkesverksamma att emellanat
ser man inga andra mojligheter dn att punktmarkera vissa barn — pa grund upplevelser
av resursbrist och stora barngrupper” (s. 7). Palla skriver tidigare i texten att situationen
som beskrivs i forskolan ocksd kan ha att géra med firre utbildade i férskolan, ett
hardnat samhaillsklimat och mediedebatt samt att fragorna ar komplexa och mangdi-
mensionella. Om vi enbart fokuserar pa resursbrist och stora barngrupper finns en
risk, som jag ser det, att vi forbiser andra férklaringar. Om vi foljer Pallas utvecklade
resonemang, vilket i sin tur bygger pa Foucaults (1972) argument, har det betydelse
vem som talar och vem som tar sig ritten att tala om férskolan, om specialpedagogik,
om barn i allmidnhet och om barn 1 behov av sirskilt stdd 1 synnerhet. Nir talet om
nagot upprepas tillrickligt manga ganger blir det till sanningar. Palla gor alltsa viktiga
kopplingar till Foucaults antaganden som bade bekriftar och utmanar bilder av for-
skolan och dess behov.

Angaende stora barngrupper skriver Veronica Semelius Granevald (2025) 1 sin avhand-
ling bland annat att det finns:

rekommendationer i Sverige och dessa ligger pa 6—12 barn f6r yngre aldrar och
9—15 barn f6r dldre aldrar. I Europa varierar maximala barngruppsstorlekar frin
10-28 barn beroende pa alder och land. De nimnda svenska rekommendation-
erna beskrivs, intressant nog, vara den ldgsta siffran i hela Europa (Universitets-
och hégskoleradet, 2025). Mot bakgrund av att Forskoleupproret initierades blir
frigan om rekommendationerna foljs dirfér intressant. Ar 2022, det vill siga vid
tid f6r denna avhandlings empiriinsamling, gick det i genomsnitt 15,2 barn/barn-
grupp 1 férskolan (15,5 barn i kommunala férskolor och 14,4 barn i fristiende
forskolor) (Skolverket, 2022)” (s. 33-34).

Utifran vad Semelius Granevald skriver kan vi tinka oss att hur vi upplever och talar
om exempelvis gruppstorlek, situationen i férskolan och om barn i behov av sirskilt
stod har att géra med nationella, regionala och lokala férutsittningar. Men ocksa med
platsbundna sociala konstruktioner och strukturella diskurser om férskolans mal och
verksamhet.

En annan fraga som dr viktig att uppmarksamma utifran Pallas text 4r begreppen spe-
cialdidaktik eller specialpedagogisk didaktik, som Palla sjilv viljer att kalla det. Begrep-
pen har fétt ett allt starkare fiste inom verksamhetsnira specialpedagogisk forskning.
Diskussionen ir intressant, men jag hade 6nskat att ocksa ta del av ett exempel pa hur
specialpedagogisk didaktik gestaltar sig nir den anvinds konkret i férskolan. Pa vilket
annorlunda sitt undervisar en kompetent, medveten och erfaren férskolldrare jamfort
med hur hen undervisar vanligtvis, d.v.s. utifran ett allmin didaktiskt perspektiv? Min
uppfattning ér att forskare ofta definierar specialdidaktik och specialpedagogisk didak-
tik, men sillan konkret visar exempel pa hur specialpedagogisk didaktik ”g6rs” i for-
skolan eller i skolan.

Som avslutande kommentar vill jag aterkomma till virdet av Linda Pallas text Nar
punktmarkering av barn blir till specialpedagogike- en kritiskt reflekterande essd om forskolans for-
utsdttningar och forballningssatt da den belyser ett fenomen — punktmarkering- som sillan
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uppmirksammas, varken 1 vardagstal eller i vetenskapliga texter. Genom att sitta fe-
nomenet i en samtida kontext och samtidigt relatera fenomenet till Foucaults (1977)
resonemang om historiska och samhilleliga institutioners processer innefattande hie-
rarkisk Overvakning far texten en brinnande aktualitet. Och jag vill dirmed avsluta
mina kommentarer med Linda Pallas egna ord:
Om vi betraktar f6rskolan som en del av ett styrande, disciplinirt system, far den
disciplinerande makt som accentueras genom punktmarkering bide en, med

Foucaults ord, atskiljande, analyserande och differentierande effekt pa indivi-
derna, det vill siga barnen (se ovan).
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