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ABSTRACT

Trots att skissande har en central roll i sl6jdimnet och ges stor betydelse i styrdokument och
tidigare forskning, finns begrinsad empirisk kunskap om hur skissens funktion och didaktiska
roll uppfattas av slgjdlirare och slgjdlirarstudenter. Syftet med denna studie dr att underséka
hur skissande férstis och anvinds i slojdundervisningen, med fokus p4 skissen som ett medi-
erande verktyg i olika faser av slojdprocessen. Studien bygger pa en enkit med Sppna och
strukturerade fragor riktad till verksamma sl6jdlirare och sléjdldrarstudenter. Analysen har en
huvudsakligen kvalitativ ansats och genomférs med utgangspunkt i ett sociokulturellt per-
spektiv. Resultaten visar att skissen fyller flera funktioner i undervisningen, sirskilt som ett
kommunikativt redskap mellan elever och lirare, men dven som stéd for idéutveckling, pla-
nering, problemlésning och formativ aterkoppling. Skillnader framtrider mellan behoriga och
obehoriga lirare 1 hur systematiskt skissandet integreras i undervisningen. Studien bidrar med
kunskap relevant for sléjdpedagogisk och bredare pedagogisk forskning samt f6r ldrarutbild-
ning.
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INLEDNING

I var vardag méter vi ofta visuella instruktioner i form av enkla ritningar, som syftar
till att underlitta praktiska uppgifter. Monteringsanvisningar f6r mébler, monster for
somnad och stickning samt tekniska ritningar dr exempel pa skisser som vi lirt oss att
tolka och anvinda. Genom skisser, ritningar och modeller skapas en viktig link mellan
idé och verklighet. Dessa verktyg anvinds inte bara for att konkretisera tankar och
planera arbetsmoment, utan dven som ectt medel f6r kommunikation, bade internt
inom en yrkesgrupp och externt med andra. Skissandet gor det mojligt att visualisera
komplexa idéer och skapa en gemensam forstaelse for hur nagot ar tinkt att produce-
ras (Tversky, 2002; van der Lugt, 2005).

Att behirska kommunikation via skisser, ritningar och modeller, bade manuellt och
med hjilp av digitala verktyg, utgér dirmed en central del av savil hantverksmassiga
som tekniska kunskapstraditioner (Kelley & Littman, 2001; Lowgren, & Stolterman,
2004). I hantverksyrken mojlige6r skissen en fordjupad forstdelse fOr materialens
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egenskaper och den kreativa processen, medan det inom tekniska omraden dr avgo-
rande for precision och samordning i projekt som kriver hog grad av detaljplanering.
Denna formaga ar inte endast teknisk, utan dven kreativ och estetisk. Skisser, ritningar
och modeller fungerar som medierande verktyg som inte bara strukturerar arbetspro-
cessen utan ocksa stodjer problemlosning, innovation och reflektion (Siljo, 2015;
Tversky, 2002; van der Lugt, 2005). I utbildningssammanhang utgdr dessa en viktig del
av liarandet, dir elever far utveckla férmdgan att omsitta idéer i visuella uttryck och
kommunicera dessa med andra (Borg, 2001; Sjéberg, 2009; Siljo, 2015). Att kunna
uttrycka tankar visuellt dr en viktig férméga i en mangd kreativa processer. Skissande
fungerar bade som ett redskap for att strukturera tankar och som ett sitt att formedla
idéer, kinslor och budskap. Inom design och hantverk, inklusive sl6jdimnet, har
skissen en central roll, inte bara som en hjilp for att planera och genomféra arbete,
utan dven som en del av idégenerering och reflektion (Birgerstam, 2000; Borg, 2001;
Sjoberg, 2009).

Skissens betydelse lyfts fram i flera delar av den svenska grundskolans kursplan for
sl6jd (Skolverket, 2022). Redan i arskurs 1-3 introduceras eleverna till enkla skisser som
ett satt att forstd och folja arbetsbeskrivningar. I drskurs 4-6 ska de arbeta med skisser,
monster och modeller som ett led i idéutveckling och planering, medan elever i arskurs
7-9 forvintas skapa tva- och tredimensionella skisser, aven med digitala verktyg. Skis-
sandet dr dirmed en del av ett progressionstink i kursplanen som stodjer elevernas
formaga att utveckla idéer, strukturera arbetsprocesser, reflektera 6ver resultat samt
uttrycka estetiska och funktionella intentioner. Att férsta och kunna anvinda skisser
som ett medierande verktyg ir hirmed en grundliggande forutsittning for att na am-
nets 6vergripande mal. I ljuset av den nu gillande kursplanen for slojd (Lgr22) blir
skissandets roll i undervisningen sirskilt relevant att undersoka. Skisser och modeller
nimns explicit som en del av det centrala innehallet 1 arskurs 1-9, bade som stod i
idéutveckling och som dokumentation. I kunskapskraven framhalls ocksa elevers fo1-
maga att valja tillvigagangssitt, resonera om arbetsprocesser samt analysera uttryck,
vilket skissande kan konkretisera och stédja. Mot denna bakgrund blir det relevant att
nirmare underséka hur skissande faktiskt anvands 1 undervisningen som ett pedago-
giskt verktyg 1 skapande och lirande.

I sljddmnet utgor skissandet en process som utvecklas i takt med att det hantverks-
missiga arbetet fortskrider. I idéfasen fungerar skissen som ett verktyg for att visuali-
sera en vision av ett tinkt foremdl eller uttryck. Under genomférandet forfinas och
konkretiseras dessa idéer, och i efterhand fungerar skissen som en grund for reflektion
over arbetsprocesser och resultat (Lindstrém, 2009; Hope, 2008). Trots skissens cen-
trala roll i sl6jddmnet saknas ofta en djupare forstaelse for hur skissande anvinds 1
praktiken och hur det paverkar elevernas lirande. Aven om skissande ges en framtri-
dande plats i styrdokument och tidigare forskning om sl6jd- och designprocesser, finns
det fortfarande begrinsad empirisk kunskap om hur sl6jdlirare och sléjdlararstudenter
sjdlva uppfattar skissens funktion och didaktiska roll i undervisningen. Genom att
undersoka hur lirare och lirarstudenter upplever och virderar skissandets funktion,
hoppas denna studie bidra till bade teoretiska insikter om skapandeprocesser och
praktiska tillimpningar i sl6jddidaktiken. Studiens 6vergripande syfte ar att bidra med
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fordjupad kunskap om hur verksamma slgjdlirare och slojdlirarstudenter uppfattar
skissens roll som ett medierande verktyg i undervisning och lirande i sl6jdimnet.
Studien fokuserar pa att belysa och fordjupa forstaelsen av slojdlararstudenters och
verksamma slojdlirares uppfattningar om skissens betydelse som ett medierande
verktyg 1 undervisningen. Genom att kartligga deras erfarenheter och perspektiv avser
vi att bidra med teoretiska insikter om skissandets roll i skapandeprocesser samt
praktiska implikationer for sl6jddidaktiken.

For att nirmare undersoka skissens betydelse 1 slojdundervisning formuleras f6ljande

forskningsfragor:

1. Hur uppfattar sl6jdlirarstudenter och verksamma sléjdlirare skissens betydel-
se 1 undervisningens olika faser sisom idéutveckling, planering, genomforande
och reflektion, samt dess roll i kommunikation och dterkoppling?

2. Vilka likheter och skillnader framtrider mellan slojdlirarstudenter och verk-
samma slojdldrare 1 deras uppfattningar om skissande som ett pedagogiskt och
medierande verktyg?

3. Vilka mojligheter och utmaningar beskriver slojdlararstudenter och verksam-
ma sl6jdlarare 1 relation till anvindningen av skissande som ett medierande

verktyg i slojdundervisningen?

Ordet skiss harstammar fran italienskans schizzo, vilket betyder ett sammanfattande
utkast eller en forstudie som syftar till att formulera en tanke i firdig form (Krupinska,
2014). Med skiss avses 1 denna artikel enkla teckningar, oftast ritade f6r hand med
blyerts, som anvinds for att visualisera och konkretisera idéer. Skissen kan inkludera
torklarande ord och mitt for att tydliggora detaljer eller dimensioner. Syftet med skis-
sen dr inte att skapa en firdig och estetiskt genomarbetad ritning, utan att fungera som
ett arbetsverktyg for planering, kommunikation och reflektion i skapandeprocessen.

SKISSANDE SOM KOMMUNIKATION

Skissande ger eleven mojlighet att experimentera och Overviga flera alternativ, och
utgor ett stod f6r tanken (Holden & Liversedge, 2014). Som sadan kan den underlitta
kommunikationen mellan elev och lirare och mellan elever. Nord och Birgerstam
(1997) framhaller att skissande som arbetsmetod fyller flera funktioner. Tre av dem ér
att uppticka och formulera ett problem, att f6rsoka 16sa problemet, det vill siga att
organisera tankar och idéer, och att kommunicera med andra. Sjobergs (2009) visar i
sina studier att kommunikation

medieras visuellt genom exempelvis skisser, bilder, och artefakter. Liraren, 4 sin sida,
anvinder ofta visuella hjilpmedel i undervisning och instruktion, vilka kan ses som en
bro mellan lirare, elev och verktyg (Johansson, 2002). I Oja, Sj6berg och Johansson
(2014). observationsstudie framgar att elever designar och planerar genom att skissa.
De anvinder papper for att skapa olika produktidéer, men skissar dven med fingret i
luften eller pa arbetsbordet framfor sig. Pa sa sitt kommunicerar eleven med sig sjilv
och forestiller sig hur sljdféremalet kan komma att se ut. Skissandet, vare sig det sker
pa papper eller i luften, innefattar bade visuell och icke-verbal kommunikation, som
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ofta kompletteras med verbalt uttryck. Tillsammans kan dessa olika sitt att kommu-
nicera ses som en forlingning av elevens tankeprocesser (Borg, 2001). Liraren kan
genom instruktion modellera hur skissande kan ga till sa att det blir tydligt for eleven
vilken funktion skissen har i arbetsprocessen. Instruktionen blir ett stdd och en pa-
minnelse i elevens lir- och skapandeprocess (Andersson, 2021).

Vad det innebir att skissa

Kirby Lockard (2000) beskriver skissandet som en dynamisk process som sker i tva
parallella och kontinuerligt aktiva loopar. Den ena loopen ir visuell och fysisk: 6gat
observerar vad vi ritar pd papperet och skickar denna information till hjirnan, som
sedan analyserar, utvirderar och ger feedback for att justera skissen. Den andra loopen
ar mental och konceptuell: den stricker sig bortom papperet till det tinkta motivet och
haller denna inre bild bade levande och transparent i medvetandet. Tillsammans bildar
dessa loopar en stindig aterkopplingsprocess som mojliggér en kontinuerlig jamforelse
och utvirdering mellan det som redan finns pa papperet och det vi forestiller oss.
Detta samspel mellan det visuella, det fysiska och det mentala dr avgorande for att
forma och utveckla motivet medan vi skissar. Skissandet himtar sin inspiration fran
vara erfarenheter, dir vira vaga inre bilder och visioner tar fysisk form for att kon-
kretiseras och provas (Nord & Birgestam, 1997). Genom att 6verféra det abstrakta till
det konkreta skapas en bro mellan vara inre visioner och den fysiska verkligheten, vil-
ket g6r det mojligt att utveckla och utforska idéerna vidare. En av skissandets frimsta
funktioner ar att hjalpa oss strukturera vara tankar och visualisera vara inre forestall-
ningar. Detta gor skissandet till ett kraftfullt verktyg f6r att omvandla oklara tankar till
en mer organiserad och hanterbar form, vilket i sin tur underlittar skapandeprocessen
(Tversky, 2002; Borg, 2001; Hope, 2008).

Skissande ar ocksa en starkt associativ process, dar tankar och idéer kopplas samman
pa ett kreativt satt (Wahlstrom, 1990). Den associativa naturen innebir att idéer kan
vaxa fram ur varandra, vilket gor skissandet till en dynamisk process dir nya kopplingar
och l6sningar ofta uppstar spontant. Vara sinnen paverkas stindigt av omgivningen,
vilket g6r det viktigt att medvetet vilja inspirerande miljoer och samla intryck som kan
forma virt kreativa arbete. Referenser och goda foérebilder, som exempelvis lararen,
fungerar dirmed som byggstenar, vilka berikar och forstirker vara idéer och ger rikt-
ning i vart skapande (Borg, 2001; Johansson, 2002). Birgitte Cold (2008), med erfa-
renhet av bade undervisning och forskning inom frihandsteckning, beskriver skissan-
det som en viktig plattform for ett internt samtal mellan vart medvetna och vart un-
dermedvetna. Skissandet fungerar som en bro mellan dessa tva nivier av vart tinkan-
de, dir vi kan synliggira tankar, insikter och kunskap som vi kanske inte dr fullt med-
vetna om. Enligt Cold (2008) méjliggdr denna process att vi genom skisser kan upp-
ticka dolda kopplingar eller idéer som annars skulle forbli osynliga f6r oss. Detta gor
skissandet till ett kraftfullt verktyg for sjilvreflektion och kreativ problemlésning, ef-
tersom det kan avsl6ja djupare lager av var forstdelse och inspirera till nya insikter
(Tversky, 2002; Borg, 2001; Hope, 2008)

Skissandet kan delas in i tva huvudsakliga syften: att avbilda och att s6ka ny form
(Birgerstam, 2000; Tversky 2002; Krantz & Holmér, 1997). Vid avbildande skissande
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handlar det om att dterge motiv som redan finns i vart sinne, medan skissande for att
s6ka ny form innebir att vi utforskar och organiserar idéer genom en dynamisk pro-
cess. Skillnaden ligger 1 att nir vi séker ny form tvingas vi stindigt tolka och utvirdera
pennans linjer, vilket leder till en intern dialog och en serie stillningstaganden. Dessa
stallningstaganden driver skissandet framat som en kedja av handelser dar varje ny linje
paverkar den fortsatta processen. Att skissa for att soka ny form handlar inte bara om
att skapa fysiska bilder utan ocksa om att framkalla och omforma inre visioner tills de
Overensstimmer med var intention (Birgerstam, 2000). Denna successiva omvandling
sker under en pdgaende inre argumentation, déir vi anvinder skisserna som synliga
displayer for att tydliggbra och konkretisera det som haller pa att ta form (Tversky,
2002). Samtidigt lyfter Cold (2008) samt Krantz och Holmér (1997) fram att dven det
avbildande skissandet kan spela en betydelsefull roll i det kreativa arbetet, sirskilt som
ett sitt att utforska och férdjupa forstaelsen for ett motiv. I praktiken smailter dessa
tva typer av skissande ofta samman. Skissprocessen kan innehalla bade avbildande och
formskapande element i varierande proportioner, dir de tva metoderna kompletterar
varandra och bidrar till att utveckla och férverkliga vara idéer pa ett unikt sitt.

Skisser kan kategoriseras utifran deras roller 1 designprocessen (van der Lugt, 2005)
och delas in i tre typer: den tinkande skissen (the thinking sketch), den talande skissen (the
talking sketch) och den preskriptiva skissen (the prescriptive sketch). Den tinkande
skissen anvinds for att fokusera och vigleda icke-verbalt tinkande, vilket g6r den till
ett viktigt verktyg for att strukturera och utveckla idéer pa ett intuitivt och visuellt satt.
Den talande skissen fungerar som stéd 1 dialoger med andra. Genom att visualisera
idéer skapar denna typ av skiss en gemensam referenspunkt, vilket underlittar diskus-
sioner och gor det enklare att férklara och fortydliga sina tankar (Ferguson, 1992). Den
preskriptiva skissen riktar sig till personer utanfor sjilva designprocessen. Den anvinds
for att kommunicera och presentera idéer pa ett tydligt och konkret sitt, vilket gor det
littare att forsta f6r dem som inte varit delaktiga i den kreativa utvecklingen. Dessa
skisstyper framhaller skissandets mangsidighet som ett redskap f6r bade internt och
externt tinkande och kommunikation i designprocessen.

Sammantaget visar tidigare forskning att skissande har en viktig funktion i sl6jd- och
designprocesser, bide som stéd for idéutveckling och som ett medierande redskap
mellan tanke, handling och material. Samtidigt har forskningen 1 huvudsak fokuserat
pa skissens funktion i design- och skapande processer, medan det finns begrinsad
empirisk kunskap om hur slojdlirare och slgjdlararstudenter sjilva uppfattar skissens
didaktiska roll 1 undervisningen. Denna studie tar sin utgangspunkt i denna forskning
och bidrar med ett lirarperspektiv pa skissande som pedagogisk praktik i sléjddmnet.

TEORETISK UTGANGSPUNKT

Studien tar sin teoretiska utgangspunkt i sociokulturella teorier, formulerade av Lev
Vygotskij (2001) och uttolkade av Roger Silj6 (2000, 2005, 2015). Sociokulturell teori
betonar att lirande dr kontextberoende och paverkas av den miljé och de verktyg som
anvands. Vygotsky (2001) kopplar samman bild och ord som en central del av spraklig
forstaelse. Han beskriver hur férstaelsen av ord och begrepp uppstar genom en kedja
av associationer, dir ord och visuella forestallningar samverkar. Nir en tanke uttrycks
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1 ord sker detta samtidigt som en mental bild av féremalet aktiveras, vilket innebir att
sprakforstielsen rymmer bade en spraklig och en visuell dimension.

I studien ses skissen och att skissa som medierande verktyg till stod for elevers kreati-
va och probleml6sande processer. Silj6 (2000) beskriver att manniskans agerande i de
flesta fall ir sammanlankat med olika former av redskap. Genom utvecklingen av ar-
tefakter, saisom pennor och saxar eller sdgar och virknalar, har ménsklig kunskap byggts
in 1 olika redskap vilket gér dem till nagot vi samspelar med i vart agerande. Med hjalp
av pennan kan skisser och anteckningar skapas, vilka i sin tur kan nyttjas for att min-
nas, forsta eller forklara, saval £6r den enskilde som f6r andra. Att behirska och utfo -
ra skissande kan ses som appropriering, vilket i sin tur kan férstas som en gradvis till-
vinjning, fran att inte alls behidrska en firdighet till att sjilvstindigt kunna utféra en
handling eller anvinda ett redskap dndamalsenligt (Siljo, 2015). En moijlig ingang for
forstaelse fOr skissandets virde kan vara att fOrst fa en skiss presenterad, for att dér-

efter sjalv borja trina pa bemistrande av att skissa.

For att lirandet ska vara effektivt dr det avgorande att elevens kunskapsniva ligger i
linje med det som ir tinkt att ldras. Den narmaste utvecklingszonen, ZPD (Vygotsky,
1978), definieras som det omrade dir individen kan utféra en uppgift med stéd av en
mer kunnig person, verktyg eller andra resurser, men dnnu inte klarar det helt pa egen
hand. I denna process har liraren mojlighet att stddja skissprocessen genom att visa
och/eller beskriva hur hen utf6r handlingen, samtidigt som eleven obsetverar. Genom
detta stod ges eleven en mojlighet att forsta och genom imitation aterskapa det hen
sett. I skissandet far bade lirare och elev méjlighet att nd en samstimmighet genom
gemensamma referensramar, dar den abstrakta instruktionen omsitts i konkreta
handlingar. Lirande ses hirigenom som en del av den minskliga samvaron dir un-
dervisningen syftar till att gora eleven delaktig 1 sl6jdimnets kollektiva kunskaper och
traditioner.

Metod

Denna studie undersoker hur skissandet uppfattas och anvinds i sléjdimnet genom en
enkitundersokning riktad till bade sl6jdlirarstudenter och verksamma slojdlarare.
Studien har en huvudsakligen kvalitativ ansats och baseras pa en enkit med bade 6ppna
och slutna fragor. De slutna fragorna har anvints for att ge en 6versiktlig bild av re-
spondenternas erfarenheter, medan de 6ppna fragorna har mojliggjort férdjupade be-
skrivningar av uppfattningar och resonemang kring skissande i sléjdundervisningen.
Enkiten bestod av totalt 14 fragor, varav 6 var slutna och 8 6ppna. De slutna frigorna
hade 6 fasta svarsalternativ men ocksa ett valfritt alternativ med utrymme att beskriva
“annat”, medan de 6ppna fragorna gav respondenterna mojlighet att helt sjilvstindigt
utveckla sina svar i text. Frigorna var tematiskt organiserade for att underscka skissens
roll i olika faser av sl6jdarbetet: idéutveckling, planering, genomférande och reflektion,
och eventuella utmaningar och férdelar kopplade till skissandet. Utformningen av
fragorna baserades pa tidigare forskning inom omradet samt pa den teoretiska ram
som studien vilar pa, dar skissen betraktas som ett medierande verktyg i enlighet med
sociokulturell teori (Vygotsky, 2001; Silj6, 2000, 2015).
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Urval och deltagare

Utrvalet av respondenter genomfordes med tva olika rekryteringsstrategier. En grupp
bestod av slojdlararstudenter som deltog i en kurs och som tillfrigades om medverkan.
Dessa studenter var verksamma som slojdlirare men saknade formell behdrighet. For
att aven inkludera behériga lirare anvindes en kollegas nitverk; dir kontaktades po-
tentiella deltagare via e-post. Urvalet gjordes utan hinsyn till materialinriktning, efter-
som studiens fokus lag pa sl6jdundervisning i ett generellt perspektiv.

Det centrala inkluderingskriteriet var att deltagarna vid tidpunkten f6r datainsamling-
en skulle ha pagiaende undervisning i slojd pa grundskoleniva. Enkiten distribuerades
digitalt, via e-post, och i samband med sl6jdlirarstudenternas campustriffar informe-
rades studenter muntligt om studien och uppmanades att besvara enkiten. Totalt
skickades 45 enkiter ut, varav 18 besvarades; 10 slojdlararstudenter och 8 yrkesverk-
samma slojdlirare. Datainsamlingen genomférdes under januari manad 2025.

Utrvalet utgjordes av ett bekvimlighetsurval, vilket innebar att resultaten inte ér statis-
tiskt generaliserbara. Den begrinsade gruppen respondenter medfor att studien frimst
kan bidra med 6kad forstaelse for hur skissande uppfattas av deltagarna. Antalet ut-
skickade enkiter i relation till antalet svar gor det ocksa mojligt att konstatera ett
bortfall pa 6ver 50%, vilket utgoér en ytterligare begrinsning som bor beaktas vid
tolkningen av resultaten.

Analysmetod

Det insamlade materialet analyserades med en kvalitativ, tematiskt orienterad in-
nehéllsanalys 1 syfte att identifiera badde Gvergripande monster och nyanser i re-
spondenternas svar. Analysen genomfordes i tre faser. I den forsta fasen samman-
stilldes och systematiserades enkédtmaterialet fran bade 6ppna och strukturerade
fragor. Detta innebar en inledande genomgang av materialet for att skapa en dver-
blick over aterkommande mdnster och nyanser i respondenternas svar. I den andra
fasen genomfordes en tematisk analys 1 enlighet med Braun och Clarke (2006), dar
de Oppna svaren kodades induktivt och sorterades i dterkommande teman som
speglar respondenternas uppfattningar om skissens roll 1 undervisningen. Dessa
teman lag till grund f6r struktureringen av resultatavsnittet. De strukturerade fra-
gorna med fasta svarsalternativ analyserades deskriptivt 1 syfte att ge en oversiktlig
bild av hur vanligt forekommande vissa uppfattningar var i materialet. Dessa re-
sultat har anvints som ett kompletterande underlag till den kvalitativa analysen. |
den tredje fasen relaterades de framvuxna temana till studiens teoretiska ramverk.
Analysen genomfordes med utgédngspunkt i ett sociokulturellt perspektiv (Vygot-
sky, 1978, 2001; Silj6, 2005), dér skissandet tolkades som ett medierande redskap
1 larprocesser. Lérarens stod 1 skissandet analyserades dven 1 relation till den prox-
imala utvecklingszonen, dir modellering och végledning forstds som centrala for
elevers utveckling av visuella och materiella uttrycksformer.

Forskningsetiska 6verviganden

Studien foljer de forskningsetiska riktlinjer som har faststillts av Vetenskapsradet
(2024) samt de krav pa personuppgiftshantering som regleras av EU:s allmdnna da-
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taskyddsforordning (GDPR, EU 2016/679). respondenterna har erhallit skriftlig in-
formation om studiens syfte, samt om att deras deltagande ir frivilligt och kan avbry-
tas nir som helst utan att behova ange skil. Vidare har det tydliggjorts att ingen skola,
utbildning, kurs eller enskild individ kommer att kunna identifieras i studien. For att
sikerstalla deltagarnas anonymitet distribuerades enkiterna via post, tillsammans med
bifogade svarskuvert for atersindning. Fler enkiter skickades ut 4n vad som mottogs i
svar, vilket innebir att forskarna saknar maojlighet att koppla en specifik enkit till en
viss individ. Inga personuppgifter har samlats in som kan identifiera respondenterna,
och all data har behandlats konfidentiellt i enlighet med GDPR och gillande forsk-
ningsetiska riktlinjer.

RESULTAT OCH ANALYS

Resultatavsnittet inleds med en 6versiktlig sammanstillning av de strukturerade fler-
valsfragorna, vilka ger en bakgrund till respondenternas generella uppfattningar om
skissande 1 undervisningen. Direfter presenteras resultatet i form av en tematiskt or-
ganiserad analys, dir empiriska exempel frin de Sppna enkitfrigorna varvas med
analytiska och teoretiska tolkningar. Analysen ér strukturerad utifrian fyra framtridan-
de teman som har vuxit fram i dialog mellan det empiriska materialet, studiens syfte
och forskningsfrigor samt de teoretiska utgingspunkterna. Genom att integrera analys
och teoretiska kommentarer i resultatredovisningen fordjupas forstielsen av skissan-
dets roll som ett medierande verktyg i sl6jdundervisningen. De fyra temana ar: Skizs-
sen som planeringsverktyg, Skissen som kommunikativ och reflekterande resurs, Skissen som medi-
erande verktyg for att synliggora arbetsprocessen samt Utmaningar och begransningar i skissarbete.

Deskriptiv 6versikt av flervalsfragor

Enkatsvaren visar att skissen fyller flera funktioner i sl6jdundervisningen och anvinds
pa varierande sitt beroende pa lirarens undervisningsstrategi och elevgruppens behov.
17 av de 18 respondenterna uppger att deras elever anvinder skisser for att utveckla
och konkretisera sina idéer innan de borjar skapa, vilket tyder pa att skissen ofta ses
som en viktig del i den initiala fasen i ett projekt. 13 respondenter menar att eleverna
anvander skisser fOr att visualisera l6sningar pa problem som uppstar under arbetets-
processen. Resultaten visar vidare att det rader skilda uppfattningar om hur detaljera-
de elevernas skisser bor vara, och att detta varierar i relation till projektets komplexi-
tet. Endast en respondent anger att skisser inte alltid upplevs som viktiga. Respon-
denterna beskriver ocksa olika sitt att introducera skissande i undervisningen, dér fo-
kus ofta ligger pa att minska prestationsangest, erbjuda konkreta exempel och att ar-
beta tillsammans med eleverna. Traditionella skissverktyg, sisom penna och papper, dr
vanligast férekommande, medan digitala verktyg anvinds av sex respondenter.

Analytiskt kan dessa resultat forstas som uttryck for skissens funktion som ett medie-
rande redskap (Siljo, 2005), dir skissandet stodjer elevernas tinkande och handling i
olika faser av sl6jdarbetet. Att skissen anvinds bade i idéutveckling och 1 problemlés-
ning kan tolkas som en process av appropriering, dir elever successivt utvecklar for-
magan att anvinda skisser som ett integrerat verktyg i sitt skapande. Variationen i hur
detaljerade skisserna forvintas vara, liksom 1 vilka skissmetoder som anvinds, kan vi-
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dare forstas 1 relation till lirarens st6d inom den proximala utvecklingszonen (Vygot-
sky, 1978). Genom modellering, gemensamt utforskande och anpassning till elev-
gruppens behov ges eleverna mojlighet att utveckla sitt skissande utan att prestations-
kraven blir himmande.

Skissen som planeringsverktyg i sléjdprocessen

I detta tema analyseras hur skissen beskrivs som ett centralt planeringsverktyg i sl6jd-
undervisningen. Analysen fokuserar pa hur skissandet anvinds for att stodja elevernas
idéutveckling, strukturera arbetsprocessen och skapa forutsittningar for reflektion in-
nan det praktiska arbetet paborjas.

Respondenternas svar visar att skissen fyller en viktig funktion i flera skeden av pla-
neringsfasen. For manga lirare fungerar den som ett redskap for att synliggéra och
konkretisera elevernas idéer innan arbetet i materialet tar vid. 12 respondenter uppger
att de anvinder skisser for att folja elevernas kreativa process och for att se hur idéer
utvecklas 6ver tid, vilket indikerar att skissen inte enbart anvinds for planering, utan
ocksa som ett underlag for analys och reflektion kring skapandeprocessen. Enligt re-
spondenterna bidrar skissandet till att eleverna utvecklar en battre forstdelse for form
och proportioner, och skisserna kan anta bade tva- och tredimensionella former. En
respondent beskriver detta pa foljande satt: “Skissen ar viktig fOr att visualisera en idé.
For att planera och tinka kring ett arbete. Skiss kan vara bade 2D och 3D”.

Flertalet av de svarande lyfter fram att skissen ér central i elevens planeringsfas av
slojdarbetet, och att skissen blir ett stod f6r eleverna att konkretisera arbetsprocessen
och strukturera sina tankar innan de paborjar det praktiska arbetet. En respondent

beskriver att:

Skissen 4r viktig for att eleven ska kunna tinka igenom sitt arbete innan de
bérjar. Genom att rita upp en idé blir det littare att forstd hur material och
teknik samspelar och om nigot behover justeras.

Respondenterna beskriver vidare hur skissarbetet organiseras pa olika sitt beroende pa
arskurs, arbetsomrade och elevernas tidigare erfarenheter. For vissa introduceras skis-
sandet tidigt som en naturlig del av planeringsprocessen, medan andra anpassar om-
fattningen och formen efter varje elevs férkunskaper. En respondent uttrycker detta
som att “det beror pa var eleven ligger i sina férkunskaper”. Andra beskriver en mer
strukturerad progression genom grundskolan, dir kraven pa skissarbete successivt
okar, vilket illustreras i foljande exempel: Arskurs 4: namnlapp till tygpase. Ak 5: Fritt
broderi och dterbruk. Ak 6: Lappteknik, shorts. Ak 7: X-stygn. Ak 8: Tavla i flera tek-
niker, motiv ansikte. Ak 9: Klider och valfti teknik/ blandning av tekniker, Gote-
borgsmotiv, valfritt arbete: flera skisser, anvinds till att sy flera plagg.

Analytiskt kan skissandet hir f6rstas som ett medierande redskap (Siljo, 2000, 2015)
som stodjer elevernas tinkande och handling genom att skapa en brygga mellan idé
och genomforande. I den dialog som uppstar kring skissen formas och utvecklas ele-
vernas forestillningsférmaga, abstrakta tinkande och estetiska fOrstdelse i samspel
med liraren (Vygotsky, 1978). Planeringsskisser fungerar dirmed som externt férank-
rade tankeprocesser (Vygotsky, 2001), vilka gér det méjligt £6r eleverna att betrakta,



Andersson, Higgstrom: Skissen som medierande verktyg i sljjdammet | 10

préva och omforma sina idéer innan de omsitts i material. Variationen 1 hur och nir
skissarbete introduceras kan vidare forstas i relation till den proximala utvecklingszo-
nen (Vygotsky, 1978), dir lararens stéd, modellering och anpassning till elevens for-
kunskaper skapar forutsittningar for att skissandet ska fungera som ett meningsfullt
planeringsverktyg. Trots skillnader i undervisningsuppligg framtrider en tydlig samsyn
1 respondenternas svar om att skissen utgor ett centralt redskap for planering, idéut-
veckling och reflektion 1 slojdprocessen.

Skissen som kommunikativ och reflekterande resurs i undervisningen

I detta tema analyseras hur skissen beskrivs som en kommunikativ och reflekterande
resurs 1 sléjdundervisningen. Fokus ligger pa hur skissen anvinds for att stédja dialog,
problemlosning och gemensam forstaelse mellan elever och lirare, samt hur den bidrar
till reflektion 6ver den egna arbetsprocessen.

Respondenternas svar visar att skissen, utover sin funktion som planeringsverktyg,
dven anvinds som ett stod f6r kommunikation och dokumentation. Hilften av re-
spondenterna uppger att skissen explicit anvinds som en kommunikationsmetod, ex-
empelvis for att presentera eller diskutera idéer med andra. Detta indikerar att skissens
kommunikativa funktion ir betydelsefull, aven om den inte alltid utgdr dess primira
anvindningsomrade for alla elever. Skissen beskrivs som ett anvindbart diskussions-
underlag i motet mellan lirare och elev, vilket bidrar till en mer strukturerad arbets-
process. En respondent uttrycker det sa hir: “Den beh6vs for att eleven ska synliggo-
ra f6r mig vad hen vill géra och 6r att utveckla sina egna idéer”.

Skissen beskrivs dven som ett redskap for problemlosning och reflektion. Genom att
prova olika I6sningar i skissform kan eleverna utforska idéer, identifiera problem och
gOra justeringar arbetet i materialet paborjas. En ldrare uttrycker det pa féljande sitt:
“Genom att skissa kan eleverna testa olika l6sningar, l6sa problem i designprocessen
och fa en tydligare forstaelse f6r form och proportioner”. Flera respondenter lyfter
aven fram skissens roll i att visualisera idéer och skapa dialog i undervisningen. Genom
att skissa far eleverna moijlighet att reflektera 6ver sina val och diskutera sina projekt
med bade lirare och klasskamrater. En respondent beskriver detta: “Att visualisera
idéer och tankar. Det leder till ett 6kat resonemang och dialogméjlighet”.

Utover att fungera som en individuell planeringsstrategi beskrivs skissen av flera larare
som ett verktyg for kommunikation mellan elev och lirare. Skissen anvinds for att
diskutera och férhandla idéer samt for att sikerstilla en gemensam forstaelse av pro-
jektet. En larare forklarar: “Manga elever har en bild 1 huvudet av vad de vill géra, men
kan ha svart att forklara det 1 ord. Skissen blir da en hjalp fOr att vi ska forsta varandra
bittre”.

Analytiskt kan denna funktion fOrstds i relation till begreppet intersubjektivitet
(Wertsch, 1998), dir skissen fungerar som en gemensam referenspunkt som mojliggor
samordning av fOrstdelse i undervisningssituationen. Nar skisser anvinds i den peda-
gogiska dialogen ges eleverna moijlighet att externalisera sina tankar, vilket i sin tur
mojliggdr mer kvalificerad aterkoppling fran liraren. Skissen beskrivs dven som ett
redskap for reflektion och sjilvvirdering. Genom att atervinda till skisser i slutet av
ett projekt kan eleverna jamfora sina ursprungliga idéer med det fardiga resultatet och
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synliggdra hur arbetet har férindrats Gver tid. En informant beskriver detta pa foljan-
de sitt:

Jag brukar ta fram skisserna vid utvirderingen och be eleverna reflektera Gver
hur deras idé har férindrats. De ser ofta att de gjort manga anpassningar lings
vigen, vilket hjilper dem att forstd att skapande ér en process.

Ur ett sociokulturellt perspektiv kan skissandet forstas som ett medierande kulturellt
redskap (Silj6, 2000, 2015), som stoédjer bade kommunikation och reflektion i sl6jd-
undervisningen. Genom interaktion med lirare och klasskamrater fungerar skissen
som en intersubjektiv resurs dir forstielse formas i dialog (Wertsch, 1998). Skissen
mojliggdr metakognitiva processer genom att eleverna kan folja, granska och omprova
sin egen arbetsprocess, vilket bidrar till att synliggdra lirande och utveckla hantverks-
missig och estetisk forstaelse.

Skissen som medierande verktyg for att synliggdra arbetsprocessen

I detta tema analyseras hur skissen beskrivs som ett medierande verktyg for att doku-
mentera och synliggdra elevernas arbetsprocess i sléjdundervisningen. Analysen fo-
kuserar pa hur skissandet anvinds for att stodja formativ aterkoppling, reflektion och
problemldsning under arbetets gang.

Respondenternas svar visar att manga lirare anvinder skisser for att f6lja och synlig-
gora elevernas idéutveckling, problemlésning och férindringar i projektets olika faser.
Nio respondenter uppger att skisser anvinds som ett stod for formativ feedback, dar
eleverna ges moijlighet att diskutera och utveckla sina projekt tillsammans med liraren.
Skisserna beskrivs dirmed inte enbart som individuella arbetsmaterial, utan som en
kommunikativ resurs som mojliggor insyn i elevernas arbetsprocess. En respondent
skriver:

Skisser hjilper bade mig och eleverna att dokumentera och f6lja
arbetsprocessen. For eleverna ger skisserna en moijlighet att reflektera Gver sina
idéer och se hur de utvecklas frin borjan till slut. Det blir ocksa littare f6r dem
att visa sina tankar och beslut. Fér mig som lirare fungerar skisserna som ett
bra verktyg for att félja deras framsteg, se var de kanske behéver stéd och
hjdlpa till att justera eller utveckla idéer. Skisserna blir som en visuell logg som
gOr det littare att forstd och diskutera deras arbetsprocess.

For eleverna beskrivs skissen fungera som ett stoéd f6r minnet och som ett redskap for
reflektion Gver det egna arbetet. Skissen blir en form av dokumentation av idéer och
beslut som tagits under processens ging, vilket moéjliggor aterblick och jamforelse. En
respondent sammanfattar detta kort som: “Littare att komma ihag och f6lja proces-
sen”. For lirarna innebir detta att de far en tydligare bild av elevernas intentioner och
resonemang, vilket underlittar anpassad vigledning. En respondent beskriver det sa
hir:

Jag fir intrycket av att eleverna férstar arbetsprocessen, idén bittre. For mig
personligen fir jag en bittre bild av vad eleverna vill uppna och hur deras
tankar och idéer gir infér deras sléjdarbeten.
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Flera lirare betonar ocksa att skisser dr sirskilt betydelsefulla f6r elever som har svart
att uttrycka sina idéer verbalt. Genom visuella representationer kan eleverna istallet
visa hur deras resonemang utvecklas under arbetsprocessen. En respondent beskriver
detta som:

Under arbetsprocessen bollas idéer hit och dit. Eleven sjilv, ibland tillsammans
med mig. Fér de flesta elever dr det svart att beskriva i ord hur detta
resonemang fors. D4 dr det betydligt ldttare med skisser. Jag uppmuntrar
eleverna att inte sudda, for att vi ska kunna ga tillbaka och titta pa hur idéen har
utvecklats.

Skissen beskrivs vidare som ett redskap for att identifiera, prova och férebygga pro-
blem innan de uppstar i det praktiska arbetet. Genom att rita upp olika l6sningar kan
eleverna testa alternativa sitt att sammanfoga delar eller 16sa konstruktiva utmaningar
innan de arbetar 1 materialet. En larare beskriver detta som:

Manga elever har svirt att forstd hur olika delar ska fogas ithop. Genom att rita
upp olika I6sningar kan de testa olika varianter innan de borjar saga eller sy,
vilket sparar bade material och tid.

Analytiskt kan denna anvindning av skissen forstas som en form av hypotesprévning,
dir eleverna genom visuella representationer skapar mentala simuleringar av mojliga
l6sningar (Vygotsky, 2001). I linje med ett sociokulturellt perspektiv kan skissen for-
stas som ett medierande redskap som gor det mojligt for eleverna att strukturera sitt
tinkande och utforska idéer genom “omvigar” snarare dn genom direkt handling i
materialet (Vygotsky, 1978, 2001). Variationerna i hur och nir skissen anvinds — an-
tingen som ett inledande moment eller som en kontinuerlig del av arbetsprocessen —
kan forstas i relation till lirarnas olika syn pa medierande redskaps roll i lirande. Nar
skissen anvinds processinriktat fungerar den som ett dynamiskt och dialogiskt redskap
som stodjer kontinuerlig reflektion, problemldsning och kunskapsutveckling, snarare
an enbart planering infor arbetets start.

Utmaningar och begrinsningar i arbetet med skiss

I detta tema analyseras de utmaningar och begransningar som ldrare beskriver i rela-
tion till skissarbete i sl6jdundervisningen. Analysen belyser bade lirarnas egna forut-
sattningar och elevers sitt att forhalla sig till skissande, samt hur dessa faktorer paver-
kar skissens funktion som pedagogiskt redskap.

Respondenternas svar visar att graden av reflektion kring den egna rollen i skissarbetet
varierar. Vissa ldrare beskriver skissandet som en sa etablerad del av undervisningen
att den sillan problematiseras, medan andra uppger att enkitens fragor har synlig-
gjort ett behov av att utveckla och tydliggdra skissens funktion f6r eleverna. En re-
spondent uttrycker detta som: “Jag ser behov av att utveckla detta i min undervisning,
och forankra skissens funktion mer hos eleverna. Manga bra tips i dessa fragor! Tack!”
Flera lirare beskriver ocksa ett behov av att bli tydligare och mer strukturerade 1 sin
vigledning av elevernas skissarbete, exempelvis genom mer frekventa instruktioner
och aterkoppling. Samtidigt framkommer att vissa lirare endast anvinder skissarbete i
begrinsad omfattning eller inte aktivt arbetar med det som ett didaktiskt verktyg. En
aterkommande begrinsning som lyfts fram ror lirarnas egna erfarenheter av digitala
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skissmetoder. Flera respondenter beskriver att de i férsta hand anvinder traditionella
skissverktyg, delvis pa grund av osidkerhet kring digitala verktyg. Digitalt skissande
uppfattas ocksa av vissa som potentiellt distraherande for yngre elever och som na-
got som kriver en viss mognad och koncentrationsférmaga. En respondent uttrycker
detta pa foljande satt:

Elevens dlder/mognad bestimmer. Att anvinda digitala hjilpmedel kriver att
eleven fokuserar pa uppgiften och inte blir lockad av ndgot annat. Tidigast i ak
5 eller 6 kan det bli aktuellt.

Utover ldrarrelaterade faktorer beskriver respondenterna dven elevrelaterade utma-
ningar. Vissa ldrare upplever ett motstind mot skissande hos elever, dir skissen upp-
fattas som ett hinder snarare dn ett stod, och dir eleverna hellre vill bérja arbeta direkt
1 materialet. Andra beskriver att skissandet ibland genomférs snabbt och slarvigt, vil-
ket kan kopplas till att eleverna inte alltid ser nyttan med momentet. En ytterligare
utmaning som lyfts fram ér risken for lasningar, dar vissa elever blir 6verdrivet foku-
serade pd att skissen ska vara perfekt och diarmed har svart att ga vidare 1 arbetspro-
cessen. Aven tidsaspekten framhills som en begrinsning, d4 skissmomentet ibland
upplevs konkurrera med tiden for det praktiska arbetet. Analytiskt kan dessa utma-
ningar forstas i relation till lararens roll 1 att stodja elevernas appropriering av skissan-
dets funktion. Ur ett sociokulturellt perspektiv kriver skissande som medierande red-
skap bade struktur och flexibilitet f6r att bli meningsfullt (Vygotsky, 1978). Lirarens
uppgift blir att stédja eleverna inom den proximala utvecklingszonen genom att tyd-
liggora syftet med skissandet, anpassa kravnivan och balansera mellan vagledning och
sjalvstindighet. Nir denna balans inte uppnas riskerar skissen antingen att reduceras
till en formalitet eller att bli ett hinder i den skapande processen. Sammanfattningsvis
visar analysen att lararnas férhéllningssatt till skissarbete varierar, fran aktiv och med-
veten didaktisk anvindning till ett mer outvecklat eller oreflekterat bruk. Trots dessa
variationer framtrader en gemensam forstielse av skissen som en central del av sl6jd-
processen. For att skissandet ska fungera som ett meningsfullt pedagogiskt redskap
kriavs dock tydlig vigledning, didaktisk medvetenhet och anpassning till elevernas er-
farenheter och behov.

DISKUSSION

Denna studie har haft som syfte att underséka hur verksamma sl6jdlirare och slojdla-
rarstudenter uppfattar skissens betydelse 1 undervisningen och hur skissande anvinds
som ett pedagogiskt verktyg i sl6jdimnet. Med utgangspunkt 1 studiens forskningsfra-
gor diskuteras i detta avsnitt hur skissen anvinds 1 undervisningens olika faser, hur den
fungerar som ett kommunikativt och bedémningsrelaterat redskap samt hur lirarens
kompetens och behorighet paverkar skissandets didaktiska funktion. Diskussionen
relaterar studiens resultat till tidigare forskning och teoretiska perspektiv f6r att syn-
liggora skissens roll som medierande praktik i sl6jdundervisningen, samt f6r att belysa
implikationer f6r undervisning, lirarutbildning och fortsatt forskning.

Resultaten visar att skissen fyller flera centrala funktioner i sl6jdundervisningen, sisom
planeringsverktyg, som stéd f6r problemldsning och som ett kommunikativt redskap
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mellan elever och lirare. Framfor allt framtrader skissens kommunikativa roll som en
av dess mest betydelsefulla funktioner, dir den fungerar som en bro mellan elevens
idéer och den omgivande undervisningskontexten. Trots skissens potential som ett
medierande verktyg visar studien ocksd att dess anvindning varierar beroende pa li-
rarens forhallningssatt, elevens visuella uttrycksférméga och skissens integration i un-
dervisningen.

Skissande som kommunikation — méjligheter och begrinsningar

I relation till studiens forskningsfriga om hur skissen anvinds och férstas i undervis-
ningen visar resultaten att skissandet framfor allt fungerar som en kommunikativ re-
surs i motet mellan elev och lirare. Den kommunikativa funktionen anvinds for att
visualisera och formedla idéer, bide mellan elev och lirare och mellan elever. Denna
roll 4r sarskilt tydlig i lirarnas beskrivningar av hur skissen fungerar som ett stéd for
att konkretisera och diskutera arbetsprocessen. I linje med tidigare forskning (Nord &
Birgerstam, 1997; Sj6berg, 2009) kan skissandet forstis som en process som medierar
tanke och sprik genom en kombination av visuella och verbala uttryck. Det fram-
kommer i lirarnas beskrivningar av hur skissen underlittar samspelet mellan elev och
lirare, da en lirare beskriver att skissen hjilper eleverna att sitta ord pa sina idéer, och
att lararen 1 samtal med enskilda elever stottar eleven att utveckla skissen och dirige-
nom idén bakom. Skissen fungerar hir som ett intersubjektivt redskap (Wertsch, 1998)
som gor det mojligt att skapa en gemensam forstaelse for ett projekt. Den kan liknas
vid det som van der Lugt (2005) beskriver som den talande skissen (the talking sketch),
dir den fungerar som en stédstruktur i kommunikationen och bidrar till att tydliggora
komplexa idéer. Pa sa sitt blir skissen mer dn en individuell tankeprocess, den blir en
delad artefakt som mojlige6r dialog och samspel 1 undervisningen.

Trots att skissen i manga fall fungerar som en bro mellan elevens tanke och den om-
givande miljon, visar resultaten ocksa att skissande som kommunikationsmedel inte dr
problemfritt. En av de utmaningar som lyfts fram i lirarnas svar ér att elevernas skis-
ser inte alltid 4r tillrdckligt tydliga for att kunna fungera som ett effektivt kommunika-
tionsverktyg, och att da dr det likvil muntlig kommunikation som krévs. Detta pekar
pa att skissens kommunikativa funktion inte ér sjalvklar, utan kriver en viss visuell
kompetens hos eleven for att den ska vara anvandbar i dialogen med andra. Som Jo-
hansson (2002) papekar kan lirarens visuella st6d 1 undervisningen fungera som en bro
mellan larare, elev och verktyg, men om skissen saknar struktur eller tydlighet kan den
snarare bli en kommunikativ barridr dn ett stod.

Hir finns ocksd en didaktisk utmaning i hur liraren modellerar och instruerar eleverna
1 skissandets funktion. Flera lirare beskriver att de maste komplettera elevens skiss
med egna streck och markeringar for att gora den begriplig, vilket kan ses som en form
av stéttning inom den proximala utvecklingszonen (Vygotsky, 1978). Skissen fungerar
da inte endast som ett sjalvstindigt kommunikationsverktyg, utan som en interaktiv
process mellan elev och lirare, dir betydelsen skapas i dialogen snarare dn i sjilva bil-
den. En annan aspekt som framkommer i resultaten ir att elever ibland kombinerar
skissandet med verbala beskrivningar, vilket 6verensstimmer med tidigare forskning
om hur visuellt och sprakligt tinkande integreras (Holden & Liversedge, 2014; Sjoberg,
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2009). Detta syns sirskilt tydligt i de fall dér elever ritar i luften eller pd arbetsbordet
samtidigt som de beskriver sin idé muntligt (Oja, Sjoberg & Johansson, 2014). Hir
fungerar skissen snarare som en gestikulerande forlingning av tankeprocessen, dir
bade verbal och icke-verbal kommunikation samverkar for att skapa mening. Studien
visar att skissen i sig inte alltid racker for att skapa en gemensam forstaelse, utan att
det ofta krivs en dialog kring skissen for att dess inneb6rd ska bli tydlig. Detta kan
delvis forklara varfor vissa larare upplever att skissen inte fungerar optimalt som ett
sjalvstindigt kommunikationsverktyg, ndgot som vicker frigor om hur digitala skiss-
verktyg kan paverka kommunikationsprocessen i sléjdundervisningen. Flera studier
har visat att digitala ritverktyg kan erbjuda storre precision och tydlighet, men ocksa
torindra dynamiken i hur skissandet anvinds i kommunikativa sammanhang (Tversky,
2002). En mojlig implikation av detta ar att digitala skissmetoder skulle kunna stirka
skissens funktion som kommunikationsverktyg, sirskilt for elever som har svart att
uttrycka sig visuellt med analoga tekniker. Detta innebar andra didaktiska och praktis-
ka krav pa bade lirare och elever i anvindningen av digitala verktyg, jamfort med
skissarbete med papper och penna. Detta vicker fragan om digitalt skissande kan pa-
verka den dialogiska dimensionen i skissarbetet. Dialogen kring skissen bidrar till att
fora tinkandet vidare genom att eleven, i motet med en mottagare, far mojlighet att
visa och verbalisera sina intentioner. Oavsett om skissen ér tydligt eller preliminért
utformad uppstar en dialog som tar sin utgangspunkt i mottagarens sitt att tolka och
torhalla sig till den visuella representationen. De fragor och kommentarer som vicks i
detta mote innebir att den som har skapat skissen behover atervinda till sitt arbete for
att préva, omformulera och bedéma sina idéer. Pa sa sitt framtrader skissen som ett
levande och dynamiskt redskap, stindigt oppet fér bearbetning och omprovning.
Samtalet som uppstar i samspelet mellan ord och skiss far dirigenom en central di-
daktisk funktion, dér skissens mojligheter som redskap fér tinkande, reflektion och
lirande blir synliga.

Skissen som ett formativt bedémningsverktyg — potential och utmaningar

I relation till forskningsfragan om skissens didaktiska funktion belyser resultaten hur
skissandet 1 vissa undervisningspraktiker anvinds som ett formativt bedomningsverk-
tyg, medan detta i andra fall 4r mindre utvecklat. Flera av de svarande beskriver hur
skisser fungerar som en dokumentation av elevernas idéutveckling och didrmed kan
anviandas vid utvirdering av arbetsprocessen. Detta bekriftas av tidigare forskning
som lyfter fram skissens funktion som ett metakognitivt redskap (Birgerstam, 2000;
Sjoberg, 2009), dir eleverna genom att analysera sina skisser kan forsta sin egen ut-
veckling och fatta mer vilgrundade beslut i sitt skapande. Skissen fyller en viktig
funktion 1 att synliggdra elevers lirandeprocess, bade f6r dem sjilva och for liraren.
Borg (2001) betonar att skissande i sl6jddmnet ar en estetisk och kognitiv process dar
elever genom att dokumentera och reflektera Gver sitt arbete kan utveckla sin hant-
verksmaissiga forstielse. Lindstrom (2008) understryker att denna typ av reflektion ar
central 1 estetiska lirprocesser, ddr lirandet sker genom en vixelverkan mellan idé,
genomférande och bedomning. Detta stirker vara resultat, dir larare beskriver skissen
som ett vardefullt verktyg for formativ bedomning. Ur ett sociokulturellt perspektiv
kan skissen forstas som en artefakt som externaliserar tankar och mojliggor reflektion
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(8dljo, 2015). Genom att elever jamfor sin forsta skiss med det fardiga féremalet kan
de synligg6ra hur deras idéer har foériandrats och utvecklats under arbetsprocessen,
nagot som flera larare beskriver. Att skissen kan fungera som ett underlag f6r forma-
tiv bedomning dr en viktig aspekt, da det innebdr att liraren kan anvinda den for att
ge elever dterkoppling pa deras arbetsprocess snarare dn enbart pa det fiardiga resulta-
tet. Detta dr i linje med forskning om processbaserad bedémning (Nord & Birgerstam,
1997), dar fokus ligger pa elevernas utveckling snarare dn enbart pa slutprodukten.

Trots dess potential dr det inte alla lirare som systematiskt anvinder skissen i bedom-
ningen. Vissa respondenter beskriver att elever ser skissen mer som ett individuellt
stod for tanken dn som ett formellt dokument f6r reflektion. En maijlig risk ar att ele-
ver som uppfattar skissen som en del av bedémningsunderlaget kan uppleva det som
en prestation snarare an ett kreativt verktyg, vilket kan begrinsa deras frihet i skissan-
det. Hir blir lirarens vigledning avgorande. Om skissen anvinds som ett formativt
bedémningsverktyg behéver det tydliggoras for eleverna att det inte ér skissens este-
tiska kvalitet som bed6éms, utan dess funktion som stéd 1 arbetsprocessen. En mojlig
16sning ar att i undervisningen betona skissens experimentella karaktir och uppmunt-
ra flera versioner, snarare dn en enda “korrekt” skiss. En ytterligare aspekt ar att skis-
sen 1 vissa sammanhang kan foérstirka en redan existerande ojimlikhet mellan elever,
dir de som har en mer utvecklad teckningsférmaga kan uppleva ett Gvertag i jamfo-
relse med dem som har svarare att uttrycka sig visuellt. Detta vicker frigor om hur
olika typer av skissmetoder kan anviandas for att skapa en mer inkluderande lirmilj6.

Behorighetens betydelse for hur skissen anvinds i undervisningen

I relation till studiens forskningsfraga om skillnader mellan olika ldrargrupper visar
resultaten att lirarens behorighet har betydelse f6r hur systematiskt och medvetet
skissandet integreras i undervisningen. En annan framtridande aspekt i resultaten ar
skillnaden mellan behoériga och obehériga lirare 1 hur de anvinder skisser i undervis-
ningen. Analysen visar att behoriga lirare oftare beskriver skissen som en sjalvklar del
av hela undervisningsprocessen, medan obehoriga lirare tenderar att betrakta den som
ett valfritt eller kompletterande moment. Denna skillnad kan forstés i relation till ap-
propriering (Silj6, 2015), dar behoriga lirare genom savil utbildning som undervis-
ningserfarenhet har utvecklat en didaktisk férstielse for skissarbete som ett medie-
rande verktyg. De har dirmed tillignat sig strategier for att systematiskt integrera
skissen 1 undervisningen och stédja elevernas forstielse av dess funktion. Fér obeho-
riga lirare, som ofta fortfarande befinner sig 1 utbildning, framstar skissen 1 storre ut-
strickning som ett frivilligt hjalpmedel for enskilda elever snarare 4n som en integre-
rad del av undervisningens struktur. Att behoriga lirare tenderar att anvanda skissen
mer systematiskt kan forstas 1 relation till tidigare forskning om hur visuella verktyg
approprieras genom pedagogisk trining (Hope, 2008; Sjoberg, 2009). I linje med vira
resultat menar Hope (2008) att undervisning i skissmetoder kraver explicit handled-
ning for att elever ska utveckla en forstaelse for hur skissen kan anviandas som ett pe-
dagogiskt verktyg. Detta kan forklara varfér obehoriga lirare 1 hogre utstrickning be-
skriver skissen som ett valfritt moment, snarare dn en integrerad del av undervisning-
en. Om skissandet inte introduceras som en gemensam, integrerad praktik kan det in-
nebira att vissa elever gar miste om den vigledning som beh6vs for att utveckla sin
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skisstormaga. Hir finns en risk att skissen blir ett privilegium f6r de elever som redan
har en fallenhet fOr att rita, medan andra fiar en mer begriansad erfarenhet av att an-
vinda skissandet som en del av sin skapandeprocess. Det vicker fragor om hur larar-
utbildningen kan stirka skissens didaktiska roll i sléjdundervisningen. Om skissen ska
anvindas som ett verktyg for lirande och reflektion behover den integreras som en
tydlig del av undervisningen och inte endast vara ett alternativ for vissa elever. Resul-
tatet visar ocksa att skissande behover forklaras och exemplifieras av liraren, sa att alla
elever far mojlighet att utveckla en forstaelse f6r hur skissandet kan stédja deras la-
rande.

Konklusion

Studien bidrar med férdjupad kunskap om hur skissande forstias och praktiseras i
slojdundervisningen ur ett lirarperspektiv. Genom att synliggora skissens roll som
kommunikativ, kognitiv och didaktisk praktik bidrar studien till svensk och nordisk
slojdforskning, samt till pedagogisk forskning om visuella och estetiska larprocesser
dven i andra skolimnen. Studien visar att skissande inte dr en neutral eller sjilvklar
aktivitet, utan en praktik som kriver didaktisk medvetenhet, vigledning och progres-
sion for att fungera som ett meningsfullt verktyg for lirande. Denna studie bekriftar
att skissandet spelar en central roll i sl6jdundervisningen, sirskilt som ett kommuni-
kativt och kognitivt verktyg. Skissen mojliggor inte bara visualisering och planering,
utan fungerar dven som en bro mellan elevens tankeprocess och det sociala samspelet
1 klassrummet. Skissens effektivitet paverkas dock av flera faktorer, sisom elevens vi-
suella uttrycksformaga, lirarens vigledning och skissens integration i det pedagogiska
sammanhanget. Ur ett kritiskt perspektiv kan skissen inte betraktas som en neutral och
sjalvklar artefakt, utan snarare som en kulturellt och didaktiskt formad praktik som
kriver trining och strukturerat stod for att fungera optimalt. Vara resultat visar att
behoriga lirare 1 hogre grad integrerar skissen systematiskt i undervisningen, medan
obehoriga lirare oftare beskriver skissen som ett valfritt moment. Detta pekar dels pa
vikten av att stirka undervisningen kring skissarbete inom lararutbildningen, sa att
blivande lirare ges moijlighet att utveckla en didaktisk férstaelse for skissens funktion
1 sléjdprocessen, dels pa betydelsen av den erfarenhet som byggs upp 6ver tid i un-
dervisningspraktiken. Denna kombination av utbildning och yrkeserfarenhet tycks bi-
dra till att verksamma sléjdlirare utvecklar en férdjupad forstdelse f6r hur skissarbete
kan stodja elevers lirande och skapandeprocesser. Detta indikerar ett behov av att 1
lirarutbildningen tydligare synlige6ra hur skissarbete kan fungera som ett medierande
redskap i undervisningen, samt att skapa fler tillfallen dar studenter fir prova och re-
flektera Gver skissandets roll i relation till elevers lirande. Vidare visar studien att
skissen inte enbart fungerar som en dialogisk resurs mellan elev och lirare, utan dven
som en intern kommunikationsform, dar eleven genom mentala skisser gestaltar sin
tankeprocess innan den externaliseras pa papper eller i material. Genom att belysa
skissens roll 1 icke-verbal idéutveckling utvecklar denna studie tidigare forskning om
skissandets kommunikativa funktion. Studien bekriftar ocksa att skissen har potential
att anvindas 1 formativ bedomning, men visar samtidigt att vissa elever upplever skis-
sandet som en begrinsning snarare dn ett stod. Det vicker fragor om hur skissen kan
introduceras pa ett sitt som gor att den uppfattas som en naturlig del av lirprocessen,
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snarare 4n som en uppgift som i sig kraver skicklighet i teckning. Till skillnad fran
studier inom design och teknik visar vara resultat att digitala skissverktyg fortfarande
ar relativt ovanliga i sl6jdamnet. Detta antyder att det finns en outnyttjad potential 1 att
utveckla digitala metoder som kan komplettera traditionellt skissande och dérigenom

skapa storre variation i undervisningen.
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ENGLISH SUMMARY

The Sketch as a Mediating Tool in Sloyd Education

Despite the central role of sketching in craft education and its prominence in curricula
and previous research, there is limited empirical knowledge of how the function and
didactic role of sketching are perceived by craft teachers and pre-service craft teachers.
The aim of this study is to explore how sketching is understood and used in craft
education, with particular focus on sketching as a mediating tool across different
phases of the craft-making process. The study is based on a questionnaire comprising
open-ended and structured questions addressed to in-service craft teachers and pre-
service craft teachers. The analysis adopts a predominantly qualitative approach and is
informed by a sociocultural perspective, in which sketching is conceptualised as a
mediating tool for learning, communication, and reflection. The findings show that
sketching fulfils multiple functions in teaching, especially as a communicative resource
between students and teachers, but also as support for idea development, planning,
problem-solving, and formative feedback. Differences emerge between certified and
non-certified teachers regarding how systematically sketching is integrated into teach-
ing. The study contributes knowledge relevant to craft education research, teacher
education, and broader educational research on visual and material learning processes.

Keywords
Sketching, Sloyd Education, Idea Development, Communication, Craft Teachers’ Di-
dactics
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