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ABSTRACT

I denna artikel presenteras resultaten fran en studie av kollegialt lirande inom ramen for ett
kommunalt utvecklingsprojekt. Utvecklingsprojektet genomférdes i ett naturvetenskapligt
programarbetslag pa en gymnasieskola i sédra Sverige, dir utgingspunkten f&r det kollegiala
lirandet var handledningsprocessen i gymnasiearbetet. Syftet med artikeln 4r att synliggora
gymnasieldrares syn pa dels kollegialt lirande, dels handledningsprocessen, och visa hur ett
utvecklingsarbete inom omradet kan genomforas i pagdende verksamhet. Empirin utgdrs av
innehall fran dmnesévergripande kollegiala diskussioner, enkit- och intervjusvar. Analysen
utgir frin Desimones (2009) aspekter for framgingsrik fortbildning av lirare; fokus pé inne-
hall, aktivt lirande, samstimmighet, varaktighet och kollektivt engagemang. Resultatet visar
bland annat att lirarna fir en 6kad kunskap om och forstdelse f6r handledningsprocessen i
gymnasiearbetet. Flera processer synliggjordes under projektet, till exempel hur lirdomar
sprider sig i en lirargrupp. Resultatet visar dven att rektors stod dr en viktig férutsittning f6r
det kollegiala lirandet, sett till organisering av arbetet och férankring av synsitt i den pagden-
de verksamheten.
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INLEDNING

For alla gymnasieelever dr gymnasiearbetet en viktig del av studierna, eftersom ett
godkint gymnasiearbete dr en forutsittning fo6r gymnasieexamen. P4 bland annat na-
turvetenskapsprogrammet, som ir 1 fokus for den hir studien, ska gymnasiearbetet
ocksa forbereda eleverna for fortsatta akademiska studier (Skolverket, 2012). Aven om
gymnasiearbetet ska efterlikna de presentationsformer som finns pa hogskoleniva, ska
clevens prestationer bedémas pa gymnasienivd. Eftersom det inte finns nagon tydlig
beskrivning av skillnaden mellan nivaerna, férvintas gymnasielirare gora denna tolk-
ning sjalva (Calissendorff & Stihle, 2021). Att gymnasielarare gor olika tolkningar av
vad som kan bedémas vara god kvalitet i ett gymnasiearbete riskerar att leda till en
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kinsla av otydlighet och stress for gymnasieelever. I syfte att skapa sa goda forutsatt-
ningar som moijligt for elever att genomfora gymnasiearbetet behover gymnasieldrare
arbeta tillsammans for att utveckla en forstaelse om och samsyn kring olika aspekter
av kvalitet 1 gymnasiearbetet. Med utgangspunkt i ett vetenskapligt grundat skolut-
vecklingsprojekt syftar denna studie till att underséka hur lirdomar, den gemensamma
forstaelsen och samsynen kring olika kvalitetsaspekter av gymnasiearbetet utvecklas
under ett kollegialt lirande hos 24 lirare i ett programarbetslag pa det naturveten-
skapliga programmet. Féljande fragestillningar har varit viagledande i studien: Hur kan
kollegialt lirande bidra till att 6ka gymnasieldrares samsyn kring elevers skrivprocess i
gymnasiearbetet? Vilka processer framtrider under ett kollegialt lirande med fokus pa
elevers skrivprocess 1 gymnasiearbetet? Hur paverkas gymnasielirares gemensamma
forstaelse for handledningsprocessen i elevers skrivprocess (i gymnasiearbetet) under
ett skolutvecklingsarbete?

BAKGRUND OCH TIDIGARE FORSKNING

Skolans kvalitets- och utvecklingsarbete utgor centrala, ssmmankopplade och stindigt
pagaende processer i varje gymnasieskolas lokala arbete. Dessa processer syftar till att
mojliggora for de professionella 1 skolan att skapa gynnsamma férutsittningar for att
alla elever ska kunna utvecklas sa lingt som maijligt i forhallande till de nationella ma-
len f6r utbildningen. Om skolutveckling betraktas som en betydelsefull del av gymna-
sieldrares arbete, blir det ocksé intressant att stalla sig fragan vilken kunskap gymna-
sieldrare behover for att kunna bedriva ett sidant utvecklingsarbete. I den hir studien
riktar vi fokus mot gymnasiearbetet som ett exempel pa hur gymnasieldrares skolut-
vecklingsarbete kan stodjas genom kompetensutveckling enligt en modell f6r kollegi-
alt lirande.

Lirares kompetensutveckling och skolutveckling

Olika former av kompetensutveckling, dir lirare ges mojlighet att utveckla sin under-
visningsskicklighet, forvintas bidra till skolutveckling och péverka elevernas kun-
skapsutveckling i positiv riktning. Idag vet vi en hel del om hur lirare upplever olika
kompetensutvecklingsinsatser, men det finns en avsaknad av vetenskapliga studier som
tydligt visar en direkt effekt pa elevernas kunskapsresultat (Desimone, 2023; Kirsten
m.fl., 2023). Diremot finns det forskning som visar att innehéllet, aktiviteterna och
lirandeprocessen i sig liksom dven kontexten, dér lirarna, eleverna och skolan befin-
ner sig har betydelse f6r huruvida lirares kompetensutveckling kommer att paverka
undervisningspraktiken och dirigenom indirekt elevernas lirande (jfr Kirsten m.fl.,
2023; Lindvall m.fl., 2025)

Former for lirares kompetensutveckling har forandrats over tid (Bergmark, 2023).
Frian en tidigare inriktning mot traditionella och individuellt inriktade kompetensut-
vecklingsinsatser, sisom forelasningar, har det skett en férskjutning mot mer kollabo-
rativa och kontextspecifika kompetensutvecklingsinsatser. Forutom att lirares pro-
fessionella lirande bor ske gemensamt, har en viktig lirdom ocksa varit att kompe-
tensutveckling bor integreras med den vardagliga undervisningspraktiken och utga fran
lirarnas behov, samt ha elevernas kunskapsutveckling i fokus (Blossing, 2021; Tim-
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petley, 2019). Generella modeller f6r lirares kompetensuveckling behover alltsa an-
passas efter varje skolas kontextuella forutsittningar (Blossing & Wennergren, 2019).
Sadana kompetensutvecklingsinsatser behover ocksa genomforas systematiskt och
under lingre tidsperioder for att bli framgangsrika (Clarke & Hollingsworth, 2002;
Timperley, 2019).

Skolans rektor har en central roll i skolans férindringsarbete genom att skapa férut-
sattningar for och aktivt leda lirarnas kompetensutveckling (Timperley m.fl., 2007).
Flera studier har visat pa ett positivt forhallande mellan distribuerat ledarskap och
forbattrade elevresultat (se exempelvis Harris, 2018; Leithwood m.fl., 2020). Rektorer
som distribuerar sitt ledarskap till andra nyckelpersoner i skolorganisationer far ett
storre inflytande pa forbittringsarbetet. Distribuerat ledarskap garanterar dock inte
automatiskt hogre maluppfyllelse. For att det ska fa en positiv paverkan pa skolut-
vecklingsarbetet krivs tydlig struktur, organisation och malsittning med det distribu-
erade ledarskapet, sa att det kan bli ett verktyg for att stirka ledarskapet i hela
skolorganisationen (Liljenberg, 2015).

Kollegialt lirande

Under de senaste tio dren har kollegialt lirande fatt stort genomslag som en modell f6r
lirares kompetensutveckling (Kirsten & Carlbaum, 2020). Den svenska modellen for
kollegialt lirande initierades av Skolverket nir de omfattande kompetensutvecklings-
insatserna Matematiklyftet och darefter Laslyftet introducerades (a.a.). Utvirderingar
av dessa Insatser visar positiva effekter pa enskilda lirares kompetens, men mindre
effekter kan pavisas pa skolniva och pa det kollegiala lirandet (Carlbaum m.fl., 2019;
Osterholm m.fl., 2016). Utvirderingarna visar ocksa att effekterna frin dessa insatser
har varit mer framgangsrika pa grundskoleniva dn pa gymnasieniva. Det finns dirmed
ett behov av att studera hur olika faktorer paverkar utfallet av ett kollegialt lirande pa
gymnasieniva. Pa senare tid har det framf6rts kritik mot kollegialt lirande, bland annat
att kritiska fragor kopplat till undervisningen séllan belyses i ett kollegialt lirande och
att teoretiska frigor om undervisning och lirande far en nedtonad roll (Grimm, 2023).
Viss kritik riktas dven mot kollegialt lirande eftersom det inte alltid leder till f6rbatt-
rade elevresultat (Blossing & Wennergren, 2019).

Begreppet kollegialt lirande har efter hand fatt en vidare inneb6rd och beskrivs som
“ett samlingsbegrepp for olika former av strukturerat, gemensamt arbete, dir kollegor
tillsammans utvecklar kunskap” (Skolverket, 2023b). Kollegialt lirande kan samman-
fattningsvis beskrivas som en kontinuerlig process dir deltagarna samarbetar for att
skapa ny kunskap om eleverna och deras lirande med ett kollektivt ansvar for att stodja
och hjilpa varandra att forbattra skolan och elevernas lirande (Blossing, 2021; Tim-
perley, 2019). Modeller for kollegialt lirande brukar beskrivas som cykliska och pro-
vande, och kan definieras som “ett kontextuellt (utgangspunkt i identifierade lokala
behov), systematiskt, kollegialt och iterativt (cykliskt) arbete” (Jacobsson & Laurell,
2020, s. 9).

For att ett kollegialt lirande ska vara framgangsrikt krivs en tydlig organisation, ex-
empelvis genom avsatt tid, dagordning och syfte. Samtidigt maste lirarna arbeta med
gemensamma malsittningar och ta ansvar for ett 6msesidigt lirande. Hargreaves och
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Fullan (2013) betonar vikten av en samarbetskultur, dar lirare arbetar kollektivt i fun-
gerande samarbeten. For att bygga upp en skolas gemensamma férbittringskapacitet,
med syftet att stirka elevernas maluppfyllelse, behover lirare ges mojlighet att inte
enbart tala om sina forestillningar om undervisning och lirande, utan ocksa kritiskt
reflektera Gver bade sin egen och andras praktik (Blossing, 2021). Hir har skolans
rektor ett sdrskilt ansvar for att skapa férutsittningar for lirares kollegiala lirande. For
att ett kollegialt lirande ska leda till ett framgangsrikt och hallbart skolutvecklingsar-
bete adr kollegial tillit, kollektiv tillit och processtillit viktiga bestandsdelar (Jederlund, 2019).
Kollegial tillit handlar om tillitsfulla interpersonella relationer och professionellt f6r-
troende mellan deltagarna. Kollektiv tillit handlar om deltagarnas tillit till den kollek-
tiva kompetensen och gruppens utvecklingspotential som innefattar f6rmaga att sam-
arbeta, stotta och forandra. Processtillit omfattar den tillit som deltagarna har till pro-
cessen, det vill sdga sjilva uppligget av det kollegiala lirandet och skolutvecklingspro-
cessen, som ocksa hinger samman med deltagarnas upplevelser av handledningen i
processen, skolledningens instillning, processtéd och organiseringen av utvecklings-
arbetet Over tid (a.a.).

Gymnasiearbetet och vetenskapliga aspekter

Vid inférandet av gymnasieskolans liroplan GY11 (Skolverket, 2022) ersattes det ti-
digare projektarbetet med ett gymnasiearbete (GA), som édven blev ett krav for en
godkind gymnasieexamen. Gymnasiearbetet saknar kursplan och styrs i stillet av ex-
amensmalen, och det aktuella programmets inriktning. Foér en elev pa det naturveten-
skapliga programmet med inriktning naturvetenskap (som denna studie avgrinsats till)
innebdr detta att gymnasiearbetet ska inriktas mot naturvetenskapliga dmnen eller
matematik. P4 naturvetenskapsprogrammet, liksom pa de flesta andra hogskoleférbe-
redande program, férvintas gymnasiearbetet presenteras i form av en rapport (Skol-
verket, 2023a). Det vanligaste uppliagget for gymnasiearbeten pa det naturvetenskapli-
ga programmet ir experimentella undersékningar som har tydliga kopplingar mellan
teori och praktik (Fagrell, 2026). Upplagget av gymnasiearbetet har tydliga likheter med
uppsatsarbeten pa hogskoleniva (Figrell, 2020) men kraven ir inte lika hogt stéllda.
Vad som riknas som gymnasial niva dr inte faststillt, utan limnas till handledande och
bedomande lirare att avgora (Calissendorff & Stahle, 2021).

I Skolinspektionens kvalitetsgranskning 2015 av gymnasiearbeten pia ekonomi- och
naturvetenskapsprogrammen framkom att det fanns brister kopplat till flera veten-
skapliga aspekter, sisom teoretisk forankring, definition av centrala begrepp, tillimp-
ning av metod och analys samt kritisk virderingsférmaga (Skolinspektionen, 2015). En
studie genomford pa naturvetenskapsprogrammet (Planting-Bergloo m.fl., 2021) visar
att eleverna behovde stéd fran larare nar de skulle formulera fragor som gick att un-
dersoka inom ramen f6r gymnasiearbetet. Ett sidant behov synligeérs dven i en studie
av naturkunskapsundervisning pa hogstadiet (Lunde m.fl., 2015). Utformningen av
godkinda gymnasiearbeten pa samhillsvetenskapsprogrammet har undersokts 1 en
studie av Svirdemo Aberg m.fl. (2018). Kopplat till vetenskapliga aspekter visade re-
sultatet att huvuddelen av de undersokta gymnasiearbetena hade brister kopplat till
vetenskaplighet, och i forfattarnas diskussion lyfts fragor om vad som dr skillnaden
mellan vetenskaplighet pd gymnasial niva respektive hogskoleniva (jfr Skolverket,



5 | Holmstrim, Forsberg, Stablkrantz: Gymnasiearbetet som utgangspunkt for kollegialt
larande

2012). Denna fraga idr aktuell aven i internationell forskning (se exempelvis Jansen &
van der Meer, 2012; Porter & Polikoff, 2012).

Aven om det delvis ir oklart vad som ir vetenskaplig kvalitet i gymnasiearbetet, visar
en studie av Calissendorff och Stahle (2021) att de deltagande lirarna pa samhillsve-
tenskapsprogrammet (samma skolor som i studien av Svirdemo Aberg m.fl., 2018) var
relativt eniga i sin uppfattning. Till kvalitet riknades att eleverna kunde f6lja en given
struktur (skrivmall), behidrskade sprikliga normer, lirde sig nagot nytt och visade na-
gon form av forskningsmedvetenhet. Lararna i studien var emellertid inte eniga om
vad som bor inga i forskningsmedvetenhet; for en del lirare var exempelvis en teori
nédvindig medan det f6r andra rickte med teoretiska begrepp (Calissendorff & Stahle,
2021). Aven om gymnasielirarna var eniga om att férmagan att behirska sprikliga
normer var en kvalitetsaspekt 1 gymnasiearbetet innebar det inte att lirarna lade nagon
“vikt vid stavning och grammatik utan kvaliteten dr uteslutande pa gymnasiearbetets
struktur” (a.a., s. 62). De deltagande lirarna 6nskade tydliga ramar och forutsittningar
tor handledningen, och féreslog bland annat kollegiala samtal som en utveckling av
handledningen (a.a.).

Pa méinga gymnasieskolor tillhandahalls mallar och manualer som stéd f6r elevernas
rapportskrivande (Calissendorff & Stihle, 2021; Svirdemo Aberg m.fl., 2018) nir det
giller struktur, sprik och formalia. Detta kan tyda pa en viss samsyn kopplat till gym-
nasiearbetets yttre utformning och strukturella genomférande, men eleverna kan dven
behova stod 1 sin anvindning av mallar (Magnusson m.fl., 2023). I Magnussons m.fl.
(2023) studie, med syftet att se “hur elever forbereds for gymnasiearbetet genom
skrivuppgifter under utbildningen” (a.a., s. 78), analyserades skrivuppgifter pa ekono-
mi-, samhillsvetenskaps- och naturvetenskapsprogrammet pa tva skolor under tre ar
(ar 1-3). Resultatet visade att det fanns brister dels nér det gillde samsyn och syste-
matik 1 utformning och beskrivning av skrivuppgifter, dels kopplat till det stéd som
gavs.

En reflektion kring resultaten av de studier som behandlar gymnasiearbetet — bade
som process och som produkt — dr att det finns stort utrymme for tolkning bade nir
det giller vad som ingar i forskningsmedvetenhet (Calissendorf & Stihle, 2021) och
vad som menas med vetenskapliga formagor, exempelvis kritiskt férhédllningssatt
(Brante & Stang Lund, 2017; Thorsten m.fl., 2019). Det innebir att gymnasieldrare
maste gora egna tolkningar. Skillnaderna 1 uppfattning leder dven till skillnader mellan
lirares forvantningar pa innehallet i gymnasiearbetet och deras uppfattningar om hur
eleverna kan stodjas i sitt skrivande (Magnusson m.fl., 2023; Ohlsson, 2023). Gymna-
sieldrares kollegiala samtal kan bidra till en 6kad samsyn kring olika kvalitetsaspekter i
gymnasiearbetet (Calissendorff m.fl., 2018). I nista avsnitt presenteras en modell for
kollegialt lirande genom strukturerade kollegiala samtal.

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

I var studie av lirares kollegiala lirande star den enskilde lirarens lirande och proces-
ser i gruppen i férgrunden, och vi har dirfor utgatt fran Desimones (2009) fem kritis-
ka aspekter for framgingsrik kompetensutveckling. Aven om det till viss del saknas
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forskning om vilka effekter lirares kompetensutveckling har pa elevernas kunskaps-
utveckling, argumenterar Desimone (2009) for att det dnda finns tillrickligt mycket
empirisk forskning for att kunna identifiera fem grundliggande aspekter for fram-
gangsrik kompetensutveckling. Dessa fem aspekter, som Desimone lyfter fram som
kritiska for att lirares kompetensutveckling ska leda till en férindrad undervisnings-
praktik, som 1 sin tur har en positiv paverkan pa elevernas kunskapsutveckling, ar 1)
Jfokus pa inneball, 1i) aktivt lirande, 1ii) samstammighet, iv) varaktighet, och v) kollektivt enga-
gemang.

Fokus pa inneball (1) ir férmodligen den aspekt som har storst betydelse (Desimone,
2009). Denna aspekt belyser vikten av att varje aktivitet behover rikta fokus mot ett
bestimt dmnesinnehall och hur eleverna lir sig detta innehall, samt hur detta fokus
bidrar till att 6ka lararnas kunskaper och yrkesskicklighet. Genom ett sadant fokus okar
sannolikheten ocksa for att ldrarna forindrar sin undervisning for att skapa battre
forutsittningar for elevernas kunskapsutveckling. Det ar ocksa viktigt att skapa forut-
sattningar f6r aktt lirande (ii), till exempel genom aktiviteter som observation av sir-
skilt skickliga lirare eller att lirare sjalva blir observerade, foljt av aterkoppling och
diskussioner, samt granskning och analys av elevarbeten inom de aktuella amnesom-
riadena (Desimone, 2009; Desimone & Pak, 2017). Dirtill behovs dven sazstammighet
(iii) mellan dels kompetensutvecklingens innehéll, mal och aktiviteter, dels lirarnas
egen kunskap, kompetens och 6vertygelser. Aktiviteterna behdver ocksa stimma
6verens med den kontext dir kompetensutvecklingen genomfors, vilken omfattar bade
elevernas férutsittningar och behov, den vardagliga pedagogiska praktiken, samt styr-
dokument och policy pa nationell och lokal niva (Desimone, 2009; Desimone & Pak,
2017). Att kompetensutvecklingsinsatser genomfors under lingre tid, det vill saga har
varaktighet (1v), dr ocksa betydelsefullt. Desimone (2009) specificerar till och med att
minst 20 timmar behover avsittas och att kompetensutvecklingen bor spridas ut 6ver
ett helt lisar. Genom aspekten kollektivt engagemang (v) betonas att lirares kompetens-
utveckling bor genomféras kollektivt. En aktiv kollegial lirandegemenskap kan ut-
vecklas om lirare som till exempel undervisar i samma arskurs eller amne, eller tillhor
samma arbetslag, skapar gemensamma mal, férvintningar, ataganden och tillit, men
ocksa tar ett gemensamt ansvar for elevernas lirande (Desimone & Pak, 2017).

METOD, UPPLAGG OCH GENOMFORANDE

Foreliggande studie behandlar utvecklingen och utvirderingen av ett kollegialt lirande
for ett naturvetenskapligt programarbetslag pa en gymnasieskola i s6dra Sverige lisaret
2022/2023. Programarbetslagets 24 lirare har tillsammans med rektorn programméte
en gang 1 manaden, dir kollegialt lirande under den pagiende perioden var en dter-
kommande punkt. Ansvaret f6r upplagget av det kollegiala lirandet delades mellan
rektorn och en av forstelirarna (mellanledare) i programarbetslaget. Det kollegiala 13-
randet handlade om elevernas skrivprocess i gymnasiearbetet och lirarna arbetade 1
grupper dir olika dmnen var representerade. Uppligget bygede vidare pa féregiaende
lasars kollegiala larande, vars syfte var att forbiéttra elevernas skriftliga kommunika-
tionsférmaga. Detta utvecklingsarbete genomférdes amnesvis och en slutsats fran det
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tidigare utvecklingsarbetet var att eleverna behévde stottning under skrivprocessen i
uppsatser och laborationsrapporter.

Den aktuella gymnasieskolan har gemensamma kollegiala projekt som aterkommande
utvecklingsaktiviteter, baserade pa utvirderingar av tidigare insatser och skolans sys-
tematiska kvalitetsarbete. Under lasaret 2022/2023 fick rektorn och forsteliraren stod
1 utformning av och inriktning pa det kollegiala lirandet genom regelbunden hand-
ledning av tva forskare fran ett nirbelidget universitet. Forskningshandledarna hade
matchats med programarbetslagets projekt genom ett kommunalt utvecklingsprojekt.
Projektet utgick fran kollegialt lirande pa vetenskaplig grund, och forskarna bidrog
med kompetens inom omradena skolutveckling och elevers skrivutveckling. Hand-
ledningstriffarna mellan rektor, forsteldraren och forskarna genomférdes under host-
terminen en till tvi ganger i manaden i anslutning till programtraffarna, och under
varterminen i samband med olika steg i utvirderingsfasen av projektet. De deltagande
lirarna informerades om projektets innehall och genomférande, samt att de kunde
avbryta sitt deltagande 1 studien om, och nir, de ville och att deras identitet inte skul-
le avsl6jas vid presentationer (jfr Vetenskapsradet, 2024).

I figur 1 nedan askadliggdrs rektorns, forstelirarens, lirarnas och forskarnas roll i det
kollegiala lirandets utveckling. Modellen omfattar aspekter som ligger till grund for
tramgangsrik skolutveckling: positionsbestimning, navigering och uppfolining (Hakansson &
Sundberg, 2016). Uppligg och planering av det kollegiala lirandet byggde pa hand-
ledningssamtal och utfall fran féregiende programmoéte. I var studie har modellen ut-
Okats med ytterligare en aspekt: besiut som illustrerar hur forsteliraren och rektorn,
utifrin en analys av foregiende mote, tog beslut om nistkommande métes upplagg.
Uppligget upprepades under processen och modellen illustreras ddrfér som en cyklisk

process.
UPPFOLINING POSITIONSBESTAMNING
Uppféljning/Utvirdering Analys/Handledning/Planering
Rektor, mellanledare Rektor, mellanledare, forskare

NAVIGERING
BESLUT
Kollegialt ldrande B
. Beslut om nésta
(Introduktion med tillfalle for kollegialt
fragestéllningar, larande (innehall och
grupparbete, form)

aterkoppling)
. Rektor, mellanledare
Mellanledare, ldrare

Figur 1: Modell for skolutveckling, efter Hakansson och Sundberg (2016)
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Studien ar explorativ avseende lirares syn pa kollegialt lirande, och utvirderande av-
seende den enskilda lirarens lirdomar och gruppens gemensamma forstdelse. Data-
genereringen dr darfér uppdelad i tva delar. I den forsta delen genererades empirin —
enkitsvar, lirargruppernas anteckningar och forstelirarens métesanteckningar — under
det kollegiala lirandets gang. Under den andra delen genererades empirin — enkitsvar
och fokusgruppsintervju — under en utvarderingsfas av det kollegiala lirandet. Enkater
anvindes bade infér det kollegiala lirandet och vid utvirderingen. Valet av enkit
grundar sig 1 metodens fordel att snabbt erhalla en 6verblick 6ver flera individers
asikter (Bryman, 2018; Robson, 2011). De gemensamma skriftliga anteckningarna fran
respektive lirargrupp under den pagiende processen gav insyn i lirarnas diskussioner,
savil vad giller diskussionsomriaden som uppfattningar, men de var relativt kompri-
merade. Férdelen med att anvinda ldrarnas gruppanteckningar var att gruppen ge-
mensamt stod bakom de formuleringar som limnades vidare i processen. For att
Overbrygga eventuella mellanrum mellan innehéllet i samtalen och de skriftliga an-
teckningarna avslutades studien med en fokusgruppsintervju. Fokusgruppsintervjuer,
som visat sig fungera bra 1 just explorativa studier, gav lirarna mojlighet att utveckla
eventuella kortfattade resonemang och anvindes for att f6lja upp nyanser i svaren (jfr
Wibeck, 2010).

Empiriskt underlag — del I

Empirin fran det kollegiala lirandets utveckling genererades under fyra programar-
betslagstriffar, totalt atta timmar, och utgdrs av lirarnas enkitsvar och gruppanteck-
ningar, samt fOrstelirarens motesanteckningar (se tabell 2). Vid forsta motet (mote 1)
fick ldrarna ldsa ett gymnasiearbete i astronomi och svara pa enkitfragor (enkit 1)
kopplade till hur de uppfattade sprak, innehall och uppligg. Gymnasiearbetet som
ligger till grund for lirarnas diskussioner valdes eftersom det uppnadde ett godkint
betyg och dirmed uppfyller grundliggande kriterier, samtidigt som det bedéms ha ut-
vecklingspotential bland annat sett till den sprakliga utformningen. Den elev som hade
forfattat gymnasiearbetet hade godkint att uppsatsen anvindes som utgangspunkt i
lirarnas kollegiala lirande. Infér de efterféljande motena (mote 2, 3 och 4) fick lirarna
lisa bestimda kapitel i samma gymnasiearbete. Lirarna delades in i fem grupper sa att
sa manga olika skolimnen som méjligt representerades och gruppindelningen beholls
under samtliga méten (se tabell 1).

Tabell 1. Fordelning av lirargrupperna.

Grupp A Grupp B Grupp C Grupp D Grupp E

5 larare 5 larare 5 larare 5 liarare 4 larare

Vid mote 2, 3 och 4 fick lirarna gruppvis diskutera och skriftligt besvara fragor
kopplade till bestimda kapitel i gymnasiearbetet (se tabell 2).
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Tabell 2. Motenas uppléigg, inneball och diskussionsfrigor

laser texten?

tydligare

Hur kan vi fa

Mote 1 2 3 4
Innehall Lisa igenom ett | Lidsa inlednings- | Lidsa metod- och | Lisa
gymnasiearbete. och resultatkapitel. diskussionskapitl
Svara pa enkit bakgrundskapitel. | Gruppdiskussion | et.
Gruppdiskussion | er Gruppdiskussion
er er
Fragor och Vad ligger du Hur kan vi fa Vad menar vi Hur kan vi som
instruktioner marke till ndr du | elever att skriva med fortydliga? larare anvinda

0ss av precision i

Vad uppfattar du | 6vergangar? Dels | elever att skriva var feedbackr

ar bra i det mellan olika tydligare Hur lir vi elever
utdelade stycken, dels Overgingar att anvinda
gymnasiearbetet? | mellan olika delar | mellan olika delar | fragor med
(utveckla dina av arbetet. av arbetet? precision?

svar) Ge ett exempel
Vad skulle du fran uppsatsen pa
vilja dndra pd i hur man kan

det utdelade anvinda feedback
gymnasiearbetet? med precision (ge
(utveckla dina feedback i texten
svar) och taen

Vad behéver skirmdump)

eleven hjilp med
for att utveckla
sitt
gymnasiearbete?

Efter varje mote genomférde forsteliraren foranalyser pa gruppernas svar, med syftet
att utarbeta nya diskussionsfragor till nistkommande méte (uppfoljning, se figur 1).
Foranalyserna och diskussionsfragorna bearbetades under handledningstriffarna mel-
lan rektor, forstelirare och forskare (positionsbestimning). Mote 2, 3 och 4 inleddes
genom att forsteliraren presenterade korta sammanfattningar av féranalyserna for la-
rarna. Syftet med sammanfattningarna var att belysa det kollegiala arbetets utveckling
for lararna och for att ge dem mojlighet att ge respons pa innehillet 1 det kollegiala
lirandet. Lirarnas respons pa foranalysen anvindes som vigledning i den fortsatta
planeringen av det kollegiala lirandet (uppféljning, positionsbesimning och beslut).

Empiriskt underlag — del 1I

Den utvirderande delen av studien bygger pa en enkit och en fokusgruppsintervju.
Efter att den kollegiala fasen, méte 1-4, avslutats skickades en enkit ut till lirarna
(enkidt 2) med frigor om uppfattade forandringar i kunskap om handledning och i
handledarroll, om 6nskemal om 6kad kunskap inom nigot omrade eller Gvriga syn-
punkter pa det genomforda utvecklingsarbetet. Resultaten fran enkit 2 anvandes dir-
efter fOr att utarbeta fragor till en fokusgruppsintervju. Frigorna behandlade uppfatt-
ningar som framkommit vid gruppdiskussioner om gymnasiearbetets struktur, lirares
feedback, beddmningskriterier/-krav och vad som kunde vara utmaningar for elever-
na 1 skrivandet. I fokusgruppsintervjun fick lirarna dven frigor om innehallet i det
aktuella utvecklingsarbetet, dess omfang och varaktighet, om det egna deltagandet, om
kopplingar mellan utvecklingsarbetet, egen praktik och skolans praktik, samt om hur
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gruppens arbete hade fungerat. Det gavs dven utrymme fOr lirare att kommentera
ovrigt som de ansag vara relevant. Fokusgruppsintervjun genomfordes som en semis-
trukturerad intervju (Kvale m.fl., 2009) och sex (6) lirare (se tabell 3) deltog frivilligt.

Tabell 3. Deltagande lirare i fokusgruppsintervjnn.

Larare Amne

Anna Svenska, religion
Bjorn Kemi, biologi
Cissi Svenska, franska
Dennis Kemi, biologi
Erik Matematik, fysik
Filippa Svenska, engelska

Fokusgruppsintervjun, som varade 1 en timme, spelades in och transkriberades. Dir-
efter analyserades intervjun. Syftet med den utvirderande fokusgruppsintervjun var att
folja upp och validera (jfr Robson, 2011) teman som framkom under héstens arbete
och lirarnas uppfattning om det kollegiala lirandets uppligg. De frigor som syftade
till att utvirdera lirarnas uppfattning kring det kollegiala lirandet dr kopplade till De-
simones (2009) aspekter for framgangsrik fortbildning av larare.

GENOMFORANDE AV ANALYS

Enligt Desimone (2009) dr den viktigaste aspekten av lirares fortbildning fokus pa
innehall (1). Innehallet 1 den hir aktuella studien utgors av elevers skrivprocess i gym-
nasiearbetet, och hur lirare kan stotta eleverna i skrivprocessen Denna aspekt anvin-
des for att studera hur lirarna under det kollegiala lirandet hanterade innehaéllet 1 det
kollegiala lirandet och hur innehallet dndrades under projektets gang, samt hur lirarna
1 fokusgruppsintervjun hanterade dilemman kopplade till det kollegiala lirandets in-
nehall. Hur effektiv en fortbildning dr beror pa i vilken utstrickning lirarna gors akt-
va i sitt larande (ii). I den hir studien blev lirarna aktiva i sitt lirande genom att de olika
lirargrupperna fick granska ett konkret elevarbete och sedan resonera kring fragor om
gymnasiearbetet. I fokusgruppsintervjun belystes det aktiva lirandet genom ldrarnas
konkreta lirdomar fran utvecklingsarbetet. Aspekten samstammighet (iii) innebdr hur
forenlig fortbildningen dr med lirarens uppfattningar, kunskap, samt med praxis och
styrdokument. Lirarnas samtalsomraden analyserades utifran likheter och skillnader i
samstimmighet mellan deras uppfattningar 1 bade gruppdiskussionerna och fokus-
gruppsintervjun. For att en fortbildning ska hinna ge effekt i lirarens praktik krivs en
varaktighet (iv), med vilket Desimone menar att fortbildningen ska paga under tillrick-
ligt lang tid. Denna aspekt innebar ocksa att lirare maste ges tillrdcklig tid f6r att hinna
med arbetsuppgifterna. Utifran Desimones definition bor ett kollegialt lirande minst
stracka sig 6ver en termin och omfatta minst 20 timmar. I den hir aktuella studien togs
hinsyn till denna aspekt genom att empiri genererades under en termin och vid ater-
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kommande programarbetslagstriffar. I analysen belyses lidrarnas beskrivningar av den
avsatta tiden for det kollegiala lirandet. Den femte aspekten kollektivt engagemang (v)
synliggbrs genom hur lirarna som grupp involverades i fortbildningen, samt genom
samtal och samspel mellan lirargrupper. Lararsamtalen aterges i citat och samspelet
mellan lirarna avspeglas i gruppanteckningarna. Ytterligare en aspekt av samspel dr hur
lirarna tar sig an arbetsfragorna och besvarar dem.

Metoddiskussion

Ett bakomliggande syfte med denna studie var att folja upp effekterna av ett kollegialt
lirande pa lirarniva. Darfor valdes Desimones faktorer for framgangsrik fortbildning
som analysverktyg. Datainsamlingen har haft en uppfoljande karaktir under det kol-
legiala lirandets process, och utvirderande vid projektets slut. For att fa en djupare
forstaelse for effekterna av det kollegiala lirandet i denna studie, sa aterges en detalje-
rad beskrivning av genomférande och uppligg, vilket synligg6r faktorer och processer
som ligger till grund for det kollegiala lirandet. Studiens inriktning har medfort att ef-
fekterna av det kollegiala lirandet pé elevniva saknas. Diremot har studiens uppligg
gett en bredd av lirares édsikter, bade enskilt och 1 grupp.

I alla metoder fOr datagenerering finns en risk att resultaten inte avspeglar personens
eller gruppens asikter (Robson, 2011). For skriftligt underlag tillkommer att svaren kan
bli kortfattade och sakna nyanser (Wibeck, 2010). For att éverbrygga och ge lirare
mojlighet att utveckla eventuella kortfattade resonemang avslutades studien med en
fokusgruppsinterviju. En annan eventuell nackdel med skriftliga fragor, sisom i enka-
ter, kan vara att de missforstds (Bryman, 2018; Trost, 2001). Det nira samarbetet
mellan forsteliraren och 6vriga lirare inom ramen for det aktuella projektet, samt
uppfoljningar — féranalyser — av innehallet bor ha minskat risken for att deltagande
lirare inte forstod fragorna. Fordelen med att anvinda lirarnas gruppanteckningar ar
att gruppen gemensamt star bakom de formuleringar som limnas vidare i processen.
Det innebidr dven att det som limnas in dr bade diskuterat och foérankrat i gruppen,
men det kan naturligtvis finnas en risk att den som fér anteckningar har kunnat pa-
verka innehallet. For att sikerstilla tolkningen av resultaten fran enkitsvar, gruppan-
teckningar och intervjuer fick de deltagande lirarna dirfor ta del av och kommentera
sammanfattningar av resultaten under processen. For att validera resultaten fran en-
kitsvaren och gruppanteckningarna féljdes dven uppkomna teman upp under fokus-
gruppsintervjuerna.

En moijlig brist som kan ha paverkat resultaten i studien ar att faktorn varaktighet inte
uppfylls i och med att endast 8 métestimmar dgnades 4t det kollegiala lirandet. Dir-
emot har programabetslagets kollegiala lirande ldsaret innan studiens genomférande
varit grundat i elevers skriftliga fardigheter. Sett ur detta perspektiv uppfylls faktorn
varaktighet gillande fokus pa elevers skriftliga fardigheter. Didremot uppfylls inte var-
aktighet med fokus pa lirares handledningsprocess.

RESULTAT OCH ANALYS

Analysen belyser Desimones aspekter f6r kompetensutveckling genom lirarnas upp-
fattningar och lirdomar, och hur de arbetsfragor som lirarna fick besvara under pro-
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gramtriffarna har vuxit fram under projektets gang. Eftersom resultat och analys har
haft direkt paverkan pa genomforandet presenteras de tillsammans.

Samstiammighet

Aspekten samstammighet anvinds for att belysa kopplingen mellan det kollegiala liran-
det och lirarnas kunskap och uppfattningar. Vid méte 1 fick lirarna enskilt ldsa ett
gymnasiearbete och svara pa enkitfragor (se tabell 2). Bland annat undersoktes vilka
faktorer lirarna uppfattar som positiva i det utdelade gymnasiearbetet. Lirarna kom-
menterade frimst att uppsatsen hade en given struktur, att elevens sprak i stora drag
var latt att fOrstd och att fragestillningarna besvaras. Det lirarna skulle vilja dndra pa
handlade om forbittring av struktur, sprak och innehall. En lirare kommenterar ex-
empelvis textbindning:

Att det dr vildigt méinga begrepp som kriver férklaringar som i sin tur leder till

ganska korta meningar och till viss del paverkar flytet i texten. Nagra sektioner

kinns som att ldsa en punktlista. Spréket blir lite ledigare i andra sektioner och
da blir det dven ldttare att f6lja for lasaren. (Enkit 1, Lirare 2)

Aven om flera lirare har en positiv uppfattning om uppsatsens struktur, si nimner
nagra lirare att strukturen och kopplingen mellan uppsatsens olika delar behéver be-
arbetas. For att tillgodose graden av samstimmighet i det fortsatta kollegiala lirandet
utformades en arbetsfriga om uppsatsens struktur (tydligare 6vergangar) infor nast-
kommande méte (se avsnittet A&zt lirande).

Under fokusgruppsintervjun framkommer flera uttalanden som tyder pa att det kolle-
giala lirandet har lett till en 6kad samstammighet bland lirarna. Detta synliggbrs nir 1a-
rarna diskuterar aterkoppling och sprakliga begrepp. Flera av lirarna uttrycker att de
som grupp har kommit nirmare ett gemensamt sprak. Anna sager:

Alltsa rent kollegialt sd 4dr det vil en styrka med att ha ett sadant hir
arbetsomrade eller utvecklingsarbete. Vi far ett gemensamt sprak, sd att
eleverna kanske kan kdnna igen nir vi pratar om sambandsord. D4 ringer det
klockor ifrdn svenskundervisningen och engelskundervisningen.

Det framkommer ocksa exempel pa hur det kollegiala lirandet har synliggjort skillna-
der i samstimmighet mellan lirarna. Exempelvis dterger Anna att gruppdiskussionerna
har gett henne en 6kad insyn om hur lirare 1 olika amnen instruerar sina elever att
anvinda metatexter eller inte.

Aktivt larande

Aspekten aktivt ldrande llustreras genom att lirarna granskade en elevuppsats och sva-
rade pa fragor i grupp, och genom att de ombads att ge konkreta tips pd utformning
av skriftlig dterkoppling (se dven figur 4). Vid méte 2 ldste lirarna gymnasiearbetets tva
inledande kapitel, inledning och bakgrund, och besvarade fragan om hur de kan fa
clever att skriva tydligare 6vergangar, mellan bade stycken och olika delar av arbetet.
Lirarnas forslag var bland annat att eleven behéver leda ldsaren genom inledningska-
pitlet fram till fragestillningen, férklara begrepp som dr nédvindiga for lisaren ska
forsta fragestallningen (grupp D) och placera bakgrundskapitlet fére fragestillningar-
na, sd att ldsaren far en forforstaelse for fragestillningarna (grupp B). Andra forslag ér
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att larare kan ge st6d genom att lyfta fram goda exempel pa 6vergangar i elevens text
eller gora firgmarkeringar i elevtexten som illustrerar hur eleven bérjar ett nytt stycke
med en formulering eller begrepp, och som forekommer i ett tidigare stycke (grupp
E), se figur 2 nedan.

“[...] sa stor som solen (Lagerkvist & Olofsson, 2003). Om moderstjdrnan didremot har en
stérre massa dn chandrasekharmassan, exploderar stjdrnan som en supernova. Jirnjonerna

(Lagerkvist & Olofsson, 2003).

En supernovaexplosion har i sin tur tvd méjliga restprodukter: en neutronstjirna eller ett svart
hal. En neutronstjdrna bestar av neutrondegenererad materia, ndrmare bestimt protoner och

(Illustrerad Vetenskap, 2009).

Ett svart hal definieras som ett omrade i rymden vars gravitationskraft &r sa stark att ljus inte
kan passera genom det. Den starka gravitationskraften beror pd att massan har pressats
samman till en liten area, vilket 6kar densiteten hos stjidrnan [...]" (himtat fran s. 4)

Figur 2: Excempel pa hur en av lararma i grupp E belyser kopplingen och dvergangar mellan olika stycken. I detta
excempel ges kopplingarna mellan styckena med fargmarkeringar i texten, genom att ett stycke inleds med ett begrepp
som ndmns i foregaende stycke.

Det aktiva lirandet kommer aven till uttryck nir lirarna lyfter fram lirdomar som det
kollegiala lirandet har lett till. Under fokusgruppsintervjun beskriver alla lirarna olika
lirdomar som kan relateras till deras undervisningsimnen. Lirare som undervisar i
naturvetenskapliga dmnen beskriver hur de har fitt nya insikter i hur de kan handleda
elever i skrivprocessen. Exempelvis beskriver Bjorn att det kollegiala lirandet har gjort
att han har borjat anvianda skriftliga motfragor i sin aterkoppling pa elevernas labora-
tionsrapporter:

Jag bérjade ganska omgaende med att stéilla motfrdgor till eleverna da de fér
feedback i labbrapporter ... /---/ “Konkretisera det hir” till exempel.

Lirare som undervisar 1 sprak uttrycker lirdomar som relateras till en storre insyn i
elevernas arbetsprocess under gymnasiearbetet. Anna och Filippa, som bdda undervi-
sar i svenska, beskriver hur utvecklingsarbetet har gjort det littare f6r dem att dra pa-
ralleller mellan utredande texter i svenskidmnet och laborationsrapporter i naturveten-
skap. Anna beskriver en lirdom sa hir:

Jag tinker som spréklirare att kunna knyta an till labbrapporter, alltsa utredande
texter. Att ha en frigestillning som vi jobbar med i svenskan, till exempel, att
de far en fragestillning som de ska utreda med hjilp av killor for att besvara.
Det bygger man sedan vidare pa i svenska 3.

Fokus pa innehall

Aspekten znneball 1 det kollegiala lirandet avspeglas i motenas upplidgg och 1 hur lirar-
na hanterade motesuppgifterna. I fokusgruppsintervjun diskuterades znnehallet 1 den
egna undervisningen och hur lirarna hanterar dilemman som synliggérs av det kolle-
giala lirandet. Kopplat till syftet att utveckla lirares kunskap om elevers skrivprocess i
gymnasiearbetet grundades det kollegiala lirandet i olika typer av zuneball relaterat till
detta, exempelvis hur lirare kan fa elever att forbattra 6vergangar mellan olika delar av
uppsatser och forsta skriftlig aterkoppling. Vid méte 3 vinklades innehallet mot ater-
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koppling i handledningsprocessen om kommentarer till elevtexter som behéver bear-
betas. Lararna fick gruppvis svara pa vad de menar med ”fortydliga” och hur elever
kan stottas 1 att skriva tydligare 6vergangar.

I gruppanteckningarna framtrider tre omraden kopplat till fortydliganden: sprik,
struktur och innehdll. Inom omradet sprak innebir fortydliganden hur lisningen kan
underlittas genom fler sambandsord och ldsarledsagning, men ocksa genom att eleven
forklarar forkortningar som anvinds. Inom omradet struktur relateras fortydliganden
till att eleven bade behover ge en tydligare koppling mellan bakgrunds- och metodka-
pitlet, och skilja pa innehallet 1 dessa kapitel. Grupp B beskriver hur lirarna anser att
kopplingen mellan fragestillning och metod- och resultatkapitlet behéver fortydligas:

Syftet om hur svarta hil bildas och utvecklas visas i den andra fragestillningen,
men skribenten dterknyter inte tillrickligt tydligt till syftet (om svarta hal) i
metoddelen och resultatet. Sdledes bristfilliga kopplingar mellan syfte,
fragestillning och metod f6r friga 2. Diremot tydlig koppling mellan férsta
fragestillningen och metod och resultat.

Det kollegiala lirandets uppligg och innehall styrdes av handledningstriffarnas dis-
kussioner och analys, dir analysen av ett mote paverkade uppligg och innehall 1 efter-
toljande moten. Att ett nytt mote bygede vidare pa féregiende mote kan vara en f6r-
klaring till att fokus for det kollegiala lirandet under projektets gang har utvecklats frin
fokus pi elevers skrivande till lirarnas roll och deras kommunikation med eleverna i
handledningsprocessen.

Kollektivt engagemang

Utgangspunkten for det kollegiala lirandet i denna studie bygger pa ett &ollektivt enga-
gemang genom lirarnas engagemang i gruppdiskussioner och anteckningar i delade do-
kument. Det kollektiva engagemanget som tema avspeglas i samtalen och samarbetet
mellan lararna, och aven i hur lirargrupperna beskriver att de hanterar dilemman i
handledningssituationen.

Vid mote 4 diskuterade ldrarna hur de skulle kunna 6ka precisionen i sin skriftliga
aterkoppling i elevernas skrivprocess. Lararna uppmanades att ge exempel pa autentisk
aterkoppling genom skriftliga kommentarer 1 det utdelade gymnasiearbetet. I detta
sammanhang podngterades ocksa att precisionen kunde gilla savil sprakliga fragor som
innehallsfragor. Lararna i grupp D svarar bland annat att precisionen kan 6ka om la-
rare stiller tydliga motfrigor till eleven i texten i stillet f6r att kommentera med en-
staka ord, sisom i exemplet nedan:
Stiller tydliga fragor till texten istallet f6r enstaka ord, Ex. “f6rtydliga”,

“forklara” bor undvikas till forman for “forklara vad du menar med det har
stycket/ordet/meningen/begreppet”.

Flera av larargrupperna svarar dven att lirare kan kommentera detaljer i elevens text,
till exempel anvindning vissa ord och killhdnvisningar. Det kollektiva engagemanget i
grupp A synliggors genom att gruppen ger ett konkret forslag 1 elevuppsatsen pa hur
texten kan utvecklas (se figur 3 nedan).
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k pa en kropp som rér sig genom ett

v viitskan till skillnad fran annat tryck

ot orsakar en dragkml"r som utévas pa Delta stycke verkar besta av fakla och det dr inte
en diskussion av dina resultat.

h och cirkulira banor, tenderar galaxer
g Du behdver ocksa se dver dina dvergangar

excentricitet. De radiogalaxer som mellan dina olika stycken. Du behdver, precis

© M & c som du gjort from nasta sida, arbeta med
kd@rnmeningar for varje stycke, For ldsaren ar del
Just nu svart att Iasa texten da det saknas

pa att de b&js nér deras banor tar dem i2sarledsagning | form av sambandsord.

nraden (Garon, 2019).

uvudsakligen 1 mycket radiella banor

Figur 3: Excempel pa bur en lirare (grupp A) uppmirksammar eleven pa detaljer i texten och ger forslag pa bur
omformulering. I anteckningarna har grupp A bifogat ovanstiende skdrmdump.

Under fokusgruppsintervjun framkom att det kollegiala lirandet har gjort att lirarna
har kommit nirmare ett gemensamt sprak (se dven avsnittet Samstammigher). 1 detta
avseende avspeglas det kollektiva engagemanget i en diskussion kring problematiken
mellan struktur och r6d trad i elevernas textet:

Nigonting, en tydlig mening om vad som kommer lingre ner i stycket och sa,
det pratade vi om. (Cissi)

Jag kommer ihég att vi pratade om att idéerna inte riktigt var sorterade. Ja,
precis att det kunde komma en idé hir och si gick du 6ver till nésta idé. Sa
kommer man tillbaka till den f6rra idén och si vidare. Det var inte sorterat helt
enkelt. (Filippa)

Och har man en r6d trid som man egentligen, men man [eleverna] hoppar lite
grann fram tillbaka. Det dr sddant som ér en av utmaningarna nir man haller pa,
att fa ordning pa den biten. (Erik)

Varaktighet

Aspekten varaktighet synliggors genom lirarnas beskrivning av avsatt tid for det kolle-
giala lirandet och 1 vilken utstrackning de hann genomféra arbetsuppgifterna. I studi-
en stricker sig det kollegiala lirandet 6ver en termin, men omfattar endast cirka atta
timmars motestid. Detta innebir att grundforutsittningen for varaktighet enligt Desi-
mones definition, inte uppfylls. Den uppfattningen framkommer dven i enkit 2:

Upplever inte att det ér tillrdckligt f6r att jag ska kunna dra nytta av det. Blir
endast en punktinsats som férsvinner i mingden av Gvriga
arbetsuppgifter/utvecklingsatrbeten. Det dr ingen kritik mot just detta
utvecklingsarbete utan att det helt enkelt pagir f6r mycket annat samtidigt.
(Enkit 2, ldrare 9)

I motsats till enkitsvaret ovan anser flera av lirarna i fokusgruppsintervjun att den
avsatta tiden for utvecklingsarbetet har varit tillriacklig, vilket kan forklaras med det
toregaende lasarets inriktning mot elevernas skriftliga kommunikationsférmaga. Fi-
lippa upplever att lingden pa utvecklingsarbetet har varit tillricklig, men 6nskar sam-
tidigt kontinuitet i det kollegiala lirandet:

Filippa: Jag tycker ocksa att det har varit lagom.../---/ Sen ar det vil
kontinuiteten kanske som ... om man vill ha ett genomslag.
Intervjuare: Skulle det varit lingre till och med?

Filippa: Nej, men man kanske aterkommer till det och foljer upp det.
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En forklaring till skillnaden i lirarnas syn pa det kollegiala lirandets varaktighet med
avseende pa elevers skrivprocess kan vara skillnaden 1 lirares kompetens att bedéma
skriftlign uppsatser. Lirare i till exempel sprik har en storre vana att stotta elevers
skriftliga process i uppsatsskrivning, jaimfért med ldrare i naturvetenskapliga dmnen.

DISKUSSION OCH SLUTSATSER

Lirarna som deltagit 1 foreliggande studie har, liksom lirare i tidigare studier, uppfatt-
ningen att struktur pa olika nivéder dr en viktig (kvalitets)aspekt i gymnasiearbetet. De
lyfter dven den sprakliga utformningen i sina diskussioner, vilket stimmer 6verens med
tidigare studier (jfr Calissendorff & Stahle, 2021). En aspekt som diskuterats av ldrare
i tidigare undersékningar (jfr Svirdemo Aberg m.fl.,, 2018) men som inte uppkommer
1 denna studie dr vetenskaplighet. Omradet har dven setts som kritiskt i Skolinspek-
tionens (2015) kvalitetsgranskning av gymnasiearbeten. En férklaring till att det saknas
en diskussion om vetenskaplighet i foreliggande studie kan vara att det gymnasiearbe-
te som lag till grund f6r lirarnas diskussioner uppfyller kriteriet f6r vetenskaplighet,
exempelvis sett till sprak och innehall. En annan férklaring kan vara att fokus i fore-
liggande studie gillde allmidnna sprakliga drag eftersom studiens uppligg f6ljde det som
lirarna lyfte fram i sina gruppdiskussioner. Diskussionerna i grupperna handlade inte
om Overgripande resonemang om exempelvis objektivitet och vetenskaplighet, utan 1
stillet ofta om konkreta sprikliga bearbetningsatgirder, sisom att utveckla innehallet
med fler forklaringar (kopplat till begrepp), 6ka antalet textbindningsmarkorer (Gver-
gangar) och diskutera i stillet f6r att beskriva (fakta).

En slutsats som de deltagande lirarna sjilva drar, ér att deras utformning av skriftliga
kommentarer till elevernas texter dr centrala f6r handledningsprocessen. Utvecklade
kommentarer till gymnasiearbeten tydliggor lirares utgangspunkt bade fér dem sjilva
och for eleverna. Nir lirare skriver utvecklade kommentarer som knyts narmare den
aktuella elevtexten, sisom fragor eller tydligt utpekade exempel i stillet f6r vaga upp-
maningar som ~utveckla” eller férklara”, far elever stod i att utveckla bade sitt eget
tinkande och sin forstdelse for hur den skriftliga formen kan paverka hur texten upp-
fattas och tolkas. Att undervisningspraktiken har paverkats kan antas ha en indirekt
paverkan pa elevers skrivprocess, genom en O6kad tydlighet, minskad stress, bittre
forutsittningar att klara gymnasiearbetet och férberedelser for fortsatta studier.

Analysen visar att lirarna utgar fran olika forestillningar och antaganden nir de be-
skriver sin handledning och elevers skrivprocess. Ett gemensamt sprak dr inte alltid
mojligt att uppna i kollegiala samtal. Det beror bland annat pa att skilda amnen inte
enbart behandlar olika innehall utan dven delvis olika teoretiska perspektiv, och att
lirare har olika pedagogiska erfarenheter och utgingspunkter. Daremot ar det mojligt
att inom ett kollegium medvetandegora och reflektera kring olika, och méjliga, per-
spektiv och utgangspunkter f6r gymnasiearbetet. Genom att lirare fair mojlighet att
diskutera bade sitt eget och andras sitt att resonera kring gymnasiearbetet och hand-
ledning, kan deras kunskaper utvecklas och dessutom spridas 6ver amnesgranser. En
okad gemensam forstaelse £6r handledningsprocessen bade underlittar och ar ett resultat
av det kollegiala lirandet. Resultaten fran studien visar att en samsyn kring hur hand-
ledning ska utformas och genomforas inte dr ndédvandig for ett fungerande kollegialt
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samarbete. Snarare kan en vidgad syn, 1 denna studie en 6kad gemensam firstielse om
skilda perspektiv pa skrivprocess och handledning, leda till bade ett mer gynnsamt
kollegialt klimat och sjilvinitierade férandringar i enskilda lirares handledning.

Interpersonella relationer och professionellt fértroende (Jederlund, 2019) avspeglar
gruppdynamiken under ett kollegialt lirande, men ocksa kontextuella aspekter av sko-
lans virld. Lirarna 1 denna studie uttrycker att de har erhallit lirdomar fran sina kolle-
gor, vilket 1 sin tur bygger pa att lirarna kianner &ollektiv tillit och kollegial tillit. 1irdo-
marna kan dven forklaras med att lirarna upplever en processtillit, som kan kopplas till
organisationen av det kollegiala lirandet som aterges i figur 1 och i vilken utstrickning
rektorn har skapat gynnsamma forutsittningar i den kontext som det kollegiala liran-
det dger rum. Faktorn varaktighet ir ett ytterligare exempel pa kontextberoende, genom
att lararna har olika uppfattningar om den avsatta tiden. Samtidigt framkommer teck-
en pa att varaktigheten for ett kollegialt lirande paverkas negativt av tidsbrist och
konkurrens av en stindig strom av insatser i skolans virld. For att lirdomar fran ett
kollegialt lirande ska bli en bestiende behéver en skola utvecklas som ett kollektiv och
pa en 6vergripande niva (Osterholm m.fl., 2016), till exempel genom mer langsiktiga
satsningar pa kollegialt lirande.

Ett bakomliggande syfte med denna studie var att folja upp effekterna av ett kollegialt
lirande. Ett rimligt antagande ér att effekterna fran det kollegiala lirandet dr kopplade
till de processer som uppstar, vilket leder till ett behov av att belysa kopplingen mellan
effekter och processer. En process som askadliggors ér hur inriktningen pa det kolle-
giala lirandet dndrades under resans ging, fran elevers skrivande till lirares kommu-
nikation med elever under skrivprocessen. Denna process belyser den bakomliggande
planeringen av det kollegiala lirandet och samarbetet mellan forsteldraren, rektorn och
forskarna. Analysen visar att det kollegiala lirandet i denna studie ger upphov till olika
lirdomar hos lirarna: ny kunskap for den enskilda liraren, och en gemensam forsta-
else t6r handledningsprocessen. De lirdomar som enskilda lirare beskriver hinger
thop med vilket amne som lararen undervisar i. Med utgangspunkt i gruppsamman-
sittningarna for denna studie, visar analysen hur dmneskompetens och praxis i ett
imne blir till lirdomar f6r en ldrare som undervisar i ett annat dmne, och belyser
samtidigt en process om hur kunskap sprider sig i en lirargrupp. I detta fall dr grup-
pernas sammansittning av lirare med olika dmneskompetens en viktig faktor. En
spridning av lirarnas amneskompetens kan vara en forklaring till att flera av lararna ger
uttryck for en Okad insyn, utan att nédvandigtvis ha samsyn om hur en uppsats ska
struktureras och utformas sprakligt.

SLUTDISKUSSION

Resultaten fran studien tyder pa att lirarna virderar strukturen i ett gymnasiearbete
hégt, och att det uppfattas som svart att lira elever att skriva tydliga 6vergangar. Li-
rarna beskriver att det kollegiala lirandet har gett dem bédde konkreta tips 1 handled-
ningssituationen och synliggjort skillnader 1 perspektiv mellan ldrare i olika dmnen.
Aven om omfattningen fér det kollegiala lirandet har varit begrinsad, si uppfattar
flera ldrare att de har kommit ndrmare ett "gemensamt sprak” i handledningen av ele-
vernas skrivprocess. Studien ger dven en djupare forstielse for Desimones (2009)
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aspekter for framgangsrik lirarfortbildning och ér ett exempel pa hur ett kollegialt 14-
rande kan vila pa vetenskaplig grund. Resultaten ger en 6kad insikt i processer som kan
uppsta i ett kollegialt lirande, insikter som kan anvindas for att skapa forutsittningar
som stirker det kollegiala lirandet.
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ENGLISH SUMMARY

During the last decade collegial learning has had a great impact on teachers’ profes-
sional development. Despite this, collegial learning is sometimes criticised since it does
not necessarily lead to improvement of student results. This article presents the results
from a collegial learning project in an upper secondary school in the southern part of
Sweden. The focus of the teachers' collegial learning in this article was the Diploma
project and involved supervising teachers from different subject areas. As supervisors,
teachers do not always focus on the same aspects, whether related to the (writing)
process or (text) product. Regardless of subject area, the diploma project will be a
preparation for higher education, therefore supervising teachers need a basic con-
sensus of the design and purpose of the diploma project. The aim of the study was to
explore upper secondary-school-teachers’ perceptions of the supervision process and
collegial learning, and to investigate the outcome of school development activities
carried out in everyday work. The study is exploratory regarding teachers' views on
collegial learning, and evaluative regarding the outcome of collegial learning.

The research questions were:

1. How can collegial learning contribute to an increased consensus among upper
secondary school teachers regarding students’ writing processes within the
diploma project?

2. What processes emerge during a collegial learning project focused on students’
writing process?

3. How is upper-secondary-school-teachers’ common understanding of students’
writing processes affected during a collegial learning project?

Twenty-four teachers from a school participated in a municipal school development
project. The aim of the municipal development project was to serve as a scientific
support for the collegial learning, and the school’s principal and a teacher responsible
for collegial learning was matched with two researchers specialised in collegial learning
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and student writing processes. The teacher and principal met the researchers regularly
during the project, and the meetings were grounded in planning and evaluating the
collegial processes and outcomes. The collection of the empirical data during the ex-
ploratory phase was based on interdisciplinary collegial discussions, field notes and a
questionnaire, while based on a questionnaire and a focus group interview during the
evaluative phase. Desimone’s (2009) aspects for successful teacher professional de-
velopment: focus on content, active learning, coherence, duration and collective en-
gagement, were used as an analysis tool. The results show that the project enhanced
teachers” knowledge and awareness of supervision of students' writing processes in the
diploma project. A reason why the teachers expressed an increased knowledge and
awareness, could be that the participating teachers trust each other and feel confident
in the collegial learning project. However, the results also indicate that a consensus of
teachers' view on supervision practice is not necessary to make a collegial learning
project to be effective. Several processes emerged through the project, such as how
knowledge is spread among teachers. Another process was how the focus for the col-
legial learning evolved during the project, from students' writing processes to teachers’
supervision processes. The results also show that the school principal’s support is an
important factor for collegial learning, both concerning organisation and anchoring of
viewpoints in ongoing activities. This study gives a deeper understanding of Desi-
mone’s aspects of successful professional development, and how collegial learning can
be grounded in scientific research.
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