
  

Vad blir effekten av lekskolevistelsen? 

Av psykolog Sigurd Dvoretsky, Göteborg 

Att lekskoleplatserna är eftertraktade framgår bl.a. 

av att det i början av år 1963 var fler barn i kö- 

listan i Stockholm, Göteborg och Malmö än an- 

antalet barn, som var inskrivna i dessa städers 

lekskolor. Siffrorna var 12.361—7.938 i Stock- 

holm, 6.569—3.705 i Göteborg och 852—21.500 i 

Malmö, alltså sammanlagt 19.782 barn i kö mot 

  

13.143 inskrivna. Kösiffrorna är nog att betrakta 

som minimisiffror, eftersom förmodligen många 

föräldrar inte ansett det vara någon idé att anmä- 

la barnen till lekskola med tanke på att utsikterna 

att få in barnen var så små. 

Föräldrar brukar anföra olika skäl till att de vill 

ha sina barn i lekskola, t. ex. att barnen där får 

träffa jämnåriga, får lära sig olika trevliga saker 

etc. I lekskolan tillämpas metodiska riktlinjer, som 

även ur vetenskaplig och utvecklingspsykologisk 

synpunkt är positiva och som betonas i grundsko- 

lans målsättning. Man stimulerar således barnens 

utveckling, individualiserar sysselsättningar, stimu- 

lerar både självverksamhet och gruppaktivitet etc. 

Det är därför angeläget att studera effekten av lek- 

skolevistelsen på barnens utveckling. 

Sådana undersökningar har utförts, främst i 

USA. Det går inte att utan vidare överföra resul- 

taten av dessa till svenska förhållanden bl.a. därför 

att uttagningsförfarandet, målsättningen och ma- 

terialet inte alltid överensstämmer med motsvaran- 

de faktorer i Sverige. Dessutom lider en hel del av 

dessa undersökningar av allvarliga metodiska bris- 

ter. När man t. ex. funnit positiva lekskoleeffekter 

på barnens utveckling, har man i många fall an- 

vänt felaktiga statistiska beräkningsmetoder eller 

underlåtit att göra jämförelser med kontrollgrup- 

per, som inte gått i lekskola. 

Stukåt, som är professor i praktisk pedagogik 

med specialpedagogik vid lärarhögskolan i Göte- 

borg, har genomfört den första systematiska un- 
  

') KARL-GUSTAF STUKAT: Lekskolans inverkan på 

barns utveckling. Almqvist & Wiksell, 1966, pris 18:—. 
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dersökningen i Sverige av lekskolans inverkan på 

barnens utveckling". Redan ur den synpunkten för- 

tjänar boken att uppmärksammas. Den har emel- 

lertid även andra förtjänster. Författaren redovi- 

sar uttömmande samtliga undersökningsinstrument 

och kan därigenom stimulera ev. hugade forskare. 

Han redogör klart för det omfattande och svårbe- 

mästrade uttagningsförfarandet, när det gällt att 

få jämförbara grupper till undersökningen och har 

därigenom visat vägen för kommande forskningar. 

Resultaten diskuteras utförligt, och författaren tar 

även med synpunkter, som framkommit från bl. a. 

förskollärarhåll i samband med att den nu tryckta 

upplagan förelegat i stencil. 

Stukåt kallar undersökningen för en evaluerings- 

studie, d.v.s. den syftar till att studera i vilken ut- 

sträckning ett skolprogram motsvarar de uppställ- 

da målen. Ännu mer specificerat kan undersök- 

ningen sägas vara en produktanalys, vilket innebär, 

att man studerar, om skolprogrammet leder till för- 

väntade elevbeteenden. 

Här uppträder nu en mängd svårigheter, som 

kanske kan förklara, varför det tidigare inte ut- 

förts några lekskoleundersökningar i Sverige av 

denna art. Socialstyrelsens ”Råd och anvisningar” 

ger de officiella riktlinjerna för lekskolans verk- 

samhet, men de innehåller endast helt allmänt håll- 

na anvisningar. De kan därför inte ligga till grund 

för någon mer noggrann undersökning av leksko- 

lans inverkan på barnens utveckling. Från förskole- 

pedagoger betonas, att lekskolan skall befrämja bar- 

nens utveckling, och man tar avstånd från mer 

skolmässiga moment i lekskoleverksamheten. Även 

detta försvårar en vetenskaplig analys av leksko- 

levistelsens effekt på barnen. Slutligen kan det vara 

svårt att specificera målsättningen för en verksam- 

het, som syftar till utveckling av barnens hela per- 

sonlighet. Stukåt har dock gjort försök att i enkät- 

form få ett antal förskollärare att ange vilka mål 

som enligt deras uppfattning var de viktigaste för



lekskolan. De metodiska svårigheterna vid en un- 

dersökning av den art som Stukåt utfört, samman- 

hänger även med urvalet av grupper. Man kan så- 

ledes inte helt slumpmässigt fördela förskolebarn, 

så att vissa får gå i lekskola, medan andra förvägras 

gå där. Detta är omöjligt av både sociala och etiska 

skäl. En lekskoleundersökning av här angiven art 

måste alltså med nödvändighet lida av vissa meto- 

diska brister, vilket dock inte förringar värdet av 

Stukåts insats. 

Stukåt har sökt mäta lekskolans effekt på be- 

stämda och väsentliga områden, trots att riktlin- 

jerna för lekskolans verksamhet är så allmänt håll- 

na. Han har valt tre områden, 1) fysisk och moto- 

risk utveckling, 2) social och emotionell utveckling 

och 3) intellektuell utveckling. Han har vidare de- 

finierat varje delaspekt operationellt och specifice- 

rat det för att göra det mätbart. Bedömning av den 

sociala och emotionella utvecklingen omfattar t.ex. 

förmågan att reda sig på egen hand. Denna speci- 

ficeras t. ex. som förmågan att utföra rutinvanor 

såsom att klä sig, hålla sig torr och ren, passa ti- 

der, hålla ordning på tillhörigheter etc liksom även 

förmågan att ha ansvar för smärre uppgifter. 

Även om inte urvalet av undersökningsgrupper 

kunnat ske helt slumpmässigt, har man gjort dem 

så likartade som möjligt t. ex. beträffande ålder, 

kön, antal syskon liksom även syskonens ålder, fa- 

derns yrke, föräldrarnas utbildningsnivå, bostads- 

område och barnens hemutrymme. Den väsentliga 

skillnaden mellan grupperna var, att den ena grup- 

pen kommit in i lekskolan, medan den andra sökt 

dit men inte kommit in, därför att barnen kommit 

för långt ner i kölistan. Man har jändört 107— 

132 par. För varje lekskolebarn har man valt ut 

ett jämförbart barn ur hemmabarnsgruppen. Att 

det varit olika antal par vid olika jämförelser har 

visserligen minskat undersökningens representativi- 

tet men i intet fall inverkat menligt på gruppernas 

ekvivalens. 

Lekskolegruppen är representativ för Göteborgs- 

förhållanden och även för en del andra områden 

såtillvida som den innehåller en för stor procent 

barn ur socialgrupp I och II och för liten ur social- 

grupp III i jämförelse med valstatistikens siffror. 

TLekskolegruppens sammansättning är således inte 

  

representativ för den i en del andra städer och för 

andra tider. 

Undersökningen utfördes under tiden april 1960 

—juni 1961. 

Eftersom det kan ha sitt intresse att ta del av 

själva undersökningsinstrumenten, skall dessa ex- 

emplifieras i samband med en kort resumé över de 

viktigaste undersökningsresultaten. 

Fysisk och motorisk utveckling 

Det blev ingen skillnad mellan lekskole (L) — och 

hemmabarnsgruppens (H) allmänna kroppsutveck- 

ling uttryckt i längd och vikt, vilket väl inte heller 

var att vänta. — L-gruppen var sjuk något oftare 

under lekskoletiden (”barnsjukdomar”), medan H- 

gruppen oftare var sjuk under första skolterminen. 

Den motoriska utvecklingen mättes med Lincoln- 

Osseretsky-testet, som omfattar 8 uppgifter av grov- 

motorisk och 6 av finmotorisk art t. ex. att stå på 

ett ben med slutna ögon, att klippa cirkel samt med 

ett rytmtest, där barnen efter fl-s anvisningar skulle 

slå takten till passager ur elementära sångböcker. 

Vid dessa båda prov uppstod inga skillnader mel- 

lan grupperna. 

Social och emotionell utveckling 

Förmågan att reda sig på egen hand studerades vid 

en intervju av Vineland-typ. Skalan innehåller 18 

items. Man erhöll uppgifter via intervju med bar- 

nens mor eller annan, som kände dem väl. Skalan 

omfattar t. ex. frågor om barnens förmåga att klä 

sig själv, svara i telefon och att gå ärenden. — L- 

gruppen når här högre poäng, och detta gäller sär- 

skilt pojkarna. Denna grupps överlägsenhet är sär- 

skilt markant bland de barn, som gått länge i lek- 

skolan, dvs tre terminer eller mer. Gruppens över- 

lägsenhet kvarstår dock inte i skolan, där alltså H- 

gruppen kan reda sig själv på egen hand lika bra 

som L-gruppen. 

Barnens anpassning utgör en viktig del av den 

sociala och emotionella utvecklingen. Den bedöm- 

des med inte mindre än 8 prov och skalor av skilda 

slag. 

Bedömningsschema A gällde anpassningen i 

hemmiljön. Man läste upp 34 påståenden, och mo- 

dern fick ange, om respektive påstående passade 
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mycket bra — rätt bra — inte särskilt bra — inte 

alls in på hennes barn, t. ex. är blyg och ängslig 

inför främmande; lyder mamma villigt och glatt. 

För varje uppgift hade man avgjort önskvärt, res- 

pektive icke önskvärt beteende. — Flickorna i L- 

gruppen fick signifikant högre poäng än flickorna 

i H-gruppen, medan skillnaderna för pojkarna är 

obetydliga. 

Bedömningsschema B gällde anpassning i skolan 

i relationerna till kamrater och lärare samt reak- 

tioner och attityder till skolans arbetsuppgifter. Lä- 

rarinnan fick bedöma hur varje barn placerade sig 

på en S5-gradig skala i jämförelse med ”flertalet 

barn” i fråga om t. ex. förmågan att arbeta koncent- 

rerat respektive arbeta självständigt. — Inga diffe- 

renser förefanns mellan L- och H-gruppen. 

California Test of Personality (förkortat CTP) är 

ett s. k. self-iventory-test. Det innehåller 96 upp- 

gifter, fördelade på 12 kategorier med 8 uppgifter i 

varje. Testet mäter t.ex. självförtroende, isolerings- 

tendenser, förekomsten av nervösa symtom. Barnen 

fick ange, om respektive beteenden och symtom 

stämmer in på dem eller ej, t.ex. om de tycker det 

är roligt att berätta något för klassen; om de ofta 

vaknar på natten av stygga drömmar. — Inga sig- 

nifikanta skillnader mellan undersökningsgrupper- 

na. 

Vid det sociometriska testet fick barnen i sko- 

lan skriva namnen på de fem klasskamrater, som 

de tyckte bäst om att leka med på rasterna respek- 

tive de fem, som bråkade och slogs mest på raster- 

na. — L- och H-gruppens fördelning av positiva 

och negativa erhållna val uppvisade inga skillna- 

der. 

Två observatörer iakttog barnen vid raster på 

skolgården och gjorde 30 observationer per barn 

om vardera 20 sekunder och noterade, om de hade 

organiserad eller oorganiserad sysselsättning, del- 

tog i gruppsysselsättningar eller lekte isolerade samt 

om de lekte aktivt eller var passiva. Metoden kallas 

time-sampling-metoden. — Inga skillnader mellan 

grupperna erhölls. 

Rosenzweigs Picture Frustration Study för åld- 

rarna 4—13 år består av 24 grovt och schematiskt 

tecknade bilder. Där förekommer personer, som 

fäller yttranden, avsedda att väcka besvikelse eller 
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upprördhet. Exempel: Två större pojkar säger till 

en mindre: ”Du är för liten att leka med oss.” Bar- 

nen får för varje bild ange sin reaktion. I exemp- 

let skall de således tala om, vad den mindre pojken 

säger eller gör. Testet är ett s. k. personlighetstest 

och bygger liksom andra test av den arten på an- 

tagandet, att de yttranden, som den testade fäller 

åtminstone delvis är en projektion, en intolkning 

av hans egna åsikter och värderingar. — Man un- 

dersöker två aspekter, nämligen aggressionens rikt- 

ning och gruppkonformiteten. Aggressionen kan 

riktas utåt (extrapunitiv), inåt (intropunitiv) eller 

vara mer saklig och objektiv (impunitiv). Grupp- 

konformiteten utgörs av graden av öÖöverensstäm- 

melse mellan den testades svar och de typiska sva- 

ren på respektive bild. — L-gruppen gav fler ext- 

rapunitiva svar än H-gruppen. Enligt bedömnings- 

schema A och B var också L-gruppen mer utåt- 

riktad. Det blev däremot ingen skillnad mellan 

grupperna i fråga om gruppkonformiteten. 

Vid suggestionsprov fick barnen se på en bild 

under !/> minut, varefter de utsattes för sugges- 

tionsprov. Man sade t. ex.: Var det inte två poj- 

kar som slogs med varandra? (Det var det inte.) — 

Inga skillnader mellan gruppernas resultat. 

Vid intervjuer fick mödrarna bedöma barnen en- 

ligt störningslista A. De fick ange om vart och ett 

av 16 nervösa symtom förekom ofta — ibland — 

aldrig eller mycket sällan, t. ex. huvudvärk, mar- 

drömmar, nagelbitning. — Inga skillnader mellan 

L- och H-gruppen. 

Vid störningslista B fick lärarna bedöma bar- 

nens skolbeteende enligt t. ex. följande: ljuger ofta; 

orolig och rastlös: dagdrömmer (inalles 14 items). 

— Det bliv inga differenser mellan grupperna. 

Intellektuell utveckling 

Denna studerades ur tre aspekter och avsåg att mä- 

ta intressen, elementära kunskaper och färdighe- 

ter samt skolberedskap. Inalles används där 12 

prov eller bedömningsskalor. 

Barnen fick vid en intervju spontant ange de fem 

fritidssysselsättningar, som de helst ägnade sig åt. 

Svaren klassificerades i fyra grupper; manuellt 

konstruktiva t. ex. att rita och måla; intellektuella 

t. ex. att läsa eller lägga pussel; rollekar t. ex. att



leka skola och spela pjäser samt rörelseaktivitet t. 

ex. att hoppa hage, gunga och klättra. — Det blev 

vissa skillnader mellan grupperna såtillvida som 

L-gruppen oftare hade konstruktivt-manuella sys- 

selsättningar (särskilt att rita, måla bygga och klip- 

pa), medan H-gruppen oftare valde allmänna rö- 

relseaktiviteter. L-gruppens val av fritidssysselsätt- 

ningar kan vara en återspegling av lekskolans in- 

verkan. 

Barnens elementära kunskaper och färdigheter 

mättes på sex olika sätt. — L-gruppen, särskilt poj- 

karna i denna, nådde signifikant bättre resultat än 

H-gruppen på prov, som mätte orienteringskun- 

skaper, t. ex. att kunna klockan och att förstå inne- 

börden i trafikmärken. — L-gruppen nådde något 

bättre resultat än H-gruppen (dock ej signifikant 

bättre) på ordförrådsprov, där barnen fick ange 

betydelsen av uppräknade ord, t. ex. lykta, fundera, 

karta. — Vid prov på språklig uttrycksförmåga 

fick barnen spontant berätta om en bild, som inte 

var försedd med vägledande text. L-gruppen nåd- 

de högre poäng än H-gruppen, vilket inntebär, att 

L-gruppen berättade med fler konkreta detaljer, 

med större livfullhet och färre stereotypier. 

H-barnen hade något fler talstörningar än L- 

barnen. Detta fann man, då man i samband med 

individualprövningarna noterade förekomsten av 

stamning, otydligt tal, läspning samt hest eller skri- 

kigt tal. Man lät även lärarna i ett enkätformulär 

ange förekomsten av dessa symtom hos barnen i 

skolan. — Barnens moralbegrepp studerades genom 

test som den schweiziske psykologen Piaget konst- 

ruerat. Barnen får där ta ställning till handlings- 

sätt hos agerande i fyra berättelser, som upplästes 

för dem. Piaget menar, att 7-årsåldern utgör en 

övergångsperiod från heteronom moraluppfattning, 

då barnen tror, att regler bestäms av vuxna och är 

absoluta och orubbliga till autonom, då barnen upp- 

fattar regler som resultat av gemensamma Ööverens- 

kommelser. Detta har betydelse t. ex. för barns upp- 

fattning av lekregler och av rätt och orätt. Det 

blev i undersökningen inga gruppskillnader. 

Barnen fick rita vad de ville, och deras fria teck- 

ningar bedömdes i fråga om formgivning, färg- 

glädje och originalitet i motivvalet. Det blev inga 

signifikanta skillnader mellan grupperna men ten- 

  

dens till högre poäng hos L-gruppen. Man spårar 

här ev. en effekt av lekskolans skapande verksam- 

Het. 

Skolberedskapen studerades med fem metoder. 

I intet fall blev det signifikanta skillnader mellan 

L- och H-barnen. Grupperna jämfördes på följande 

prov: Lindahls skolmognadsprov; läsprov där man 

noterade antalet rätt lästa bokstäver och ord; dik- 

tamensprov där man antecknade antalet rätt stava- 

de ord; räkneprov där barnen skulle utföra addi- 

tioner, subtraktioner och problemlösningstal ur 

första klassens matematikkurs; lärarbedömning av 

skolprestationerna i läsning, stavning, räkning och 

hembygdskunskap enligt en femgradig skala. Bar- 

nen jämfördes både i fråga om sammanlagd poäng 

och poäng i varje ämne för sig. Det blev här en 

tendens till högre värden för L-gruppen men dock 

inga signifikanta gruppdifferenser. 

Man gjorde en uppföljningsundersökning i års- 

kurs 3 (april —maj 1963), där lärarna fick bedöma 

skolanpassningen enligt en något förkortad stör- 

ningslista B och elevernas skolkunskaper i ett an- 

tal ämnen enligt en femgradig skala samt ange, om 

eleven gick i normal- eller specialklass. I de 91 

matchningsparen fick L-gruppen något, men inte 

signifikant högre värden än H-gruppen, när det 

gällde skolanpassningen, medan det däremot inte 

blev några skillnader i fråga om skolkunskaperna. 

Man jämförde även resultaten på CTP-testet för 

102 par. L-gruppen hade något bättre anpassning 

än H-gruppen, men skillnaderna var dock inte sig- 

nifikanta. Några skillnader förefanns inte i fråga 

om iakttagna störningssymtom, placering i special- 

klass, kvarsittning eller anmälan till rådgivnings- 

byrå. 

Några kommentarer 

De flesta jämförelserna mellan L- och H-grupperna 

har visat, att det inte förefunnits några signifikanta 

skillnader mellan dem. I den mån sådana förekom- 

mit, har de i regel försvunnit, när barnen börjat 

skolan. Lekskolan betonar, att målsättningen gäl- 

ler utveckling av barnens hela personlighet, och 

man tar avstånd från mer skolmässig undervisning 

och intellektuell träning. Ändå har en del skillnader 

mellan L- och H-grupperna framkommit just på 
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det intellektuella området. Det kan därför synas, 

som om undersökningen givit ganska nedslående 

resultat. Det kan därför vara på sin plats med 

några kommentarer till resultaten. 

De ringa skillnaderna mellan L- och H-grupper- 

na visar, att det går att ordna på ett positivt sätt 

även för barn, som inte kommer in i lekskolan. I 

många fall har de föräldrar, som inte fått in barnen 

där men som sökt dit, givit barnen kompensation 

och låtit dem t. ex. vara med i rytmikgrupp eller 

ägnat sig särskilt mycket åt dem i hemmet. Det är 

värt att notera, att så gott som samtliga barns möd- 

rar i undersökningen varit hemarbetande och inte 

yrkesarbetande. Det skulle nog ha blivit andra re- 

sultat, om man jämfört L-gruppen med en grupp, 

som kommit ur torftigare förhållanden eller un- 

dersökt lekskolans effekt på en mer depriverad 

grupp. 'Stukåt citerar också undersökningar, som 

visat, att lekskolan haft särskilt gynnsam effekt på 

barn, som tidigare levt under torftiga sociala och 

kulturella förhållanden. 

Man har hela tiden gjort jämförelser mellan grup- 

per. Frånvaron av skillnader i deras resultat hind- 

rar inte, att lekskolan haft effekt på barn, som t.ex. 

varit överbeskyddade i hemmet, sådana som varit 

ensamma och därför ovana vid kamrater, som va- 

rit ängsliga eller aggressiva tidigare etc. Stukåt no- 

terar dessutom, att man på grund av matchnings- 

svårigheter inte kunnat ta med s. k. rådgivnings- 

barn, dvs barn med psykiska besvär som anmälts 

till lekskolevistelse från den psykiska barnavården. 

Här finns stora möjligheter till forskning rörande 

lekskolans effekt på speciella barn. 

Det är inte förvånande, att L- och H-barnens 

sociala och emotionella utveckling är ungefär lik- 

artad. Det rör sig ju här om två grupper, som an- 

tagligen inte är särpräglade i något avseende och 

därför är väl inte att vänta, att lekskolevistelsen 

skulle medföra någon så positiv utveckling, att den 

ger signifikanta utslag vid jämförelse med en unge- 

fär likvärdig hemmabarnsgrupp. Det betyder givet- 

vis inte, att lekskolevistelsen saknar betydelse för 

barnens sociala och emotionella utveckling. Vida- 

re är det ju svårt att bedöma dessa aspekter av ut- 

vecklingen. Flera skattningar ingår i undersök- 

ningen, och det finns felkällor vid dessa, som bru- 
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kar visa sig som obenägenhet att placera bedöm- 

ningar vid negativa poler. 

Det kan synas förtretligt, att de flesta skillna- 

derna mellan grupperna gäller den intellektuella 

utvecklingen, eftersom man ju i lekskolans mål- 

sättning velat undvika skolmässig påverkan. Un- 

dersökningsresultaten är ändå inte förvånande och 

behöver inte ge anledning till någon pessimism be- 

träffande lekskolans syfte och verksamhet. Det är 

således lättare att på ett objektivt sätt studera och 

mäta skillnader på detta område än på det sociala 

och emotionella. Studium av t. ex. ordförråd och 

läsförmåga kan i regel ske mer objektivt än stu- 

dium av t.ex. ihärdighet i arbetet. Det är alltså 

möjligt, att det finns vissa skillnader mellan L- och 

H-grupperna även i fråga om den sociala och emo- 

tionella utvecklingen men detta är svårare att kom- 

ma åt än skillnader i fråga om intellektuell utveck- 

ling. Dessutom bör lekskolevistelsen rimligen ge 

effekt på det intellektuella området, sådant det 

mätts i denna undersökning, även om man i leksko- 

lan inte har en rent skolmässig verksamhet. Man 

berättar ju om olika saker för barnen, tar dem med 

på besök i affärer, låter dem få besök av poliser, 

har verksamhet kring s. k. intressecentra etc. 

Boken har tidigare funnits tillgänglig i en stenci- 

lerad upplaga. Denna har studerats och diskuterats 

av representanter för förskollärarkåren. Det är vär- 

defullt, att Stukåt har tagit med en del av synpunk- 

terna från den diskussionen i boken därför att Stu- 

kåts undersökning givit uppslag till en noggranna- 

re penetrering av vad som händer under lekskole- 

vistelsen och i fråga om lekskolans målsättning. 

Man har således framhållit kravet på mer systema- 

tiska studier av lekskolegrupperna; konkretisering 

av lekskolans målsättning som komplement till de 

mer allmäna riktlinjerna; ökat intresse för inlär- 

ningspsykologiska aspekter inte minst på det sociala 

och emotionella området och inte endast betoning 

av de utvecklingspsykologiska aspekterna; ett när- 

mare samarbete med skolan t. ex. i fråga om be- 

dömning av barnens skolmognad samt önskemål 

om åtminsone ett lekskoleår för alla barn både ur 

rättvisesynpunkt och ur utvecklingsbefrämjande 

synpunkt. 

Boken har vad man brukar kalla ett ”säljande”



yttre; fotografier av näpna barn i glada lekskole- 

sysselsättningar. Man bör av bokens yttre inte för- 

ledas att tro, att den innehåller kåserier eller an- 

nat lättsmält gods. I vissa partier är den ganska 

svårläst, åtminstone om man inte behärskar statis- 

tik. Författaren har dock givit utförliga kommen- 

tarer till både undersökningsmetoderna och resulta- 

ten, varför även den, som inte är bevandrad i sta- 

tistik, kan läsa boken med behållning. Den bör vara 

lämplig som underlag för diskussion vid förskolese- 

minarierna, för forskare som är intresserade av lek- 

skolans verksamhet och av barns utveckling och 

sist men inte minst bör den vara av värde för dem, 

som planerar för lekskoleverksamheten och för 

utbildning av förskollärare. Undersökningen är en 

pionjärinsats, och man önskar, att den sprids, dis- 

kuteras och ger upphov till nya undersökningar. 
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