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SAMUS — musiklirarutbildning pa férsok

Av Stig-Magnus T horsén

Sirskild zmnesutbildning i musik (SAMUS) kallas den utbildning av musiklirare,
som pa forsok bedrivs i Géteborg och Malmé. OMUS — Organisationskommittén
fér hogre musikutbildning — stir f6r detta experiment, vars utveckling kan fa av-
goérande betydelse for den framtida musiklararutbildningen i Sverige. Denna rap-
port skall ge en glimt av det som prdvas, men ocksi teckna bakgrunden till det
speciella forhéllande som vuxit fram mellan OMUS och SAMUS.

Det nya pa SAMUS ir dels undervisningsformerna och imnena, som vill ge den
blivande musikliraren bittre férutsittningar att klara undervisning med bl. a. nya
liroplaner i dagens skola, dels en helt ny organisation av studierna, som skall
anpassa musiklirarnas utbildning till den gingse lararutbildningen vid universitetens
filosofiska fakultet. ~

1968 ars lararutbildningskommitté och SAMUS

SAMUS bygger pa Lirarutbildningskommiteéns (LUK:s) forslag till ny utbild-
ning for alla 6vningslirare. LUK:s betinkande kom 1973, men redan 1971 fanns
tillrickligt underlag for att OMUS skulle begira hos departementet att fa starta
SAMUS enligt LUK:s idéer.

Denna studieordning, som alltsi redan nu tillimpas fér utbildning av lirare i
s. k. liroimnen — innebir att @//z lirare pa grundskolans hogstadium och pa gym-
nasiet skall undervisa i tod imnen. Utbildning av s. k. 6vningslirare som under-
visar i enbart musik, gymnastik, sl6jd eller teckning skall férsvinna. Efter genom-
gingen gymnasieskola (3-&rig) skall man inhimta imnesteoretiska kunskaper och
firdigheter i tvd dmnen under 2—-3 terminer per amne. Direfter skall man under
ett lirarhégskolear fa lira sig metodik, pedagogik och genomgi praktik i sina
tva imnen. De imnen som tillats i kombination med musik ir f6r nirvarande his-
toria, svenska, matematik och engelska (i LUK:s forslag breddat till tyska, franska
och gymnastik).

Elever och lirare vid SAMUS har i sitt remissvar pd LUK-betinkandet (varen
1973) reagerat mot bl. a. de tva birande idéerna: den korta studietiden fér amnet
musik samt sirskiljandet av teori och metodik/pedagogik/praktik. Debatten om
LUK gér vidare, och nagon proposition om indring av évningslirarutbildningen 4r
innu inte framlagd.

For musik fungerar LUK-modellen i praktiken si, att man med utgingspunkt
frin gymnasiets musikkunskaper i princip skall lira sig allt om musik pa tre ter-
miner, s att det sitter i bdde huvudet och hinderna. Man kan frivilligt vilja en
fiirde tilliggstermin, vilket ocksa storre delen av eleverna gér. Det dr dock ingen
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overdrift att pasta att allt pa skolan priglas av det som — av OMUS tillsatta ut-
virderare — kallas SAMUS-stressen. En jamforelse mellan studieplanen, som i
korthet beskrivs nedan och den traditionella musiklararutbildningen pa 4 ar talar
sitt tydliga sprak.

Vi har inte sd stor erfarenhet av férhdllandet mellan imnesstudierna och lirar-
hogskolearet, men hittills har vi inte funnit nigot som talar fir denna tudelning.
(Fér nirvarande saknas dessutom allt samarbete mellan SAMUS och Lirarhog-
skolan i Goteborg, vilket gor att metodik/pedagogik/praktik-delen helt hianger i
luften.) Det ar t. ex. absurt att férst teoretiskt studera ensemblespel och sedan lira
sig spela ensemble i praktiken. Musik ir ju inte en intellektuell kunskap pa samma
satt som t. ex. matematik eller engelska. Musik ar ett socialt fenomen, som inte
later sig pressas in i ett effektivt, billigt och produktionsanpassat utbildningssystem,
utan att imnet paverkas.

Experimentets utformning

I mars 1971 ombads Jan Ling att bli férsoksledare for SAMUS. Han samlade kring
sig en grupp som skissade utformningen av skolan. 1 juni genomférdes intrides-
prov och i augusti 1971 bérjade den forsta kullen pa 24 elever i Géteborg. Fran
och med hostterminen 1972 tas 24 elever in per termin i Géteborg. Hosten 1973
utvidgades forsoket till Malmé diar Sixten Nordstrém blev forsoksledare. Vid
SAMUS-Malmé kommer man i fortsittningen att ta in 24 elever per ar. (Denna
artikel bygger huvudsakligen pa erfarenheter och fakta frain SAMUS-Géteborg.)

Min egen upplevelse av skolan ir kluven. Man kastas frin samarbete och arbets-
glidje till stress och en kinsla av otillracklighet. Undervisningen vill ticka minga
aspekter och manga genrer, men det saknas material. Samtal och »jam» sker natur-
ligt mellan elever och lirare, medan den byrakratiska férbistringen 4r stor mellan
OMUS och SAMUS. Men allt ir lika larorikt. P4 pappret — i studieplanen — star:

Musikhistoria med musiksociologi och musiketnologi
Korsang, ensemblespel och ensembleledning
Gehorsskolning och satslira med instrumentation
Vokala firdigheter

Instrumentala firdigheter

Ryemik

Ljudlira och musikpsykologi

Ljudlaborationer

Fritt val

Dessa kurser lises parallellt, vilket ger en arbetsvecka pa ca 20 schemabundna
lektioner.

Bakom kursrubrikerna déljer sig féljande:

Musikbistoria med musiksociologi och musiketnologi. For att inrikta undervisningen
pa klassrumssituationen har man i konsekvens med grundskolans liroplan satsat
pa s. k. arbetsomradesmetodik, dvs. i block om 4-5 veckor blandas forelisningar,
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grupparbeten och redovisningar. Man hinner inte lira sig allt man vill, men man far
inspiration och en metod att lira sig vad man vill. Man lar sig att samarbeta och
att lira ut. Forsta terminen ignas at utomeuropeiska kulturer plus visterlandets
gryning. Andra terminen sveper fran flerstimmighetens uppkomst till dragspel och
Mahler. Och tredje terminen studeras dagens musiksamhille. Varje vecka anvinds
nigra lektioner for verkanalys. Olika arbetsomraden kan fi olika slagsida alltefter-
som de integreras med skolans dvriga kurser: gehor, rytmik, ensemblespel, ljudlira
etc.

Kérsdng och ensemblespel vill ge erfarenhet av olika genrer — notbundna och
improvisatoriska. Man forsoker undvika att eleverna spelar pa sina huvudinstru-
ment for att skapa storre beredskap och vana vid olika instrument. Integration med
musikhistoria innebir en i det praktiska musicerandet rotad repertoarkunskap.
Integration med satslira ger eleverna mojlighet att prova egna arrangemang och
kompositioner. Ett stindigt dterkommande problem ar forstas balansgangen mellan
att vilja spela och sjunga tekniskt stimulerande musik och att arbeta med for den
kommande lararuppgiften matnyttigt material.

1 ensembleledningen arbetar man — férutom med rena dirigeringsuppgifter —
ockséd med uppbyggnad och ledning av kollektiv improvisation.

Gebirsskolningen innebir traditionella gehdrsdvningar, men ocksé intensivt arbete
med transkriptionsévningar inom alla genrer fran utomeuropeisk musik till pop.
Satslira med instrumentation blir ofta individuellt anpassad for att fylla kunskaps-
luckor, men 6vningar i att skriva arrangemang for klassrumsbruk star i forgrunden.

I vokala firdigheter laggs grunden for en behirskning av résten i tal och sang,
men imnet utnyttjas ocksa for ate fa praktisk repertoarbredd och for att utveckla
vokal improvisation.

Instrumentala fardigheter star for obligatoriskt piano och gitarr, med tonvikt lagd
pé ackompanjemangsspel. Denna kurs tar kanske den storsta delen av elevernas
fritid i ansprak.

1 rytmik trinar man kroppens uttrycksmedel i avslappnings6vningar, kontakt-
6vningar, skapande dramatik och dans i alla former.

Ljudlira med musikpsykologi skall ge grundkunskaper i akustik, ljudteknik och
ljudupplevelse och vara en forberedelse till den ljudskapande verksamheten i kur-
sen Ljudlaborationer. 1 grundskolans liroplan (Lgr G9) beskrivs det nya amnet ljud-
laborationer, och i motsvarande kurs pi SAMUS skapar man ljud til/sammans med
bilder, texter, rorelse, dramatik, film etc. Med hjilp av en skolas AV-hjilpmedel
— bandspelare, dia- och overheadprojektorer — kan man lyssna pa, titta pa och
undersdka omvirlden. Man lir sig pa sa sitt handskas med nya uttryckssitt och
nya medier. P4 SAMUS ges dessutom utbildning pd mer avancerad apparatur:
synthesizer, mixer, ljud- och TV-studio.

Amnet fritt val anvinds av eleverna fér ate individuellt komplettera sina dvriga
lektioner med t. ex. klassiskt piano, latspel, fl6jt eller elektronmusikkomposition.

Utanfér schemat har vidare den nira kontakten mellan OMUS och SAMUS
och den debatt som férs kring allminna utbildningsfrigor gett elever och lirare
en unik chans till medvetenhet om och praktisk erfarenhet av svensk skolpolitik.
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Organisationskommittén for hogre musikutbildning och SAMUS

Samtalen mellan OMUS och SAMUS har gitt smirtfritt, nir det giller utform-
ningen av undervisningen. Skolan har kunnat utvecklas, tack vare att man fart fria
hiander att vilja lirare och kursinnehall.

Det finns dock tva speciella frigor som pa ett genomgripande sitt skapat en mot-
sittning mellan OMUS och SAMUS: skolans inre styrelseform (dvs. stormétets
status) och betygsfragan (dvs. graderade eller icke graderade betyg).

OMUS’ kritik av stormétet har falnat, och man har pa SAMUS i Géteborg med
OMUS’ goda minne utvecklat en styrelseform, som innebir ate aeskilliga fragor
debatteras och beslutas av elever, lirare och dvrig personal i ett gemensamt forum.
Detta s. k. stormote later I6pande drenden skdtas av ett arbetsutskott pé 9 personer.
I lararkollegier, terminskurs- och gruppméten férbereds debatten for de beslut,
som fattas pa stormotena var 3:e vecka. Intresset for stormétena ir levande, som en
konsekvens av att alla dr delaktiga i utformningen och faststillandet av bl. a. den
lokala studieplanen. Skolan har dirmed en inbyggd garanti for att pedagogiken inte
skall stagnera. Manga demokratiska problem 4terstir, men man har fatt ramar arct
16sa dem inom.

Stormotet dr en forutsitening fér skolans unika arbetsmiljd. Det delvis uppfyllda
hoppet om frihet fran betyg som »morot och piska» ar en annan.

I studieplanen stir: »... Betyg i varje kurs och del av kurs bestams av lirare
som utbildningsledningen i sarskild ordning utsett. Bedémningen gors med néagot
av betygen ej godkind, godkind och vil godkind, savida ej OMUS for viss kurs
eller del av kurs medgivit att endast betygsgraderna ej godkind och godkind far
anvindas. Godkint prov pa kurs om hogst tvi poing bedéms med betyget godkind.

Studerande som godkints i samtliga prov pa alla kurser i studiekursen far som
ett sammanfattningsbetyg for studiekursen nigot av betygen godkind eller vil
godkind. Betyg for studiekursen bedéms av utbildningsledare.»

Redan under det forsta lisiret 1971~72 startade diskussioner pi SAMUS om
huruvida det var férenligt med arbetssituationen pé skolan att differentiera eleverna
i godkinda och vil godkinda. Allteftersom undervisningen formades i de olika
imnena, upptickte lirarna hur svare det var att formulera normer for grinsen mellan
godkind och vil godkind. Undervisningsmetoderna med tonvikt lagd pa gruppar-
beten och imnesintegration férsvirade bedémningen. Man hade behov av att f2
experimentera med undervisningsformer och kursinnehall utan att vara last av att
eleverna skulle bedémas efter ett differentierat betygssystem. Eftersom skolan bars
upp av ett samarbete mellan elever och mellan lirare och elever, var man riadd
for att konkurrens om betyg skulle forstora skolans anda. Alla eleverna far auto-
matiskt plats pa lirarhdgskolan, och eftersom det i dagens lige rader en stor brist
pa utbildade musiklirare, ansig eleverna att de intet hade att forlora pa ate alla
fick samma avgingsbetyg. Skolan har till uppgift att utbilda musiklarare, och har
man utbildat en godkind musiklirare, si ingir det inte i skolans uppgift att be-
stimma vem som skall vinna en eventuell framtida konkurrens om ett visst jobb.

I januari 1973 skulle den férsta kullen »utexamineras», och man ansokte da hos
OMUS om dispens fran den differentierade betygssittningen. I januari 1973 till-
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styrkte OMUS mycket motvilligt dispensen, och de godkinda av de férsta SAMUS-
eleverna limnade skolan med ett intyg pa godkinda musiklirarkvalifikationer.

I samband med omarbetningen av studieplanen under viren 1973 ansékte alla
lirare om dispens frin den 3-gradiga skalan for varje imne under resten av for-
soksperioden. I ans6kningarna argumenterades utifrin de olika imnenas speciella
férutsittningar i betygssittningen, men dir fanns ocksi vissa gemensamma skil
som iterkom i alla dispensansékningarna:

1. Svirigheter att milbeskriva vil godkind-gransen.

2. Onskan att f2 experimentera med undervisningsformer, varvid speciellt grupp-

arbetena forsvarade bedémningen.

Den korta studietiden.

4. Risk for sned inriktning av studierna inom och meilan imnena i samband med
jakten efter spetsar.

»

Detta var for 2 ar sedan, men fortfarande ar frigan inte 16st. Lirare och elever
vid SAMUS har 6verost OMUS med argument om motsittningen mellan Lgr
69:s krav pa samarbete i skolan och betygskonkurrensen. Vi har genomfért preli-
minir betygssittning med ett diskussionsunderlag, fér act visa pa de betygstekniska
svarigheterna vid var skola. En av OMUS tillsatt expertgrupp har visat pa det orim-
liga i att sitta betyg pd s kort studietid. Men OMUS har vigrat att svara pi
argumenteringen. Under hinvisning tll att vi maste anpassa skolan till det rddande
betygssystemet har allas synpunkter avfirdats. Atce SAMUS o6nskar slippa kon-
kurrensmomentet pa skolan har OMUS tagit till intdke for att hela affiren skulle
ha styrts av en liten klick med politiska syften.

Ur hinderna pa OMUS har hittills tre kullar fatt limna skolan utan graderade
betyg, men OMUS insisterar fortfarande pé att det ska ga att skilja ut bra blivande
musiklarare fran daliga, om man bara vill. Konfrontationen har drivits s& lingt, act
OMUS i viras tillsatte en arbetsgrupp som uttryckligen skulle bestd av lojala per-
soner, och en siddan lojalitet kunde inte uppvisas av nigon lirare eller elev pi
SAMUS. Gruppen fick till uppgift att formulera normerna for vil godkind-grinsen,
men eftersom gruppen innu inte lyckats med detta foretag, ir frigan tills vidare
bordlagd.

Som protest mot OMUS’ odemokratiska tillvigagingssitt i betygsfrigan, genom-
forde eleverna vid SAMUS i Goteborg en bojkott av undervisningen under fyra da-
gar i maj. En grupp av elever och lirare avsindes med ett 6verklagande till utbild-
ningsdepartementet. Aktiviteten bland larare och elever under dessa majdagar blev
en manifestation av en totalt enig skola.

Som i s manga andra skolsammanhang visar sig intressemotsittningen gi mellan
dem som arbetar i skolan och de politiska-ekonomiska beslut som en byrakrati
ar satt att genomfora. Ca 3/4 av OMUS-sammantridena med SAMUS-irenden har
de senaste aren gillt betygsfraigan. OMUS har alltsa insett sitt ansvar act som utom-
parlamentarisk (och korporativ) sammanslutning férvalta konkurrenssamhillet,
med dess krav pa utbildning av mianniskor med vassa armbigar.

Konflikten ar inte konstig, om man ser pa vilka lojaliteter som OMUS’ 10
ledaméter ar bundna av. Halva kommittén har musikhdgskolorna som arbetsplats,
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dvs. deras hjirta ir hos denna musiklirarutbildnings konkurrerande ideal. Vidare
har tre tunga byrder var sin representant — utbildningsdepartementet, skol6ver-
styrelsen och universitetskanslersimbetet. Vid behandling av SAMUS-irenden del-
tar dessutom en lirar- och en elevrepresentant fran var skola, men dessa kan omoj-
ligen leva upp till den lojalitet mot OMUS, som avkrivs dem.

Den vidare utvecklingen av. OMUS/SAMUS-konflikten blir avgorande for
SAMUS’ framtid. Kanske inte for ett SAMUS som ir en link i férsoket att genom-
fora LUK:s skolpolitiska ideal, men fér ett SAMUS som blivit ett begrepp for en
alternativ musiklirarutbildning.

Efterskrift

Sedan ovanstiende text skrevs har féljande hint:

Som en konsekvens av att utbildningsdepartementet med beslutsamhet dnskar
genomféra Den Nya Kulturpolitiken, ersattes OMUS med en ny kommitté den
1.10.1974. »OMUS» i texten ovan star alltsa for »gamla OMUS».

Ett uttryck fér departementets férindrade attityd i betygsfrigan ar skrivningen
i direktiven fér den nya (1974 ars) lararutbildningskommittén: »Det framstar dar-
emot som mindre angeliget med en gradering av dem som blir godkinda. De sak-
kunniga bér mot bakgrunden av vad jag hir anfért 6vervaga fragan om betyg-
sattningen i lararutbildningen».
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