LASA UTAN
RADERNA Den litterdra textens

Elin Kack I och med inférandet av Lgr 11 2011 och dess betoning

pa ldsstrategier har eleven som strategisk, aktiv och med-
veten ldsare satts i fokus i den svenska grundskolan. Samtidigt utgor
excerpt och fragment, inte minst genom larobocker och antologier, en
visentlig del av skolelevens mote med litterdra texter, vilket gor fragan
om textens format och dess betydelse for lasningens mojligheter ange-
lagen. Trots att laroboken knappast kan sigas ge en inblick i den totala
undervisningen inom ett skolimne, kan det antas att den alltjimt fung-
erar vigledande for sdvil lirare som elever.! Som Aya Stehager papekar
ar liromedel ”normerande och ger en fingervisning om vilken nivd
undervisningen kan liaggas pa”.? Tillgdngen till, liksom kvaliteten pa,
skolbibliotek och kompletterande material, sasom klassuppsittningar
av tillhérande antologier och skonlitterdra verk, varierar fran skola till
skola, medan den huvudsakliga liroboken i skolimnet svenska kan
antas vara en mer generellt tillganglig och dterkommande resurs i un-
dervisningen.?® Texturvalet i liroboken 4r komplext och bestér dels av
de litterdra texter som har inkluderats, dels av den del av den litterara
texten som har valts ut att representera verket i dess helhet. Fokus i det
foljande ar den litterdra textens transformationer i skolans liromedel,
dar processer som remediering, komprimering, fragmentisering, exklu-
dering och hybridisering aktualiseras. Vilken sorts text ar det egentli-
gen som liaroboken formedlar? Hur forhaller sig lirobokens utdrag till
den litterdra texten och till verket i dess helhet? Vilken sorts ldsning
mojliggor utdragen? Genom att studera dessa processer utifrdn nagra
texter hamtade ur tre larobocker for grundskolans senare ar kan en del
av de implikationer som texttransformationerna har for litteraturen
och litteraturstudiet beskrivas och teoretiseras.

DEN LITTERARA FORMENS DIDAKTISKA
IMPLIKATIONER Flera studier har granskat de urvals- och

legitimeringsprocesser som legat till grund for och den litteratursyn
som daterspeglas i diverse liromedel i svenska over tid och i svensk-
undervisningen i dess helhet. Skillnader har pavisats mellan liromedel
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transformationer i laroboken

skrivna i relation till olika ldroplaner, dar utveckling-
en har gétt fran kulturarvstraderande laromedel till ett
i hogre grad identitetsutvecklande svenskdmne. Lars
Brink visar dessutom pé en i hogre grad fragmente-
rad litteraturundervisning i efterkrigstidens skola, dir
en given kanon ger vika for en storre heterogenitet i
urvalet.* Aven inom tidsperioden fér en och samma
liroplan finns stora skillnader i den litteraturrelate-
rade delens urval och omfang. Christoffer Dahl har
exempelvis visat att liromedel disponerade efter tema
uppvisar storre variation vad galler texttyper och gen-
rer dn kronologiskt disponerade larobocker.®

Om urval och fokus i liroboken har varit féoremal
for undersokningar 6ver tid, har den form i vilken ut-
valda texter presenteras for liroboksldsaren pd senare
ar problematiserats utifran ett didaktiskt perspektiv.
Anders Ohman lutar sig mot Mikhail Bakhtins teori
om det dialogiska yttrandet niar han hivdar att *for
att kunna reagera, svara, pa en text, ar det helt nod-
vindigt att forst ha tagit del av hela det yttrande som
texten utgor”. Dahl pavisar ”en okad fragmentering”
dar ?alltmer komprimerade texter begransar mojlig-
heterna for eleven att lisa lingre sammanhingande
litteraturutdrag samt till fordjupande och kritiska dis-
kussioner”.” Detta stods ocksa av Caroline Graeskes
studie av larobocker i svenska for gymnasieskolan ut-
givna efter 2011 4rs liroplan, Lgy 11: ”Korta utdrag
och sammanfattningar av fiktiva texter ir frekvent
forekommande” overlag, men i synnerhet galler detta
de yrkesforberedande utbildningarna.®

Eftersom fragmenteringen siledes ar patalat ut-
bredd, behover de estetiska, tolkningsmassiga och sti-
listiska implikationer som excerpterna och fragmen-
ten har tydliggoras. Vad hidnder med den litterdra
texten i transformationen fran original till liromedels-

innehall? Interaktionen mellan ldsaren och texten har
linge varit litteraturdidaktiskt territorium och gene-
rerat oumbdrlig kunskap om lds- och larprocesser,
men fokus pa textens beskaffenhet och de villkor och
mojligheter den upprittar kan bidra till en férdjupad
analys av den litterdira formens didaktiska implika-
tioner. Som Pir-Yngve Andersson har papekat finns
det anledning att vianda blicken tillbaka mot texten
aven med litteraturdidaktiska frigor, som inte uteslu-
tande kan besvaras med empiriska klassrumsstudier
och deltagande observationer: ”Texten som artefakt
och forskningsobjekt, som man kan nirma sig uti-
fran olika perspektiv och med olika redskap, har mer
sallan beaktats.”?

Kursplanen i svenska for grundskolan betonar i
syftesbeskrivningen ldslust och i betygskriterierna
olika lds- och tolkningskompetenser. De firdigheter
som lyfts fram for arskurs 7—9 inkluderar lasstrategier
?for att forstd, tolka och analysera texter fran olika
medier” samt formdgan att “urskilja texters budskap,
tema och motiv samt deras syften, avsindare och
sammanhang”." Undervisningen ska innehalla sdvil
skonlitteratur som ”[l]yrik, dramatik, sagor och my-
ter”, och alltsd darmed olika genrer som ska beaktas
kontrastivt utifrdn "hur de stilistiskt och innehallsligt
skiljer sig ifrdn varandra”." Texterna som anvinds i
undervisningen maste ge eleverna tillfille att beakta
de fragor om genre, stil, innehall, historisk kontext
och enskilda ”betydelsefulla” forfattarskap som kurs-
planen understryker. ' Daremot stir det ingenting om
i vilken form sidana texter kan presenteras — om det
till exempel ror sig om utdrag eller hela verk. Samti-
digt talar flera av malen tydligt emot en ensidig diet
pd fragment, eftersom tolkning av budskap, medve-
tenhet om genreaspekter och narratologiska analy-
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ser ofta kraver en fullstindig text. Som Elizabeth M.
Knutson framhaller, kan linga texter, till och med i
andraspriaksundervisningen, vara en fordel for elever-
nas lisning: ”Reading of longer texts is also facilitated
by redundancies of theme, lexical items, and even
structural patterns such as tenses; in addition, there
is a building of background knowledge which makes
reading easier as one goes along.”"

Trots att syftet med denna undersokning inte dr att
granska enskilda liromedel, dr urvalet av material
hamtat fran tre lairobocker i svenska for arskurs 7, 8
och 9: Plus Grundbok 1 av Kerstin Erlandsson-Svevar
och Hans Thorbjornsson (2003), Svenska Direkt 8 av
Cecilia Pena och Lisa Eriksson (2011) och Svenska
Direkt g av Cecilia Pefia, Lisa Eriksson och Laila Guva
(2012). Bockerna i serien Svenska Direkt ar utgivna
efter introduktionen av den nya liroplanen for grund-
skolan, Lgr 11, och har ett integrerat avsnitt som heter
Antologi och dirutover dikter och diktexcerpter i sam-
band med forfattarpresentationerna i den litteraturhis-
toriska delen." Plus, utgiven under den tidigare liro-
planen Lpo 94, integrerar genomgdende textexcerpter
eller hela texter med beskrivningar av olika teman och
forfattarskap. Den har dven en tillhérande antologi,
Plus Antologi 1, dir eleven kan lisa lingre utdrag.
Att dessa laromedel dr anpassade till olika kursplaner
motsvarar skolans praktiker, eftersom skolor sillan
kan, och inte heller nédvandigtvis bor, byta ut samtliga
liromedel vid byte av kursplan. Plus siljs fortfarande
i 2003 ars upplaga, varfor det kan antas att material
i dldre larobocker utgor stoff for undervisningen. Ur-
valet av laromedel ska, trots studiens begransade for-
mat, forstds utifrdn ambitionen att ticka grundskolans
senare ar samt studera basliromedel utgivna bade fore
och efter inférandet av Lgr 11.

I det foljande behandlas fyra litterdra texters
transformation fran verk till liromedelsinnehall i de
tre lirobockerna. Forst diskuteras remediering och
komprimering i relation till Robinson Crusoe och
Gullivers resor, som representeras av Henrik Langes
serietolkningar i Svenska Direkt 8. Direfter analyse-
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ras excerpt och fragment i framstillningen av Gustaf
Frodings dikt ”Den gamla goda tiden” i Svenska
Direkt 9. Slutligen undersoks hybridiseringen mellan
den litterdra texten och lirobokstexten i behandlingen
av Oliver Twist i Plus Grundbok 1.

REMEDIERING OCH KOMPRIMERING

I Svenska Direkt 8 aterfinns ett uppslag bestiende
av Henrik Langes seriegestaltning av Daniel Defoes
Robinson Crusoe (1719) och Jonathan Swifts Gulli-
vers resor (1726). Serierna dr hiamtade ur Langes
8o romaner for dig som har brdttom (2007) och 96
romaner for dig som fortfarande har brdttom (2009)
och bestar av fyra serierutor vardera, varav en utgors
av boktiteln ithop med ”For dig som har brattom”.
Ett verk som Robinson Crusoe har forstds historiskt
genomgatt en rad transformationer, till exempel frin
vuxenlitteratur till barn- och ungdomslitteratur.”™ Att
klassiska berittelser forekommer i nya medieformat
eller andra former ir dessutom helt i enlighet med
Lgr 11, efter vilket liromedlet i friga ir anpassat.’
Formuleringarna “texter fran olika medier” i det
centrala dmnesinnehallet, samt texter ”“som kombi-
nerar ord, bild och ljud”, kan sidgas motivera inklu-
deringen av serieversionen.” Emellertid dr den fraga
som eleverna uppmanas att besvara efter lisningen av
de tva serierna synnerligen kravande: ”Man brukar
sdga att en klassiker dr tidlos. P4 vilket sitt tycker du
att Robinson Crusoe respektive Gullivers resor ir tid-
16sa?”."® Aven den nigot rimligare foljdfragan torde
innebdra problem for en lidsare som endast kidnner
till Langes version: ”Kéanner du till ndgon annan bok,
film eller liknande, dir man har himtat inspiration
fran ndgon av klassikernas handling och tema?”" For
det forsta forutsitter den sistnimnda frigan att ldsa-
ren kinner till handlingen i Robinson Crusoe respek-
tive Gullivers resor. For det andra forutsitter den att
texternas teman ar bekanta for ldsaren.

Forutom de tva serierutorna i den integrerade del



av liroboken som kallas antologi, finns ett litteratur-
historiskt avsnitt dir de tvd forfattarna presenteras.
Om Defoe kan eleven, forutom kortfattad och grund-
liggande information om forfattarens liv, lisa om den
roman for vilken han dr mest beromd. Referatet tar
fasta pa huvuddragen i narrativet med det inledande
skeppsbrottet, Robinsons forslagenhet i att ordna sitt
liv pd 6n samt motet med Fredag. Dessutom knyts
romanen till upplysningstidens idéer och optimism
genom att Robinsons fornuftstinkande betonas.”
Denna beskrivning utgor darmed ett ramverk i vilket
eleven kan inlemma de tre serierutor som utgor motet
med den litterdra texten.

Langes gestaltning foljer i princip samma vig ge-
nom narrativet. Den borjar med forlisningen och
dgnar darefter en serieruta 4t Robinsons ldnga vistelse
ensam pa 6n ackompanjerat av konstaterandet att han
”far klara sig sd gott han kan medans han vintar”.
Den sista rutan gestaltar Robinsons mote med Fredag,
som dock endast benimns som ”finge”.?’ Samtliga
bilder i de tre serierutorna visar Robinson stdende pa
en O som inte dr mycket storre dn han sjilv. Utover en
palm syns ingen boning eller annan vegetation. Ro-
binson framstar i ruta ett och tva som tamligen passiv.
Han star pa 6n i samma position i bida bilderna, men
har langt skagg och trasiga klader i ruta tva. Den for-
slagenhet som lirobokstexten framhaller i relation till
upplysningsidealen kan darfor sigas limnas darhan. I
den sista rutan star Robinson tillsammans med Fredag
pd samma vis som i de tva foregdende rutorna.

Att utifrédn den givna informationen besvara frigan
om pa vilket sdtt berittelsen ar tidlos dr svart for att
inte siga omojligt. Anledningen dr att det tidlosa inte
kan sigas dterfinnas i den schematiska handlingen,
utan i de inre konflikter som Robinson brottas med
och vilka eleverna inte har tillgdng till utifrin det ma-
terial som liroboken presenterar, framfor allt efter-
som de inte ges tillgang till Robinsons tankevarld.

Gullivers resor introduceras ocksd i liromedlets
litteraturhistoriska oversikt, likasd har med motive-
ringen att det dr den litterara text for vilken Swift ar

mest beromd. Handlingsreferatet avklaras pa en me-
ning, dir fokus ligger pa de fyra fiktiva linder Gulli-
ver reser till, med namngivning av ”Lilliput” och
”Brobdignag [sic!|”. Vidare far ldsaren veta att Swift
anvinder denna fantasivirld och ”en form som liknar
sagans” for att “kritisera sin samtid”.?? Att Swift dr
en satiriker understryks dessutom i introduktionen av
honom som forfattare. Langes framstillning namn-
ger endast ett av de fyra linder som Gulliver beso-
ker, Lilliput. Serierutorna foljer textens struktur med
en linjir vdg genom narrativet grundat pa linderna.
Samhallskritiken ar ddremot svar att utskilja. Visser-
ligen ndmns det att kriget i Lilliput beror pd ”hur man
ater agg” och att yahooerna ”ar det virsta han sett”,
men utifrdn Langes konstnirliga gestaltning av roma-
nen gar det inte att skonja ndgra egentliga tecken pa
den bild av Swift som samhallskritiker som framkom-
mer i lairobokstexten.? De aspekter av romanen som
Terry Eagleton tar fasta pa i sin beskrivning av dess
berittare forefaller likasd vara bortom serieversio-
nens rickvidd. Eagleton understryker dubbelheten i
portriatteringen av Gulliver: ”Swift uses his narrator
to expose the cruelty and corruption of others, but
also heaps ridicule on him within his own tale.”? For
att uppfatta satiren kriavs det en noggrann ldsning
som tar sig bortom det bokstavliga, men en sidan ar
inte mojlig nir texten reducerats till dess mest grund-
liggande handlingsforlopp. Det dr ocksd svart att be-
doma pa vilket satt Gullivers resor ar tidlos utifran
seriens komprimerade format. For den lisare som
endast kdnner till romanerna i lirobokens form kan
ocksa foljdfragan om handling och tema vara svar
att besvara. Visserligen efterfragas aldrig romanernas
handling eller tematik, men en kinnedom om dessa ar
underforstadd.

Denna hantering av Daniel Defoes Robinson
Crusoe och Jonathan Swifts Gullivers resor belyser
nagra av litteraturundervisningens centrala problem i
ett grundskolesammanhang. For det forsta tydliggor
den en konflikt mellan kunskap om litteratur och fak-
tisk ldsning. For det andra later den ana en osdkerhet
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vad giller litteraturbegreppet som sadant i relation till
skoldmnets praktiker. Derek Attridges diskussion av
tematik och litteraritet preciserar problemet: ”More
generally, literature does not present themes as such,
but rather takes the reader through a process of thema-
tizing. We can of course summarize the theme of this
or that poem or play, but we are usually conscious that
in doing so we have omitted everything that makes the
work a literary artifact.”? Om tema 4r en process som
endast ar nabar genom att genomleva texten i lasning,
snarare dn nagonting uppenbart och isolerbart som
kan faststillas med checklistans metodik, behover fra-
gor om tematik baseras pd ett mer fullstandigt litterart
underlag dn Langes seriestrippar.

Begreppet klassiker forekommer bade i liromedlets
friga till de tva seriegestaltningarna och i sjilva intro-
duktionen av dem, dir Defoes och Swifts verk kallas
for “klassikerna”.* Det star darmed klart att verkens
existens inom lirobokens parmar berittigas av deras
status som klassiker och att det dr som klassiker de
ska ldsas. Med tanke pa gestaltningarnas ensidiga be-
toning pa den mest grundliggande berittelsen, vad
man kan kalla for en skissartad story i motsats till plot
och narrative, medfor emfasen pa berittelsernas status
som klassiker att sjdlva klassikerbegreppet, som inte
forklaras i anslutning till diskussionsfragan, forknip-
pas med handling snarare 4n intrig.? Paul Cobleys
distinktion mellan story, plot och narrative framhiver
den sistnimnda kategorins betoning pa hur ndgonting
berittas, alltsa vilken stil, form eller ton som har valts
for berittandet.”® P4 samma sitt medfor betoningen
pa handlingen och den totala avsaknaden av origina-
lens sprak att innehallet snarare dn spraket, stilen eller
formen, stir som utmirkande for en klassiker.

Lgr 11 understryker lasstrategier, dir det for betyget
Cisvenska i drskurs 9 krivs att eleven kan gora infe-
renser, lisa “mellan raderna”, som liroplanen formu-
lerar det.” Sadana inferenser krivs nir lisaren stills
infor vad Wolfgang Iser benimner tomrum i texten.*®
Att som i Svenska Direkt 8 presentera “annorlunda
versioner av de bdada klassikerna” i form av “en sam-
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manfattning i vardera tre serierutor” kan vara motive-
rat med tanke pa originalverkens komplexitet, dlder-
domliga sprak och omfattande lingd, vilka stiller
hoga krav pa lasaren.® Att seriestripparnas overskad-
liga format och littillganglighet kan vara en av poiang-
erna med att inkludera just Langes version styrks av
Lirarhandledningens metatext, dir det framgér att
texterna i liromedlet dr dmnade att tilltala ”ocksd
de mest ldsovilliga” av elever.? Antalet tomrum kan
forviantas vara markbart firre i de omarbetade ver-
sionerna dn i de omfangsrika originaltexterna. Medan
den sammandragna formen ar enkel for ldsaren att
overblicka och stottas av illustrationer, skapar dess
komprimerade natur emellertid en rad andra tomrum,
i synnerhet ihop med liarobokstextens kategorisering
av berittelsen som klassiker. Det problem som ldsaren
ddarmed har att 16sa dr hur den anspréaksfulla beteck-
ningen klassiker passar ihop med den text som pre-
senteras. Dirtill bor nimnas de tomrum som kompri-
meringen medfort och som foranleder foljande frigor
i fallet Robinson Crusoe: Hur overlever han pa 6n?
Hur uppticker han kannibaler ”pd grannén”? Har
han en bat? Hur riaddar han livet pa fingen? Varfor
var fingen en finge? Faktum ar forstds att Robinson
uppticker kannibalerna pa sin egen 6 och att detta i
sig genererar en oerhord rdadsla som ocksa bidrar till
hans omvirdering av sin situation: han lar sig att man
aldrig forstar hur bra man har det forrin laget forsam-
ras. Ovriga tinkbara fragor 4r hur linge Robinson be-
fann sig pd 6n och hur han kidnde under tiden som han
befann sig dir alldeles ensam.

Frigan ar da vilken sorts lisning som foreskrivs ge-
nom inkluderingen av Henrik Langes seriegestaltning
av Defoes och Swifts romaner. Det bor papekas att
Langes verk dr en konstnarlig gestaltning som med ett
humoristiskt anslag i forsta hand riktar sig till vuxna
lasare som kanske har hort talas om romanerna men
som inte har tid att lisa dem. Beata Agrells resone-
mang kring ldsarter kan belysa relationen mellan tex-
ten och lisningen: ”Vilken ldsart som anldggs i det
enskilda fallet betingas bade av textens karaktir och



lasarens litterira kompetens. Textens bidrag utgors
av dess litterdra formsprak och retoriska grepp, vilka
bygger upp textens appellstruktur; lasaren a sin sida
bidrar med sin kunskap, erfarenhet och litterara kom-
petens.”® Eftersom serieformatet som sddant férmod-
ligen dr bekant for de flesta elever i arskurs 8, kan
det antas att den tilltdnkta ldsaren besitter savil den
kunskap som den erfarenhet som krivs for att kunna
ta sig an verket. Samtidigt dr seriegestaltningen forst
och framst en appropriering av ett valkiant material
och dirmed en hybridform som befinner sig ndgon-
stans mittemellan seriens och romanens sfirer. Man
skulle kunna siga att appellstrukturen i serierna ocksa
inkluderar Robinson Crusoe och Gullivers resor som
forlagor och att kdnnedom om dessa ingdr i den
kompetens som serien forutsitter. Den humoristiska
komprimeringen forindrar det kdnda litterira ma-
terialets karaktir och dirmed ocksd det modus som
kannetecknar originalverkets narrative. Seriestrippar-
na utgor saledes inte framst “en sammanfattning” av
verken, som de benimns i larobokens introduktion.*

Ur ett narratologiskt perspektiv kan det framhéllas
att en forenkling av narrativets progression fran borjan
till slut i mangt och mycket gar emot det som karak-
tariserar ett litterdrt narrativ, eftersom en av huvud-
podngerna, som Cobley betonar, ar att progressionen
maste hejdas, exempelvis genom forseningar eller om-
vagar. Forvecklingar och sidospar dr med andra ord
nodviandiga, eftersom det dr hir som ldsaren engageras
i verkets realisering.*® Om madlet med textutdrag i un-
dervisningen ir att i ndgon man skapa forutsittningar
for eleven att utveckla olika lasstrategier, ar dirmed ett
alltfor komprimerat berittande en omvig.

EXCERPT OCH FRAGMENT

Bland forfattarportritten i Svenska Direkt 9 aterfinns
ett portriatt av Gustaf Froding, som presenteras till-
sammans med ett utdrag ur ett av sina litterdra verk.
Sektionen i vilken Froding figurerar ir tydligt litte-

raturhistorisk, det vill siga den presenterar ett urval
forfattare och stromningar i kronologisk ordning och
med viss kontextuell information om tidsperioden.
Dikten i fraga, den vilkinda ”Den gamla goda tiden”
fran 1894, foljs inte av fragor, vilket texter i den del av
liroboken som kallas antologi gor. Dess funktion ir
att representera Frodings forfattarskap.

Dikten i sin helhet d4r mangstimmig. Forutom
den huvudsakliga rost som vi hir kan kalla poetens,
inkluderar dikten ett tre strofer langt yttrande av en
rost inifrdn smedjan, ett anonymt “vittne”.* Medan
de inledande tvd strofernas rytmiska och fallande
daktyliska karaktdr speglar det repetitiva oljud och
den produktivitet som kidnnetecknar livet pa bruket,
signalerar det citattecken som inleder tredje strofen en
ny rytm av stigande jambisk karaktar. I takt med att
mannens berittelse vixer fram star det klart att livet
pa bruket ar hart, slitigt, daligt betalt och att systemet
ar korrupt.

I liromedlet dterges diktens inledande och avslutan-
de strofer. Den lingre textpassus som finns daremellan
utesluts genom ett infogat [- - -]. Detta far till foljd att
smedens rost forsvinner ur dikten.

Dikten, sdsom den presenteras i liromedlet, lyder
som foljer:

Stjirnorna tindrade tysta for hundrade
ar tillbaka och skogen sov

Forsen danade, hjulen dundrade;
gnistorna sprakade,

marken skakade,

hammaren dunkade tung och dov

-]

Forsen ddnade, hammaren stampade
overdundrade [sic!] knotets rost,

ingen horde ett knyst fran de trampade,
skinnade, plundrade

annu i hundrade

ar av fortvivlan och brannvinstrost.”
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For vilken ldsare som helst, och i synnerhet for en
elev i arskurs 9 som sannolikt saknar erfarenhet av
1800-talslyrik, dr det svart att utifran denna kompri-
merade version av dikten utldsa vilka ”de trampade”
och ”skinnade” ir. Inte heller 4r det kanske si mark-
vardigt att ”ingen horde ett knyst” fran dem, eftersom
de inte forekommer i dikten. Lite tillspetsat kan man
sdga att den komprimerade formen av dikten faktiskt
tystar de fortryckta, utsitter dem for ett dubbelt for-
tryck genom att stycka upp den dikt som faktiskt ger
dem rost.

Staffan Bjorck menar att dikten ar “ett stycke
tendenspoesi genom att formedla endast den ena
sociala partens syn pd saken”.®® Bjorcks podng dr att
det tendensitsa utgors av sjdlva berittelsen och ”en
malmedveten ensidighet i valet och genomforingen av
motivet”, snarare in av “teoretiska reflexioner och
deklarationer”.* I den man som diktjaget lierar sig
med den smed som ges rost i tre av diktens strofer
ar detta riktigt, men likvil dr dikten mangstimmig.
Den svepande, allvetande och distanserade rost som
inleder och avslutar dikten har en poetisk diktion som
inte liknar smedens, en markant annorlunda voka-
bulidr och rytm. Vidare bor det papekas att det lyriska
anslag som karaktiriserar poetens anonyma rost ger
savil resonans som auktoritet at den andra, socialt
markerade rosten. Aven om de talar for samma sak
och i samma drende, r en viktig podng att just lyriken
hir legitimerar en arbetares rost och inlemmar denna
i diktens form. Detta sker dock genom att den form-
mdssiga variationen i de tre strofer som omsluts av
citattecken understryks.

Det ir framfor allt som ett kulturhistoriskt doku-
ment som askadliggor Froding som en kanonisk
svensk poet som dikten figurerar i liromedlet. I den
man den estetiska aspekten har relevans, torde ljud-
bilden i dikten och dess rullande rytm vara fokus. En
viktig fraga ar emellertid hur elevens mojlighet till
litterar analys paverkas av den genvig genom dikten
som ldroboken stakar ut. Medan dikten i sin helhet
ger en inblick i 18o00-talets svenska bruksliv, kvinno-
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syn, sociala forhallanden och kapitalism, ger den for-
kortade versionen endast antydningar om ett fital av
dessa aspekter. Medan skillnaden mellan de tva roster-
na kan utgora en ingdng i dikten for eleven och vara
till hjalp i analysen, ger den mer monologiska dikt
som uteslutandet genererar ett i hogre grad slutet in-
tryck dar ingdngen for eleven ar ldngt ifrdn uppenbar.

Vad betyder det att korta ned, hugga av och sam-
manfoga en dikt i nya konstellationer? Trots att det
tydligt framgdr att en passus uteslutits, liases de tva
strofer som kvarstdr i lirobokens presentation av
dikten med stor sannolikhet som en enhet. Mahinda
kan Frodings dikt i lirobokens format sigas lyfta
fram form fore innehdll, eftersom den dramatiska
monologen har uteslutits. Den del av dikten som ar
mer diskursiv och berattande har darmed fatt sta till-
baka for den mer igenkdnnbara poetiska diktion som
karaktiriserar de inledande och avslutande stroferna.
Den forkortande impuls som vi kdnner igen fran be-
handlingen av Robinson Crusoe och Gullivers resor
har hir genererat ett motsatt resultat. Medan kom-
primeringen av prosatexterna resulterade i ett fokus
pa handlingen snarare dn den litterdra formen, gor
komprimeringen av dikten att de poetiska kvalite-
terna understryks pa bekostnad av handlingen. Larar-
handledningen for Svenska Direkt 9 ger vigledning i
arbetet med dikter i klassrummet, och dar understryks
istallet for form och genrekonventioner just dikters
”tolkningsutrymme”.* Den emfas pd genreaspekter
som genereras av det komprimerade diktutdraget kan
dock ha att gora med genrefoérvintningar och de kom-
petenser som eleverna forvintas utveckla i relation till
genre, vilket medfor att en dikt ska vara igenkdnnbar
som en dikt och mojlig att sirskilja fran en prosatext,
som istillet kinnetecknas av just handlingens progres-
sion. Har ar det pa sin plats att pAminna om kurs-
planens formuleringar om genrer, vilka klargor att
svenskundervisningen ska betrakta genrer kontrastivt
och med betoning pa utmirkande drag och skillnad-
er. I den komprimerade dikten blir skillnaden mellan
en berittande, dialogisk text och en dikt overskadlig.



En dikt forvintas i allminhet vara mer monologisk
an en roman, medan Frodings dikt i dess helhet intar
ett langt mer komplext forhdllande till savil epiken
som dramatiken.

HYBRIDISERING ., ..

Oliver Twist (1837) tillhor sannolikt litteraturhistori-
ens mer allmint kdnda texter. Romanen har anvints
som ungdomslitteratur i forkortad och bearbetad
form, med bearbetningar av bland andra Maj Bylock
och Anne de Graaf och i dversittning av Margareta
Grogarn for serien Litta Klassiker. Samtida adapta-
tioner till filmmediet har ytterligare bidragit till att
sprida kunskap om romanens handling, med filma-
tiseringar av bland andra Roman Polanski 2005.
Nog sa viktig har férmodligen den tecknade Disney-
versionen Oliver & Company (1988) varit. Som Julie
Sanders papekar kan en adaptation innebira vad hon
kallar for ”trimming and pruning” och dirmed utgora
redaktionellt arbete.” Men en adaptation kan givet-
vis ocksd innebidra en utokning av stoffet eller bidra
med en kommentar pd det ursprungliga materialet
genom att utgora en kritisk ldsning. I saval barn-
boksvarianten av Oliver Twist som Disneys version
ror det sig emellertid frimst om trimning av stoffet.
Det som har behallits har varit det dvergivna barnet
och historien har handlat om barnets vig mot trygg-
het i tillvaron. De hotfulla karaktirer som forsoker
att hindra Olivers resa mot ett battre liv utgor inslag
i alla adaptationer, men det panorama av social kritik
som Dickens roman presenterar i dess ursprungliga
form och som ir grundad i den situation som rader
i 1800-talets England, fir ofta ge vika for mer arke-
typiska gestaltningar av gott och ont. Diarmed kan
det ocksa sdgas att en del av det sociala patos som
Dickens kommit att personifiera, och som gav upphov
till kritik i hans samtid, inte finns kvar i en del adapta-
tioner.”? De manga transformationer som Oliver Twist
underkastats i populdrkulturen och dess status som

allmint kind berittelse — en status som verket delar
med den tidigare nimnda Robinson Crusoe — medfor
att liromedel, liksom ldrare, har att forhélla sig till en
rad tidigare representationer i inlemmandet av verket
i undervisningen.

Laromedlet Plus dgnar tva uppslag at Oliver Twist
i Grundbok 1 for arskurs 7. Dessa aterfinns i delen
”Las & upplev”, under rubriken ”De odédliga ung-
domsbockerna”. Redan hir har alltsd en forsta trans-
formation av Dickens roman dgt rum, om 4n en redan
etablerad sddan, fran en viktoriansk foljetong avsedd
for en vuxen lisekrets till en ungdomsroman. I av-
snittet hidnvisas ocksa till den tillhorande antologin,
som innehaller ytterligare ett ”smakprov” i form av
ett langre utdrag ur en annan episod ur romanen med
tillhorande fragor.®® Avsnittet heter ”Han var ingen
ficktjuv”, och utgors, likt lirobokens avsnitt, av en in-
troducerande text foljd av den litterara texten med en
kort dterberiattande overgang mellan stycken i kursiv
stil. I det foljande kommer emellertid endast grundbo-
kens Twist-uppslag att analyseras, eftersom det ror sig
om olika episoder ur romanen.

Typografiskt markeras det faktum att en passage ur
romanen aterges i uppslaget genom att citattecknen
ar satta i bla firg. Denna passage dr drygt 200 ord
lang och inbaddad i ett dterberdttande av romanens
handling.** Textpassagen ur romanen inramas av
aterberittande text vars funktion ar att forst situera
textutdraget i handlingen och sedan leda lasaren till
romanens upplosning. Avsnittet dr ddrfor samman-
taget en hybrid mellan antologins textutdrag och det
litteraturhistoriska aterberidttandet. Dirmed kan vi
tala om en alternering mellan vad Kristina Daniels-
son och Staffan Selander kallar for en pedagogisk text
”som producerats i syfte att anviandas i ett mer eller
mindre formellt lirande” och en litterir text.** Aven
om det finns flera invindningar att gora mot en sir-
skiljning mellan litterdr text och annan text, kan An-
toine Compagnons beskrivning av en spraklig distink-
tion, grundad i formalismen, vara till hjalp hdr: *The
ordinary use of language quickly tries to obliterate
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the fact that it is understood (it is transitive, imper-
ceptible), while literary usage cultivates its own opa-
city (it is intransitive, perceptible).”* Larobokstexten
kan visserligen med sin begreppstithet stundtals sigas
vara svargenomtranglig, men malet med framstall-
ningen ar att bringa reda i de nimnda begreppen ge-
nom ett sprak som ir littforstieligt. Den strivan efter
”minsta gemensamt sprak” som Lennart Berglund
niamner som utmirkande for liroboksspriket ir ett
exempel pa en tydlig skillnad gentemot det litterdra
verkets principer.

I anslutning till utdraget ur Oliver Twist finns ett
antal diskussionsfragor for eleverna att arbeta med.
Dessa fragor ror dock inte i forsta hand den passage
ur romanen som dterges, utan istillet det parafrase-
rande, sammandragna handlingsreferatet i vilket ex-
cerpten ligger inbiddad. Den forsta frigan hinvisar
till en av Dickens formuleringar i romanen,”® men
denna finns emellertid inte med i avsnittet: *Dickens
skriver att pojkarna hos mr Bumble aldrig behovde
diska sina matskalar. Vad menas med det?”* Visser-
ligen utgors textutdraget av den beromda grotscenen,
vilket gor frigan mojlig att besvara, men hanvisning-
en ir likvil till en specifik formulering — det Dickens
skriver — som ligger utanfor utdraget och inte heller
namns i lirobokstexten. Friagor om de skurkaktiga
karaktirerna Fagin och Olivers halvbror Monks, som
forsoker driva Oliver in i kriminalitet for att f4 hans
arv, faller helt utanfor textutdraget och ir istillet en-
bart kopplade till lirobokstexten. Detta dr heller inte
nagot unikt fall: som Sten-Olof Ullstrom framhiver
ar liromedlens fragor i relation till litteratur ”bade
riktade mot sjilva lirobokstexten och mot de fiktions-
eller sakprosatexter som ingar”.* I Dickens-avsnittet
ar ddremot utsnittet ur den litterdra texten s inkor-
porerat i liromedelstextens dterberidttande att det inte
nodvindigtvis star klart for eleven att fragan stills
till liromedelstexten istillet for till Dickens verk. De
typografiska markorer i form av forstorade citat-
tecken i kontrasterande firg som utmairker den litte-
ridra texten signalerar visserligen att en annan diskurs
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tar vid, men eftersom malet med lirobokstextens ater-
berittande dr att skapa en tillsynes somlos 6vergang,
vilket medfor 6kad koherens for eleven i lasningen,
blir distinktionen mellan litterdr text och sammanfatt-
ning av en litterdr text oklar. Det sistndimnda stirks
ocksa av frageformuleringarna.

Betraktad i ljuset av Anders Ohmans dialogiska
modell ddr en elev maste ha tagit del av hela det
yttrande som texten utgor for att kunna svara pa den,
ar en hybridtext som Dickens-avsnittet en potentiell
utmaning for lidsaren. En sddan princip om ett full-
standigt yttrande skulle med nodviandighet utesluta
mycket av skolans textarbete, eftersom excerpter ut-
gor en visentlig del av textkonsumtionen for eleverna.
Kanske ir det av den anledningen som Ohman in-
dock medger att diskussion av fragment kan komma
ifrdga, men under forutsittning att bade lisaren och
lararen dr medvetna om vad det ir som de forviantas
svara pd. Med andra ord bor det framga att det i s&
fall ar lararens eller lirobokens utsaga om texten som
fullstindigt yttrande som dr objektet for diskussionen,
snarare dn textens yttrande.® Ett sidant fall utgor,
menar jag, Dickens-sektionen i Plus.

Dickens roman publicerades som foljetong, vilket
innebdr att samtida ldsare fick ta del av berittelsen
episod for episod och per definition i form av frag-
ment av den framvixande helheten. Detta faktum
skulle kunna tala for méjligheten att anvianda endast
ett kapitel, en episod, for att inkludera verket i under-
visningen. Kapitlet ifriga skulle i sidana fall kunna
betraktas som en enhet som i sig utgor ett fullstin-
digt yttrande. I Plus grundbok ar det emellertid inte
ett kapitel ur romanen som erbjuds for ldsning, utan
ett fragment om drygt 200 ord, som stottas upp av
ett aterberdttande av romanens handling, inklusive
upplosningen. Dirmed ligger fokus i liromedlet pa
handlingen och inte p4 intrigen eller narrationen. Med
Eagletons ord betyder detta att sprakets konstitutiva
roll i det litterdara verket forbises: ”Part of what we
mean by a ’literary’ work is one in which what is said
is to be taken in terms of how it is said. It is the kind



of writing in which the content is inseparable from
the language in which it is presented.”** I lairobokens
aterberittelser dr det framfor allt story som framhalls
pa bekostnad av plot och narrative. Med andra ord
mojliggor larobokstexten snarare en lisning av vad
som sdgs an av hur nagot sags, vilket innebar att en
majoritet av de ldsstrategier som understryks i laro-
planen inte kan utvecklas genom det valda materialet.

LASA PA, MELLAN OCH UTAN RADERNA

Det som analysen av de hir foreliggande liroboks-
exemplen visar dr framfor allt en spanning mellan
ndrldsningens praktiker, vilka syftar till en noggrann
ldsning av en text dar bland annat formella aspekter
tydliggors, och en 6nskan om en 6vergripande forsta-
else av verket som helhet. Fragmentet kan, om det stu-
deras i detalj, generera vad Michael Tengberg kallar
for ”forstielse pa lokal nivd i texten”, medan de sam-
manfattningar som liroboken erbjuder for att stotta
fragmentet kan ses som forsok att bidra till forstielse
pa en “global nivd i texten” genom att ersitta lisning-
en av hela texten med terberittande.®

Den komprimerade remedieringen av romanerna
medfor, liksom den hybridisering som produceras i
sammansmaltningen av textutdrag och aterberittande
lirobokstext, en betoning pd romanernas handling,
vilken ses som bade dtkomlig och reproducerbar oak-
tat den sprikliga framstillningen. Dessutom leder den
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SUMMARY

Reading Without Lines. Transformations
of Literary Texts in Textbooks

While textbooks and teaching materials within the high-school

su

bject of Swedish have been the focus of several studies, the

transformations that literary works undergo as they are incor-
porated info teaching materials warrant further consideration.

Research has shown that the subject of Swedish in

schools has been subject to fragmentation as its scope has
expanded. Such fragmentation has also been shown to affect
the way learning materials such as textbooks and antholo-
gies present literary works to pupils. This article considers the
textual transformations that literary texts undergo in their tran-

sit

jon from originals to textbook material, with a particular

emphasis on processes such as remediation, fragmentation,
exclusion and hybridization. What kind of text are pupils in
schools actually reading when they open their textbooks?
What is the relationship between the original literary

work and the excerpt commonly found in textbooks and
anthologies? While empirical studies of classroom situations
have yielded considerable insight into learning processes,

as

well as literacy and reading, this study focuses on the text

itself by describing and theorizing the implications of textual
transformations for the study of literature.

Through an analysis of literary works from three different

schoolbooks in the subject of Swedish for year 7, 8, and 9,
the article illustrates and problematizes various aspects of
textual transformations as it relates to the curriculum, Lgr 11.

Keywords: textbooks, Swedish, literature in schools, didactics,
textual transformations
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