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Summary
What could it mean for educators within the “core disciplines” to
teach in ways that challenge multiple forms of oppression? This
article explores the implications of various post perspectives on
anti-oppressive education - especially poststructuralist perspec-
tives - for social studies, English, mathematics, and science
classrooms. The author focuses on two main theoretical contstructs:
unknowability, multiplicity, and looking beyond the known; and
resistance, crisis, and resignifying the self. The post perspectives on
anti-oppressive teaching and teacher education resist offering
utopian practices. Instead they suggest approaches to troubling our
practices and imagining different possibilities for teaching and
learning. By looking beyond the repetition of commonsense and
tradition, they offer insights that can help improve the educational
experiences of all our students.
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Antidiskriminerande undervisning arbetar mot vedertagna
forestallningar om vad det innebar att undervisa och lara.
Bade larare och elever maste skarskada sina praktiker

for att kunna forestalla sig nya mojligheter. Vagen dit gar
via motstand och kris.

POSTPERSPEKTIV PA
ANTIDISKRIMINERANDE UNDERVISNING |
ENGELSKA, MATEMATIK OCH SAMHALLS-
0CH NATURORIENTERANDE AMNEN

KEVIN K. KUMASHIRO

Utbildningsforskare har belyst hur olika former av fortryck (till exempel rasism,
klassbaserat fortryck, sexism och heterosexism) kommer till uttryck i skolan pa
en rad motsigelsefulla sitt, och hur lirare kan motverka fortrycket med olika
metoder.' Aven om sidana insikter kan hjilpa lirare att tinka annorlunda om
skolundervisningens natur och dynamik leder de inte alltid till forindringar i
praktiken. I mitt arbete med lirarkandidater och praktiserande lirare i K—12-
skolor? hor jag ofta klagomal éver att forskning och teori om antidiskriminerande
undervisning (eller undervisning som arbetar mot fértryck) 4r svira att omsitta i
praktiken, sirskilt sa kallad "postforskning” och si kallade "postteorier” (postmo-
dernism, poststrukturalism och postkolonialism). Jag fir ocksd hora klagomél ver
att de som lidrare i férsta hand ska undervisa i sina imnen, uppfylla kraven inom
kirnimnena, och att uppgiften att géra nagot at fortrycket inte bor falla pi dem.?
Forskare har métt liknande invindningar inom det pedagogiska forskarsamhillet,
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till exempel invindningen att "rekoncep-
tualistisk” liroplansteori “inte har minsta
betydelse for praktiken™, eller att forskare
ska dgna sig at forskning, inte at aktivism
for social rittvisa.

Att engagera sig i antidiskriminerande
undervisning ir uppenbarligen en médo-
sam uppgift for utbildningsforskare och
praktiker i K—12-skolor. Aven om vi erkin-
ner att forskning alltid 4r politisk eller alltid
far politiska konsekvenser® och forpliktigar
oss att ta itu med det fortryck som alltid
och redan férekommer i skolan, stir vi infor
den besvirliga uppgiften att ompréva vira
praktiker pa basis av skrifter som ofta ir
svdra att forstd och realisera. Det bér inte
komma som ndgon dverraskning, eftersom
det som skrivs inom de poststrukturalis-
tiska traditionerna ofta bringar spraklig
oro i syfte att bringa oro i kunskaps(re)
produktionen’ och ofta vigrar att be-
trakta konkreta praktiker som “strategier
som fungerar”.® I vilket fall som helst har
antidiskriminerande utbildningsforskning
producerat och fortsitter att producera en
mingd kulturella och teoretiska resurser
som lirare kan anvinda nir de omprévar
sina praktiker och forestiller sig olika for-
mer av antidiskriminerande undervisning
som hittills inte har utforskats. De s4 kalla-
de "postperspektiven” erbjuder framfor alle
olika insikesfulla sict att ifrigasitta mdnga
av de antifértryckande metoder som redan
har vunnit popularitet bland lirare som har
engagerat sig i forindring.

Jag tar i den hir artikeln upp frégan vad
det kan innebira for lirare inom kirnim-
nena att undervisa pd ett antifortryckande
sitt. Aven om jag ocksi utnyttjar insikter
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frén en rad kritiska, mangkulturella, fe-
ministiska och queera perspektiv pa anti-
diskriminerande undervisning, ligger jag
frimst fokus pa det som skrivits utifrin
ett “postperspektiv” nir jag diskuterar spe-
cifika konsekvenser f6r undervisningen i
engelska, matematik samt samhills- och
naturorienterande imnen. Jag underso-
ker sdrskilt anvindbarheten av tvé viktiga
teoretiska begreppsbildningar inom dessa
teorier: det icke vetbara [unknowability],
méngfald och seendet bortom det bekanta
samt motstdnd, kris och innebérdsforskjut-
ning. Avslutningsvis pekar jag pa nigra
konsekvenser for lirarutbildningen. Be-
roende pd omfattningen av denna analys
och begrinsningarna i utrymmet hir blir
min diskussion av de bdda teoretiska be-
greppsbildningarnas konsekvenser for de
olika imnena nédvindigtvis kort. Jag tror
dock att den kommer att visa hur olika
“postperspektiv” kan vara anvindbara for
lirare och lirarutbildare, och pé vilka om-
riden det krivs ytterligare analys.

Det ir lika problematiske att utgd ifrén
att det inte forekommer fortryck i vara
klassrum som det dr att utgd ifran att vi nu
vet hur vi kan motverka det pd ett effektive
sitt. Det finns inget universalmedel, och
dven min undersokning i den hir artikeln
madste betraktas som ett verktyg, som vis-
serligen kan forindra vara praktiker, men
hela tiden maste bli féremal for bearbetning
och utveckling. Det man kanske framfér
allt bor beakta 4r min terminologi. Jag later
termen “den andre” beteckna de grupper
som traditionellt marginaliseras i samhil-
let, som dr annorlunda 4n normen. Ana-
lysen stricker sig enligt min uppfattning
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till ménga olika grupper i samhillet, men jag belyser annanheten frimst genom
grupper som blir foremal for rasism, klassbaserat fortryck, sexism och heterosex-
ism. Jag liter termen “queer” beteckna minniskor som ir gay, lesbiska, bisexuella,
transpersoner, intersexuella, ifrdgasittande eller pd annat sitt queera pa grund
av sin sexuella identitet eller sexuella orientering. Jag héller med om att manga
GLBTIQ:s genom att ligga beslag pa

termen “queer” forkastar normativa Det ar lika problematiskt att

sexualiteter och kénsbildningar och utga ifran att det inte fore-
utfor en politiskt betydelsefull hand-

ling’, men erkidnner ocksd att termen kommer fortryck i vara klassrum

fortfarande frambesvirjer en historia ~ som det &r att utga ifran att vi
av trangsynthet och hat, dven bland ., vet hur vi kan motverka det
GLBTIQ:s. Termen “queer” kan for-
visso belysa forhillandet mellan kon,
genus och sexualitet', och till och med
ras'', men den kan ocksd utpléna konsskillnader'? och rasskillnader.”® Jag siger
inte detta for att avfirda dessa begrinsningar, utan jag vill snarare klargora att alla

pa ett effektivt satt.

praktiker gor vissa férindringar méjliga och andra oméjliga; de motverkar vissa
former av fortryck och dr delaktiga i andra. Mitt mal 4r inte att peka ut strategier
som fungerar (for alla elever, i alla situationer, mot alla former av f6rtryck), utan
snarare att framhiva partiskheten i varje siitt att ifrgasitta fortryck och behovet
att hela tiden forsoka utveckla det.

Problemet med att vara partisk

Alla elever kommer till skolan med ofullstindiga och partiska kunskaper. I vissa
avseenden vet de kanske inte si mycket om marginaliserade grupper i samhillet,
men dven nir de har kunskap om den andre ir det ofta felaktig kunskap, kunskap
om stereotyper och myter som inhimtats frin medier, familjen, kolleger och sa
vidare. I skolans liroplaner dgnar man ingen storre uppmirksamhet dt dessa
partiska kunskaper. Nir man till exempel i historieundervisningen i amerikan-
ska skolor ligger fokus pd politiska ledare, militira konflikter och industriella
uppfinnare, sd handlar det bara om réster, erfarenheter och perspektiv hos vissa
grupper i samhillet, nimligen de privilegierade. Man héller tyst om eller forvisar
dmnen som invandring, kénsarbetsdelning och medborgarrittskamp till periferin,
dmnen som kan avsloja vilken roll som den andre har spelat i den amerikanska
historien. Anyon upplyser till exempel om att amerikanska lirobocker i historia
hyllar industriella uppfinnares bedrifter men underlater att diskutera vilka effekter
som exploateringen av arbetskraft fir p4 arbetarklassen." Andra forskare pépe-
kar hur andra grupper privilegieras pa liknande sitt i liroplanen genom selektiv
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inkludering och exkludering av material,
till exempel min", vita amerikaner'® och
heterosexuella.”” Och det som gor saken
dnnu virre ir insikten att det inte bara ir
innehéllet utan ocksé strukeuren i kurspla-
nen som ir problematisk. Fler och fler his-
toriker menar att berittarrdsten maste vara
en del av skrivna historiska redogérelser,
med vilket jag menar att det i texten méste

Att vissa grupper

privilegieras sker inte bara

i samhallsorienterande

admnen utan ocksa i

naturorienterande amnen

vilka pastas vara neutrala.

finnas tecken pd att en forfattare skrev tex-
ten och konstruerade en sirskild version av
historien." Men lirobdcker i historia fort-
sitter att tysta berittarrosten.”” Denna brist
pa forfattarrost innebir att den tergivna
redogérelsen blir objektiv och opartisk;*
den innebir att "historia” bestir av fakta,
inte tolkningar av hindelser, och beroende
pa den selektiva inkluderingen och exklu-
deringen av material privilegieras vissa he-
gemoniska versioner av historien.”!

Att vissa grupper privilegieras sker inte
bara i samhillsorienterande imnen utan
ocksd i naturorienterande Amnen vilka pa-
stds vara neutrala. Det som vi har kommit
att kalla (natur)vetenskap har, som Letts
papekar, kritiserats ur feministiska, antira-
sistiska, postkoloniala, poststrukturalistiska
och queera perspektiv. Till den kritiken hor
forestillningen att verklig vetenskap har
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kommit att bli definierad som enbart den
vetenskap som uppstod i vistvirlden® (eller
den vita virlden). Fér inte s3 linge sedan
ansdgs bara min kunna tinka vetenskap-
ligt.* Genom hela historien och 4n i dag
stiller vetenskapen bara vissa frigor, och
anvinds foljaktligen pa ett sitt som gyn-
nar vissa rasgrupper och socioekonomiska
grupper i samhillet.” Beroende pa vad den
uppticker (eller inte uppticker) och pu-
blicerar (eller viljer att inte publicera) kan
vetenskap f4 olika politiska och materiella
konsekvenser for olika befolkningsgrupper
och rittfirdiga att vissa grupper privilegie-
ras och andra marginaliseras. Detta skedde
med aidsepidemin nir vetenskapssamhillet
inte spenderade négra storre resurser forrin
problemet férindrades frin en afrikansk/
gay sjukdom till ett virus som kunde sprida
sig till hela det amerikanska samhiillet.?
Vetenskap kan normalisera vissa sitt att
vara, som nir den talar om kon i diko-
toma termer och dirmed f6rstirker uppfatt-
ningen att det bara finns min och kvinnor
och inget annat, trots att ett stort antal
minniskor och andra levande varelser ir
intersexuella.?” Aven progressiva pedagoger
bidrar till att understddja att vissa grupper i
samhillet dr privilegierade nir de kriver att
elever ska tinka "vetenskapligt”, objektivt
och rationellt.?® Forestillningar om vad som
ir vetenskap spelar uppenbarligen alltid en
viktig roll nir man ifrigasitter eller bidrar
till olika former av fortryck.

Matematik ir inte annorlunda. His-
toriskt har matematik varit ett redskap
for kolonialism och imperialism.?” Det
bér inte komma som ndgon éverraskning
med tanke pi matematikens kontrollogik:
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att “matematisera” och kvantifiera naturen, tiden och rummet 4r olika sitt att
kontrollera inte bara naturen utan dven samhillet, eftersom vissa minniskor
(det vill siga de "matematiska”) kan utvidga sin kontroll 6ver andra® genom
att definiera férnuft som delvis formagan att tinka matematiskt. Matematiken
gor ofta ocksd ansprak pd att vara ett genomskinligt sprk, det vill siga ett sprik
som aterspeglar sanningar om den naturliga virlden, trots att inget sprik kan
vara genomskinligt.’' Olika sprik kan gora virlden begriplig pd olika sitt.?
Det ir inte bara sd att varje sprak ir kodat med kulturellt specifika och kénade
innebérder®, utan minniskor forstdr och anvinder ocksd matematikens sprak
olika beroende pé den kulturella kontexten eller situationen.>* Dirfor blir under-
visning i matematik indirekt ett sdtt att undervisa i sirskilda kulturella normer
och virden.® Men som elever fir vi sillan veta att vir matematik/(natur)veten-
skap bara ir en av minga. Vi fir inte veta att virt system av matematik/(natur)
vetenskap privilegierar vissa sitt att tinka och att matematik/(natur)vetenskap
ofta tar upp vissa sociala problem och inte andra, kanske dirfor att olika grup-
per dnnu inte har ficc sddana positioner i det matematiska/(natur)vetenskapliga
sambhiillet att de kan dra fram dem i ljuset och forfogar éver resurser si att de
kan forsoka gora ndgot at dem.*

Oftast dr det kanske undervisningen i engelska som kritiseras for att vara
partisk nir den sitter fokus pd en kanon. Férdomar baserade pé klass, ras, kon,
sexualitet och andra sociala markérer kommer ofta till uttryck i kursplanerna,
nir forfattarna till och gestalterna i den litteratur som lises, frimst bestdr av
rika, vita och heterosexuella min ur medelklassen.”” Genom att bara fa kunskap
om vissa grupper och perspektiv i samhiillet lir eleverna sig inget om alternativa
perspektiv och om den andres bidrag, erfarenheter och identiteter, och dirfor
rubbas de inte heller i de (van)férestillningar som de redan omfattar. Tystnad och
exkludering ir viktiga delar av den ”dolda liroplan™® som lirs ut i skolan — den
dolda liroplan som sanktionerar de partiska och fértryckande kunskaper som
redan finns i skolan och i samhiillet.

Mainga pedagoger har som en reaktion pa detta ropat efter mangfald och en
inkluderande, mangkulturell liroplan. Tyvirr néjer sig ofta pedagoger efter att
ha "lagt till” skillnader, som om man skulle lsa problemet genom att ligga till
exempelvis kvinnor hir och latinos dir. Det finns dtminstone tva skil till att
enbart inkludering inte kan lésa "problemet”. For det forsta existerar det otaliga
skillnader i samhillet (till exempel skillnader baserade p4 ras, klass, kon, sexu-
alitet, religion, handikapp, sprak, kroppsstorlek och éverlappningar mellan dessa
skillnader), vilket gor det nirmast omdjligt att vara helt inkluderande. For det
andra, 4ven om det gick att peka ut och inkludera alla olikheter skulle sjilva
denna handling fa skilda, motsigelsefulla konsekvenser. Man kan till exempel
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undra vad det betyder att ligga till judar, queera personer eller fattiga som ir
arbetare? Ja, vad betyder det att "vara” nigot av det som liggs till? Vem riknas
som olik?

Nir vi till exempel ligger till svarta amerikaner riknar vi d& med att deras
roster ska vittna om rasskillnaderna?® Ligger vi i sé fall bara till de minniskor
vars skillnad dr specifikt och enbart deras ras (och inte dven till exempel deras kon,
sexualitet eller handikapp) och struntar i vad det betyder for svarta amerikanska
kvinnor eller svarta amerikanska queers eller handikappade svarta amerikaner att
ocksd vara svart (men att kanske vara svart pa ett annat sitt)? Far svarthet med
andra ord en normativ (eller styrande) karaktir i den inkluderande liroplanen,
precis som det har fitt i svarta befrielserorelser?®® Aktivister i skirningspunkterna
mellan olika former av fortryck har linge pdpekat att identitetsbaserade aktivist-
rorelser ironiskt nog fungerar precis som samhillet i stort nir de exkluderar sina
egna marginaler:*' till exempel feministiska rérelser och kvinnor som ir firgade®?,
antirasistiska firgade rérelser och minniskor som ocksé dr queera® eller rérelser
och individer som ir queera och som ocks3 dr feministiska.** Det dr problematiskt
att ligga till en skillnad nir den sjilv 4r normativ.

Men skillnad éverskrider alltid enskilda kategorier eftersom identiteter redan
ir mangfaldiga och skir igenom varandra. Vad det betyder att vara kvinna ir
redan rasmissigt normativt,” precis som vad det betyder att vara man redan
ir heteronormativt. P4 liknande sitt 4r rasidentiteter redan kénade och he-
terosexualiserade. Ett exempel ir asiatisk-amerikanska identiteter. Det finns
stereotypa orientalistiska uppfattningar om asiatiska amerikaner i den allminna

amerikanska forestillningsvirlden.” Likas3

. - . finns asiatisk-amerikanska grupper som for-
Att sdga vem vi ar och vad vi SIUpP

tingligar traditionella asiatiska virden vilka
légger fokus pa &r samtidigt att egentligen frimst vilar pd en heterosexistisk
sdga vem vi inte ar och vad vi familjeroll.48 Det ir alltsa problematiskt att
alltid och enbart tala om identiteter i deras
enskilda framtridelseformer. D3 bortser
man inte bara frin att identiteter redan skir

inte lagger fokus pa.

igenom varandra, utan déljer ocksa, vilket dr dnnu viktigare, att vissa identiteter
redan ir privilegierade. Och att se identitet som en enskild kategori innebir framfor
allt att bara vissa identiteter riknas som autentiska, att bara vissa identiteter far
betydelse nir man ska lira sig vad det betyder att tillhéra den gruppen. Det bor
inte komma som ndgon dverraskning med tanke p4 att identiteter bara fir mening
genom att definieras i opposition till den andre.*’ Autenticitet kriver existensen
av det icke-autentiska: Att siga vem vi dr och vad vi ligger fokus pa dr samtidigt
att siga vem vi inte dr och vad vi inte ligger fokus pa. Att ge namn &t skillnaden,
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antingen det nu sker i aktivistgrupper eller
i inkluderande liroplaner, beskriver alltsd
inte s4 mycket vem en grupp dr som det
foreskriver vem en grupp bor vara.

Med en sidan fokusering pé olikheten
forindras inte heller det som ir icke-olikt,
nimligen normen. Aven om en liroplan
som syftar till inkludering kan férmedla
kunskap om att det annorlunda eller det
andra ir lika normalt eller viktigt som
normen, forindrar den inte nédvindigtvis
sjilva definitionen av "normal” eller decen-
trerar den “mytiska normen™’, nimligen
de vita amerikanska, manliga och hetero-
sexuella medelklassidentiteter som tradi-
tionellt privilegieras i samhillet. Lirandet
om olikheter kommer att ske genom linser
som redan firgats av normen, som nir vi
skaffar oss kunskap om de andra i jimfs-
relse med eller i kontrast till det egna jaget.
Det betyder att man egentligen inte kan
forindra undervisnings- och lirandeprakti-
ker som bekriftar var kinsla av normalitet
genom att ligga till skillnad. Och det ir
kanske just dirfor som skolor fortsitter att
undervisa pd ett diskriminerande sitt; vi
vill kanske ha undervisning och lirande
genom normaliserade linser.”! Vivill kanske
att undervisning och lirande ska ske pd ett
sitt som bekriftar vir kinsla att det vi har
kommit att uppfatta som normalt eller sunt
fornuft i samhillet egentligen ir det sdte pd
vilket saker ir eller forutsitts vara. Man
kan ju forestilla sig alternativet: tink att
standigt ldra sig att "vad som ir normalt”
och "vem vi 4r” egentligen ir sociala kon-
struktioner som enbart uppritthdlls genom
andrafiering [Othering|, marginalisering
och tystandet av andra méjliga sjilv och

virldar. Tink, med andra ord, att stindigt
fa veta att man ir delaktig i fortrycket.

Min poiing ir att vi kanske motsitter
oss anti-fértryckande praktiker dirfor ace
de rubbar virt sitt att tinka om och kinna
for inte bara den andre utan ocksd oss sjilva.
Ett bra exempel ir att manga akademiker
vigrar att syssla med queerteori. Men det
ir ju s, som Fuss pdpekar, att precis som
definitionen av straight kriver existensen av
queer och det faktum att heterosexualiteten
privilegieras kriver andrafiering av andra
sexualiteter, kriver varje forsok att forindra
vad det betyder att vara queer samtidigt
en forindring av vad det betyder att vara
straight.’* S3 forhéller det sig ocksd med
alla andra binira identiteter. Vir 6nskan att
undervisa och lira oss nigot om den andre i
traditionella former ir en 6nskan att bevara
en viss kinsla av identitet och normalitet.
Skillnad idr dirfor inte bara nigot som vi
dnnu inte har lirt oss, utan ocksd nigot som
vi inte vill lira oss, nigot som vi (under-
medvetet) motsitter oss.”® Vi gor motstdnd
mot ett lirande som kommer att rubba de
ramar som vi traditionellt anvinder for att
forstd virlden och oss sjilva. (Jag kommer
att atervinda till denna forestillning om
motstind.)

Paradoxen med att vara partisk

"Problemet” med skolan ir alltsd inte bara
att enbart vissa roster inkluderas. Eftersom
vi aldrig kan hora alla roster leder en sddan
syn pa “problemet” med liroplanen anting-
en till en falsk kiinsla av hopp: "Jag kan lsa
detta genom att inkludera ett representa-
tivt urval av roster” (som om representanter
nigonsin kan tala fér den mangfald som
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finns i varje grupp) eller till en kinsla av fortvivlan: “Jag kan aldrig gora ndgot
it det hir problemet”. Vi miste erkinna att det finns en anledning till att vissa
roster tystas.”® Problemet dr med andra ord ocks att vi ofta bara 6nskar hora vissa
roster. Vi vill att de andra ska tystas och att normaliserade undervisnings- och
larandepraktiker ska fortsitta.

Varfor dr dessa 6nskemdl ett problem? Varje samling roster berittar indireke
en bakomliggande Aistoria. Summan (det vill siga berittelsen) kommer alltid att
vara storre dn sina delar (eller kommer, rittare sagt, alltid att verskrida vad de
enskilda rosterna siger explicit). Och berittelsen bildar sedan ramen f6r hur vi
skapar mening i det som vi lir oss och f6r hur vart lirande forhaller sig till det vi
redan vet och till den vi tror att vi 4r. Vissa historier forstirker de hegemoniska
ramarna for vart tinkande om och handlande i virlden, andra ifrigasitter dem,
och ytterligare andra gor bade och. Berittelserna far alltsd politiska konsekven-
ser”, och med inkluderandet av fler och annorlunda roster far vi inte en “sannare”
utan en annorlunda historia, en historia med andra politiska konsekvenser.® Det
betyder att 6nskan att undervisa och lira sig bara pd vissa sitt kommer frin en
(mojligen undermedveten) énskan att anvinda endast vissa historier — i syn-
nerhet de historier som vi traditionellt har anvint — nir vi forsoker gora virlden
och oss sjilva begripliga. Och eftersom det ir de traditionella berittelserna som
definierar vad som #r normalt (de 4r alltsd hegemoniska) onskar vi ironiskt nog
just det som ir skadligt for oss sjilva.

Det dr ldtt att ligga till skillnad till liroplanen utan att dventyra hegemonin.
Spivak pdpekar hur inkluderandet av "etnisk litteratur” i kursplanen for engelska
i sjilva verket kan vara uttryck for en objektivering av skillnaden, dir firgade
forfattare och litteraturkritiker genom att gora firgade minniskor till foremal
for (ny) utforskning ironiskt nog bidrar till en “ny orientalism” eller en ny form
av kolonialism.”” Skapandet av en “etnisk kanon” (det vill siga stora verk av
firgade forfattare) kan sigas spegla en kommodifiering av skillnaden, ett slags
betalningsmedel i politisk korrekthet, eftersom kraven pé inkludering vixte fram
lika mycket ur 6nskan om forindring som ur en 6nskan att lugna de missnéjda.’®
Kapitalistiska strukturer och koloniala ideologier genomsyrar forvisso kursplanerna
for engelska och kan utgora deras bakomliggande historia.

Men den bakomliggande berittelsen kan forindras. Det saknas till exempel
ofta i lirdomarna frin det andra virldskriget varje som helst diskussion av den
roll kvinnor spelade for forindringarna av den amerikanska arbetsstyrkan, av
de forfoljelser som i Nazityskland riktades, inte bara mot judar och andra mil-
grupper utan dven mot queers, och av placeringen av japansk-amerikaner, varav
ménga var amerikanska medborgare, i interneringsliger i vistra USA. Detta siger
indirekt vissa saker om kriget, ndgot i stil med féljande: nazisterna var de onda
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som forfoljde de oskyldiga judarna, USA var det godas makt som stod upp mot
detta onda; de amerikanska minnen hjilpte till att ridda virlden och kvinnor/
queers/japansk-amerikaner var inte hjiltar, offer eller ndgot annat i detta skeende.

Om en ldrare skulle forsoka ticka flera perspektiv, kunde hon ocksa ta med kvin-

nors, queers och japansk-amerikaners réster. Men om det stannar vid att siga

att dessa andra grupper var ocksa dir, och nu har

vi hela historien, férindrar detta egentligen inte Vi maste erkdnna att det
historien, Atminstone inte USA:s historia. Och det

finns en anledning till att

ir problemet. Vi tror att vi kommer nirmare "san-

ningen” om andra virldskriget om fler roster om ~ V!1SS@ roster tystas.

kriget adderas till var historieskrivning, eftersom

vi forutsitter att man fir veta sanningen nir alla perspektiv har dtergetts. Men
Haraway pdminner oss om att kunskap alltid ir partisk och situerad, formad av
sociala situationer och personliga identiteter som alltid firgar den lins genom
vilken vi skaffar oss kunskap. Inférandet av olika eller flera roster i en liroplan
for oss inte nirmare en sanning, men kan ge en annan historia, en annan ram
for tinkande, identifiering och handlande p4 ett frtryckande och/eller antifér-
tryckande sitt.”’

Betydelsen av denna inkludering av flera roster ligger alltsd inte bara i att per-
spektivet vidgas, utan ocksé i att det blir méjligt att forindra den bakomliggande
historien och dess politiska effekter. I stillet for att féra vidare en berittelse som
siger att USA var det godas makt (och bevarar forestillningen om att USA 4r
virldens storebror, platsen for frihet och rittfirdighet, en meritokrati) kan vi nu
som ldrare undervisa om USA:s bestdende rasism (mot sina egna medborgare),
homofobi och kanske beritta en historia om hur USA handlade p4 ett motsi-
gelsefullt site. I stillet for att beritta en historia om min kan vi nu beritta en
historia om hur den patriarkala arbetsdelningen bide paverkade och paverkades
av kriget. Den inkluderande liroplanen kan med andra ord inte bara siga mer om
kvinnor, queers och japansk-amerikaner; den kan ocksé férindra berittelserna om
hur USA bade ifrdgasatte och bidrog till olika former av fértryck. Om liroplanen
vore inkluderande pé ett annat sitt (med réster frin andra grupper, roster frin
andra minniskor inom samma grupp, rdster som motsade varandra) skulle den
bakomliggande historien forindras pé ytterligare ett sitt.

En sidan insikt kan f3 elever att stilla frigor som dessa: Vad ir det for histo-
ria om USA som nirvaron av dessa roster (och frinvaron av andra) berittar for
oss? Hur f6rindras historien nir vi ligger till andra roster? Vilka kunskaper och
identiteter och praktiker skapar andra konfigurationer av roster forutsittningar
for? Vilka historier rittfirdigar status quo? Vilka historier ifrigasitter margina-
liseringen av vissa grupper och identiteter i samhillet? Nir eleverna skaffar sig
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kunskaper om skillnader kan de ocks4 hela
tiden fundera 6ver pd vilket sitt det som
de lir sig gor olika kunskaper, identiteter
och praktiker méjliga. Dirmed far anti-
fortryckande undervisning en paradoxal

Vilka historier ifragasatter

marginaliseringen av vissa

grupper och identiteter i

samhallet?

karaketir: samtidigt som lirare och elever
anvinder kunskap om skillnader for att
gora nu existerande virldsuppfattningar
och identiteter och praktiker mer komplexa,
kan de gora denna nya kunskap mer kom-
plicerad genom att ifrigasitta de sitt pa
vilka vi undervisar om och lir oss den, de
historier de berittar (eller haller tyst om)
och de politiska férestillningar och prakti-
ker som de skapar forutsittningar for (eller
utesluter).

I antidiskriminerande undervisning ser
man stindigt bortom det som vi undervisar
och skaffar oss kunskap om. Det kan ske niir
vi fogar andras erfarenheter till kursplanen
for samhillsorienterande imnen, men det
kan ocks ske nir vi fogar andra bidrag och
praktiker till kursplanerna f6r matematik
och naturorienterande imnen. Det som vi
har kommit att kalla sanningar i matema-
tik och naturvetenskaper frambringas, som
Harding papekar, “sdvil genom sociala rela-
tioner som genom naturens regelbundenhe-
ter och fornuftets operationer”.®® S3 precis
som det finns sociala och politiska skl till
att "historia” bara bestar av det som vi har
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kommit att kalla historia, finns det ocksé
skal till att "matematik” och "naturveten-
skap” bara bestdr av det vi har kommit att
kalla matematik och naturvetenskap. Vi
vill giirna hora vissa (vetenskapliga) beriit-
telser om virlden for att fa vara kunskaper,
identiteter och praktiker bekriftade. Det
betyder inte att det vi nu vet i matematik
och naturvetenskap saknar betydelse eller
inte i hdg grad har bidragit till act férbéttra
véra liv — vara kunskaper har tvirtom varit
till stor hjilp i flera avseenden. Men precis
som det finns mycket mer att lira sig inom
det vi kallar (visterlindsk) matematik och
naturvetenskap, finns det ocksa alternativa
sitt att veta och handla i virlden genom
andra matematiker och naturvetenskaper.

Om undervisningen i matematik och
naturorienterande imnen traditionellt bara
har frsokt besvara vissa frigor i vissa kon-
texter, kan eleverna uppmanas att lira sig
naturorienterande amnen och matematik i
andra kontexter® och anvinda dem for att
besvara andra slags frigor och losa andra
slags problem, sirskilt problem som ir
relevanta for deras egna liv.*> De kan till
och med anvinda matematik och naturori-
enterande dmnen for att ifrigasitta mate-
matiska/naturvetenskapliga resultat som
har tagits till intidke for att olika grupper
privilegieras eller marginaliseras (till exem-
pel resultat som uppritthaller stereotypa
forestillningar). Och om de som undervisar
i matematik och naturorienterande imnen
utgdr frén att dessa imnen har en universell
karakeir (trots att de nédvindigtevis ir par-
tiska), kan eleverna reagera kritiskt genom
att utforska alternativa forestillningar (till
exempel forestillningar som utforskar kaos
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och motsigelser och oméjligheten av fullstindighet) och soka inte forstd vad
matematik/naturvetenskap ir for ndgot, utan utforska vad olika sitt att se pa
matematik/naturvetenskap kan skapa forutsiteningar for nir det giller att forstd
virlden och hantera olika problem.®

Eller annorlunda uttryckt: man kan bedriva undervisning i matematik och
naturorienterande imnen si att man stindigt ser bortom det som lirs in och
bortom det som redan ir bekant. Undervisningen i dessa imnen kan, precis som
undervisningen i samhillsorienterande imnen, bedrivas pé ett paradoxalt sitt:
pd en och samma ging kan det handla om att skaffa sig ny kunskap och kritisera
sjilva det sitt pa vilket detta sker, skaffa sig kunskap om matematikens och na-
turvetenskapens bidrag och underséka de olika sitt pa vilka de har hindrat annat
lirande, privilegierat enbart vissa kunskaper och bidragit till féreryck. Lirare kan
lira elever att inte bara vara matematiker och naturvetare utan ocksa kritiker av
matematik och naturvetenskap®, precis som vi lir elever att vara samhillskriti-
ker (och inte bara sociologer och historiker) och litteraturkritiker (och inte bara
ldsare och forfattare).

I engelskundervisningen, dir man ofta stir infor representationsproblem (och
svérigheter som har med inkludering att gora) kan eleverna lira sig att lisa texter
pa ett kritiske sdtt. Att inkludera olika litteraturer kan, som redan noterats, vara
problematiskt om eleverna bara liser tex-
terna for att skaffa sig kunskap om skill-
nader. Eftersom ingen text om exempelvis ... man kan bedriva

infddda amerikaner ndgonsin kan spegla undervisning i matematik och
alla roster i de infodda amerikanernas sam-

naturorienterande &mnen sa att

hille, kommer den kunskap vi himtar i
en text alltid att vara partisk.” En sddan ~ man standigt ser bortom det

partiskhet betyder ofrinkomligen att tex-  gom I&rs in och bortom det som
ten kommer att spegla vissa minniskors

redan ar bekant.

verklighet men inte andras; den kommer
att representera vissa gruppers roster men
tysta andras, och kommer dirigenom att
ifrigasitta vissa stereotyper och forstirka andra. Nir man anvinder texter for att
lira kiinna andra kommer man alltid att arbeta mot fortrycket pa olika motsi-
gelsefulla site. Det giller ocksd nir vi erkdnner att texter aldrig kan beritta hela
historien, eftersom dven texter som anvinds for att beritta representativa historier
blir problematiska nir vi forvintar oss att de faktiske ska beritta om skillnaden.
Texter dr aldrig genomskinliga medier som ger oss tilltride till en annan verklighet.
De ir alltid partiska representationer av det som de berittar om. Min argumen-
tering hir skiljer sig inte frin den postmoderna kritiken av forskningsrapporter
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som presenterar kvalitativa data i form av
citatutdrag.®® Tolkar man réster som om
de 4r "bokstavliga representationer”™ el-
ler genomskinliga och stabila “speglingar”
av verkligheten® déljer man den historia
och kontext i vilken texten producerades
och viver samman berittelser om hindelser
och faktiska hindelser.” Det finns alltid en
skillnad mellan texten/berittandet och det
som det berittas om.

Attanvinda texter som ett sitt att skaffa
sig kunskap om skillnad blir ocksa pro-
blematiskt nir vi erkdnner att texter inte
bara innehiller tystnader, utan innehaller
nddvindiga tystnader. Precis som jag tidi-
gare hivdade, att identiteter f&r mening i
kraft av vad de inte ir (till exempel vem
de utesluter), s far ocksd texter mening i
kraft av vad de liter bli osagt.”® Det ir det
osagda som ger det sagda mening. [ ameri-
kansk litteratur behover till exempel aldrig
vithet explicit privilegieras eftersom det som
forblir outtalat (men alltjimt finns nirva-
rande), nimligen den “svarta skuggan”, gor
mycket for att dstadkomma detta.”! Men
konventionella lisningar av texter, till ex-
empel lisningar som séker den universella
meningen i en text (till exempel dess tema,
forfattarens avsikter och gestalternas ut-
veckling) eller personliga forbindelser till
texten (till exempel likheter mellan lisaren
och gestalterna, och lisarens forestillning
om hur den kunde ha slutat pa ett an-
nat sitt), behandlar det som sigs i texten
som dess verklighet, som textens inbid-
dade mening.”? Sddana lisningar bortser
frin det som forblir osagt (och frin det vi
inte vill siga). De uppmirksammar inte
hur bade det sagda och det osagda utgér
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den bakomliggande berittelsen och hur
effekterna av den berittelsen ofta blir
hegemoniska.

Precis som i kursplanerna for sam-
hillsorienterande imnen, matematik och
naturorienterande dmnen méste man i
kursplanen fér engelska se bortom det som
representeras. Eftersom olika sitt att lisa
far olika verkningar dr det viktigt att elever
far lira sig att lisa texter pd en rad olika
antidiskriminerande sitt. Det kan ske pa
tvd nivaer. For det forsta kan eleverna lira
sig att ldsa med fokus pa tystnader och de
effekter som dessa tystnader fir pa textens
mening.” I stillet for att exempelvis stilla
fragan ”Vad siger den hir romanen oss om
queer ungdom?” kan ldraren friga: "Vilka
fragor vicker den hir romanen om queer
ungdom?”; "Vilka stereotypa forestill-
ningar om queer ungdom férstirker den
hir romanen, och vilka ifrdgasitter den?”;
”Vad sigs inte i den hir romanen om queer
ungdom, och hur skapar dessa tystnader
mojligheter for eller oméjliggor olika site ate
tinka om queer ungdom, om homofobi, om
lisarens egen sexuella identitet och om f6r-
dndring?” Lirarna kan i sin undervisning
framhiva att det just ir texternas partiskhet
som gor dem anvindbara i antidiskrimine-
rande utbildning,

For det andra kan eleverna lira sig att
se kritiskt pé sin 6nskan att lisa pd vissa
sitt och sitt motstdnd mot att lisa pd andra
sitt, och kan gora det i insikt om att de vill
lisa pa vissa sitt for att dessa dr mer tros-
tande (om dn mer fortryckande) dn andra.
Foérutom att till exempel stilla frigan ”Vad
siger den hir texten oss om den vita ameri-
kanska arbetarklassen?” kan liraren fraga:
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P4 vilka olika sitt kan man lisa den hir texten, vilka olika kunskaper om den vita
amerikanska arbetarklassen ger varje ldsning oss, och, kanske viktigast, varfor lir
vi oss traditionellt att lisa om den vita amerikanska arbetarklassen bara pa vissa
sitt?” O’Neill berittar for oss att ett sddant sitt att se pd litteraturundervisning,
det vill siiga att undervisa om litteratur som kulturkritik, gir utéver varje falsk
forestillning om att det finns en mening inbiddad i texten. Lirandet begrinsas
inte till det som sigs i texten. Att lisa kritiskt 4r inte bara att lisa texter som siger
kritiska saker. Att ldsa kritiske 4r i stillet, som O’Neill pdpekar, ate stilla frigor
som: ”Vilka olika lisningar kan man gora av denna text? Hur kan sirskilda
tolkningar av gestalterna i texten marginaliseras eller privilegieras? Hur skapas
det kulturella frigor om ras, kon, klass eller religion genom olika lisningar av
texter? Vilka majliga slut finns det p& den hir historien, och hur férindrar dessa
alternativa slut méjligheterna att gora olika lisningar av texten?””

Ett sddant kritiske sitt att l4sa stdr i kontrast till traditionella ldsningar dir det
till slut handlar om att bevara var kinsla av normalitet. Det ir inte sirskilt forva-
nande eftersom undervisning som kulturkritik handlar om att explicit forsoka lisa
mot sunda férnuftets litteraturtolkningar. Och det 4r just det som gor processen
sd svir. Som jag pastod tidigare vill vi ofta undervisa/lira oss/lisa/identifiera pa
traditionellt sitt, och denna 6nskan bildar en cykel: precis som det sitt pa vilket
en ldsare ldser i hog grad paverkas av hennes identiteter och livserfarenheter’,
s4 paverkas det sitt pd vilket en lisare identifierar virlden och gor den begriplig
av hur hon lidser.”” Vi har, foga 6verraskande, investerat i lisande pé ett visst sitt
for att bevara vir jagkinsla. Det dr denna investering som lirare kan inrikea sig
pa. Vikan hjilpa lisarna att dvervinna sict begir att ldsa pé traditionellt sitt och
vara Oppna for att lisa pé ett sitt som for med sig forindring.

Jag har i det hir avsnittet beskrivit hur man inom “postteorierna” pladerar
for en undervisning som inte blundar fér undervisningens icke vetbara [unkno-
wable] och paradoxala element, satsar pa olika former av vetande och ser bortom
det redan bekanta. Jag har ocksd dragit slutsatsen att en sddan antifértryckande
undervisning méter betydande motstind mot skillnad och f6rindring bland
eleverna. I nista avsnitt ska jag granska olika férslag pa hur man kan hantera
detta motstdnd.

Motstand, kris och innebérdsférskjutning

En antidiskriminerande undervisning som har som mal att férindra elever och
samhille mste ta hinsyn till att elever och samhillet motsitter sig forindring. Som
jag diskuterade i frra avsnittet vill minniskor sillan lira sig ndgot om sin egen
delaktighet i fortrycket, och nir de verkligen lir sig sddana saker blir processen
inte sirskilt enkel.”® Att skaffa sig kunskap om fortryck och att géra sig av med det
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som vi tidigare har fatt lira oss dr normalt
och normativt kan vara omskakande.” Och
framfor allt att fa veta att sjilva de sitt pa
vilka vi tinker och gor saker inte bara ir
partiska utan ocksd diskriminerande kan
vara en hogst obehaglig process, en form av
"kris”®, och dr dirfér inget vi girna 6ns-
kar oss. Men utbildning handlar inte om
att upprepa det man redan vet. Utbildning
handlar snarare om att lira sig nigot an-
norlunda, lira sig ndgot nytt, lira sig ndgot
som rubbar ens invanda férestillningar om
virlden. Den kris som féljer av att lira om
pa nytt dr alltsd en nodvindig och 6nskvird
del av antidiskriminerande utbildning. Att
lira sig dvervinna sitt begir efter trostande
upprepning av normativa kunskaper, iden-
titeter och erfarenheter innebir foljaktligen
att man ldr sig att begira krisens obehagliga
process. Att vilja ha férindring ir detsamma
som att vilja lira sig genom kris.

Lirande genom kris dr kanske littast
att forestilla sig i undervisning i samhills-
orienterande imnen, dir en kritisk dis-
kussion® av sociala skillnader och socialt

Att vilja ha férandring ar

detsamma som att vilja lara

sig genom Kkris.

fortryck blir en viktig del av liroplanen. I
undervisning om till exempel stereotypa
forestillningars skadlighet och det institu-
tionaliserade fortryckets osynliga historia
kan man tvingas konfrontera sina egna
fordomar och erkinna skadligheten i sina
egna praktiker (som nir vi oavsiktligt for
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vidare stereotypa forestillningar eller blir en
del av det institutionaliserade fortrycket).
Dessa medvetandehsjande processer kan
vara emotionellt omskakande och kriva tid
och plats innan man gar vidare med den
mer teoretiska delen av liroplanen.®” Och
att forsoka dstadkomma férindring hos sig
sjilv och i samhillet kan vara en ytterst
arbetsintensiv process som mdste paga dret
runt och inte bara i isolerade och sillsynta
ogonblick. Forindring (av eleven och sam-
hillet) kan inte ske under forutsigbara och
kontrollerbara lektioner. Eleverna ir aldrig
exakt de som vi tror att de dr, kommer aldrig
exakt dirifrin som vi tror att de kommer
och reagerar aldrig exakt som de férvintas
gora. Antidiskriminerande undervisning ir
ingen enkel, rationell och direkt process; att
l&tsas nigot annat kan faktiske bidra till att
skapa ytterligare fortryck.®? I en antidiskri-
minerande undervisning, dir man riknar
med kris fér bide elever och lirare, kan man
ddrfor behova skapa ett utrymme i liropla-
nen dir eleverna kan gd in i och arbeta sig
genom kriser pd sitt som dr oméjliga for
liraren att forutse.

Det som forekommer i klassrummen ir
tyvirr sillan kris eller férindring, utan sna-
rare repetition och bekvimlighet fér bide
elever och larare. Det ir fallet inte bara i
undervisningen i samhillsorienterande im-
nen. I engelskundervisningen fr eleverna
ofta i uppgift att skriva uppsatser dir de
kan visa vem de ir eller vad de vet. Proble-
met 4r att elevernas arbeten, lika lite som
forskningsrapporter och litterira texter, ir
genomskinliga representationer av, i det hir
fallet, deras sjil och hjirta. Alla texter, och
orden sjilva, ir partiska. Aven om de inte
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vore partiska begrinsas mojligheten att uppna en antidiskriminerande forindring
hos forfattaren (och, vigar jag past, dven hos lisaren) nir man later skrivandet
bli ett sitt for eleven att visa vem han 4r och vad han vet. Skrivandet kan, som
Richardson papekar, inte bara vara representativt (dir vi forsoker re-presentera
ndgot textuellt) utan kan ocksd vara performativt (dir skrivprocessen astadkommer
skillnad hos forfattaren), vilket innebir att skrivandet kan handla inte s& mycket
om repetition (det vill siga dterberittande) som om férindring.®

P4 manga engelsklektioner fir eleverna i uppgift att skriva uppsatser dir de ska
forklara de teorier som har behandlats i klassen eller ssammanfatta det som de har
list, kritisera ldsningarna/texterna eller binda ihop lisningarna/texterna med sina
egna liv eller observationer. For sadana uppgifter dr bedomningsnormerna (det
vill siga tecknen pd att eleverna har "begripit” eller “presterat vil”) ofta tecken
pa repetition: huvudpunkterna i lisningarna, kritik av lisningar som far st6d av
andra ldsningar eller férbindelser till det egna livet som bygger pd ramar som
eleverna tidigare har anvint for att géra sina liv eller observationer begripliga.
Ofta krivs det dessutom repetition inte bara i uppsatsens innehdll utan dven i
dess struktur. Framfor allt betraktas uppsatser som akademiska nir de dgnas at
olika former av citerande och aberopar auktoriteten hos nigon som uttalat sig
tidigare®. De betraktas som vilskrivna nir de ansluter sig till redan existerande
modeller for vad som ir ett gott akademiskt skrivande. Genom att lira sig vara
goda skribenter konstrueras eleverna ndvindigtvis till subjekt som ir forutbe-
stimda av akademiska normer. Jag foresprakar dirmed inte att man ska avstd
fran allt akademiskt uppsatsskrivande eftersom olika skrivuppgifter stadkommer
olika saker. Men jag menar faktiskt att man ska sluta privilegiera vissa sitt att
skriva nir vi forsoker rubba invanda férestillningar om vad det innebir att skriva.
Skrivuppgifter kan inte begrinsas till det som liraren redan vet, det vill siga den
egentliga akademiska uppsatsen. Skrivandet kan inte vara antifértryckande om
det alltid méste upprepa och ansluta sig till begrinsade berittelser eller ramar for
vad det innebir att lira sig.

Detta giller dven nir elever far i uppgift att reflektera 6ver sina egna liv och
skriva sjilvbiografier. Miller kritiserar det sitt pa vilket ménga lirare anvinder
sig av sjilvbiografiskt skrivande i sin undervisning och papekar att berittandet av
den egna historien inte bara forutsitter att ett enskilt subjekt rationellt utvecklas
frin okunnighet till upplysning, utan ocksa pekar ut utvecklingsmodellen som
sjilva historien sd att det blir omajligt att tinka sig och beritta andra historier.
Med ett sddant modernistiskt bruk av sjilvbiografin upprepas enbart redan berit-
tade historier, ”3terinskrivs redan normaliserade identitetskategorier”. Det blir
omdjligt for eleven att se sig sjilv pd ett sitt som varken hon sjilv eller liraren
kunde ha forutsett. Miller menar att sjilvbiografin inte ska dgnas &t repetition
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(och spegling av redan bekanta historier), utan ska soka nya innebérder (och gora

den nedskrivna historien obekant och onaturlig for bdde eleven och liraren).®

Kan vi forestilla oss en uppgift dir liraren ber eleverna att skriva for att bringa

oreda i redan bekanta historier? Kan vi forestilla oss en uppgift dir produkten ir
mindre viktig dn processen? Och kan vi forestilla oss en uppgift dir eleverna fir

hjilp att motsitta sig impulsen att upprepa

Skrivande kan liksom lasning sina egna och lirarens kunskaper, identi-
teter och praktiker och engagera sig i den
obehagliga processen att ge ny innebord
vi ar och hur saker ar ... at kunskaper, identiteter och praktiker?

Skrivande kan liksom ldsning ha som mal

ha som mal att férédndra vilka

att forindra vilka vi 4r och hur saker ir,
men det mélet uppnds inte om vi envisas med att upprepa samma berittelser om
vad det innebir att utfora en skrivuppgift eller vara en elev i engelska.

Det dr samma sak med matematik och naturorienterande amnen. En vanlig
forestillning om vad det innebir att en elev har lirt sig matematik och naturve-
tenskap ir “att grunderna har blivit sjilvklara’ och férsvunnit ur sikte; man kan
ta grundaxiomen for givna och anvinda dem korrekt och omedvetet”.*” Eleverna
har med andra ord lirt sig dessa imnen nir de tinker matematiskt och naturve-
tenskapligt som andra matematiker och naturvetare gor. Att lira sig matematik
och naturvetenskap ir att upprepa vad andra har gjort nir de har riknat matte
och bedrivit naturvetenskap. Med tanke pé (den visterlindska) matematikens
och naturvetenskapens koloniala, patriarkala, eurocentriska och heterosexistiska
natur, dr det inte sirskilt 6verraskande att vedertagna definitioner av "goda lirare”
och 7effektiv undervisning i matematik/naturorienterande Zmnen”, som bygger
pd sddana férestillningar om lirande av dessa imnen, faktiskt gor det svarare att
skapa rittvisa inom utbildning.*® Undervisning pa vedertaget sitt kan inte annat
4n bevara sociala orittvisor.

Om lirare ska ifrdgasitta matematikens och naturvetenskapens egentliga
dominer och kritisera de sitt pa vilka de redan ir delaktiga i fortrycket, verkar
det motsiigelsefullt att kriiva att alla elever ska uppfylla vissa normer f6r kunskap
om och firdigheter i det vi f6r nirvarande kallar matematik och naturvetenskap.
Att uppfylla normer ir, i likhet med s manga former av uppsatsskrivande, en
upprepande praktik (en forutbestimd kunskap upprepas) — en praktik som ute-
sluter mojligheten att lira sig det som dnnu inte dr bekant (vare sig for eleven
eller for liraren). Fokus liggs pa hur vi redan riknar matte och bedriver natur-
vetenskap. Andra méjligheter bortser vi ifrdn. Det forutsitts ocksd att lirare
kinner till och kan kontrollera undervisnings- och lirandeprocesserna. Men,
som Ellsworth papekar, undervisning ir i stor utstrickning férbunden med det

26 Tidskrift for genusvetenskap nr 12009



TEMA/POSTPERSPEKTIV PA ANTIDISKRIMINERANDE UNDERVISNING |

icke vetbara.® Vi kan inte fullt ut veta vilka véra elever ir, kontrollera vad de
lir sig och med sikerhet veta vad de faktiske lir sig. Vi kan inte ens vara sikra
pa att det vi vill att de ska lira sig dr det som det ligger i deras eget intresse att
lira sig. Att erkdnna undervisningens “ovetbarhet” ir att erkinna att lirare inte
i forvig kan siga vad de vill att elever ska lira sig, vad de kommer att gora for
att fa dem dit, och hur de di kommer att sl fast att de har kommit dit — vilket
ir ett populirt format for lektionsplanering. Undervisning i matematik och
naturorienterande imnen kan dirfor inte handla om att bara ge eleverna vad vi
traditionellt betraktar som matematiska och naturvetenskapliga kunskaper och
firdigheter. En sidan betoning av officiell kunskap” utesluter antidiskrimine-
rande méjligheter till forindring. Jag foresprikar inte att vi ska avstd fran all
undervisning i hur vi nirvarande bedriver matematik/naturvetenskap, men jag
menar att vi inte lingre ska privilegiera nu férhirskande former av matematisk
och naturvetenskaplig verksamhet.

Lirare kan &tminstone erkidnna att olika samhillen och kulturella grup-
per utvecklar olika metoder for att arbeta med siffror och tinka numeriske,
inte bara kulturella grupper runtom i

virlden, utan ocksé kulturella grupper
Antifortryckande undervisning

i USA, inklusive etniska grupper, barn
i olika aldersgrupper och professionella  arbetar saledes mot vedertagna
sidana.” Den rikneférméga® som lirs ut

forestallningar om vad det

1 klassrummen ir alltsa bara ett av flera

sitt att kalkylera, losa, forutsiga och sd innebar att undervisa.

vidare. En antidiskriminerande undervis-

ning i matematik och naturorienterande

dmnen kan bygga pd Delpits teori om maktens kultur®: lirare kan lira sig
varifrin eleverna kommer, bygga pa elevernas egna kulturella firdigheter och
skapa forbindelser mellan de sitt pé vilka eleverna redan har rikneformdga/ir
naturvetenskapliga och de sitt pd vilka de méste ha rikneférmaga/vara naturve-
tenskapliga for att lyckas i skolan och i 6vriga samhillet.”* Antidiskriminerande
undervisning kan inte avgrinsa matematikens och naturvetenskapens egentliga
dominer med en rad redan kinda berittelser om vad som egentligen ir mate-
matik och naturvetenskap. Att ha uppfyllande av normer som mal ir att gora
studenter till det vi redan vet att vi vill att de ska vara. Det dr problematiskt
nir var kunskap alltid 4r partisk.

Antidiskriminerande undervisning arbetar siledes mot vedertagna forestill-
ningar om vad det innebir att undervisa. Lirare mdste rora sig bortom sina for-
utfattade meningar om vad det innebir att undervisa, och elever méiste rora sig
bortom sina uppfattningar om vad det innebira att lra sig. I antidiskriminerande
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undervisning giller det att stindigt skir-
skdda de former av upprepning som kom-
mer till uttryck i ens praktiker och som
gor det svirtatt ifrdgasitea fortrycket. Det
giller att vilja ha och arbeta sig igenom en
kris snarare 4n att undvika och blunda f6r
den. Det giller att ifrigasitta de normer
som for nirvarande definierar undervis-
ningen i imnena. Man méste forestilla sig
nya mojligheter nir det giller vilka vi 4r
och kan vara.

Konsekvenser for lararutbildningen
Vad betyder allt detta for utbildningen av
lirare? Det har inte skrivits s& mycket om
antidiskriminerande lirarutbildning som
bygger pé dessa "postteorier”. Det krivs mer
forskning om vad som hinder i klassrum-
men nir larare forsoker genomfora en sa-
dan utbildning, inklusive i imnen som inte
diskuteras i den hir artikeln, till exempel
andrasprak, idrott och estetiska Amnen.
Det krivs mer kunskap om hur man ska
forbereda lirare sd att de kan undervisa pa
dessa sitt och om hur man som forskare
om antidiskriminerande undervisning kan
fortsitta att se bortom det som redan ir
bekant, till exempel genom att utforska
teorier, datakillor och forskningsmetoder
som forblir tystade eller marginaliserade.
De teorier som granskats i den hir arti-
keln fir i vilket fall som helst konsekvenser
for dtminstone tre omraden av lirarutbild-
ningen: undervisningen pd akademisk niva,
forberedelserna for lektionsplanering och
handledningen av lirarkandidaternas erfa-
renheter. Forst undervisningen pé akademisk
nivd. Samma forslag till antiféreryckande
undervisning i samhillsorienterande imnen,
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engelska, matematik och naturorienterande
dmnen i K-12-skolor som framférts hir gil-
ler ocksa for antifértryckande undervisning
i motsvarande klassrum p3 universitetsniva.
For att lirarkandidaterna ska vara forbe-
redda for att undervisa pd ett antidiskrimi-
nerande sitt miste de alltsd fi samma typ
av undervisning frin sina lirare som deras
framtida elever kommer att f frin dem.
Hindren ir hir betydande. Inom hégre ut-
bildning likstills traditionella tecken pa att
man har kunskap i disciplinen, till exem-
pel hoga poing pd olika kursmoment och
publicering i vetenskapliga tidskrifter, ofta
med férméga att undervisa i amnet. Uni-
versitetslirare fir normalt ingen utbildning
i hur man ska undervisa, och framfér alle
inte i hur man ska undervisa pd ett antidis-
kriminerande sitt. Det dr dirfor inte sirskilt
forvénande att de i allminhet undervisar i
det som det traditionellt har undervisats i
och gor det pa ett traditionellt sitt. I ettan-
tidiskriminerande lirarutbildningsprogram
kan det vara nédvindigt att utbilda lirarna
iantidiskriminerande undervisning. Lirar-
kandidaterna maste dtminstone lira sig att
se bortom den officiella kunskap som lirs
ut p& universitetskurserna.

Eftersom lirarkandidater undervisas
pé olika sitt kan de ocksd bedémas pa
olika sitt, med vilket jag menar att de
kan motta samma typ av bedémning frén
sina lirare och frin certifieringsorgan
som deras framtida elever kommer att fa
frin dem. De som utbildar sig till lirare
i matematik kan till exempel inte beds-
mas enbart efter hur vil de kan upprepa
det som f6r nirvarande utgér matema-
tik, sdsom dess teorem, terminologi och
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tillimpningar. Att lira sig matte bestar ocksa i att (stindigt) utveckla fsrmagan
och begiret att se bortom det som redan ir bekant, till exempel se vad som
kan bli méjligt genom andra former av matematik. De nationella uppmaningar
att testa lirarnas imneskunskaper som nu hors garanterar bara att lirarna
kan syssla med upprepning och gor inte mycket for att stirka formégan att
undervisa pa ett antidiskriminerande sitt. I antifértryckande lirarutbildning
ska lirarkandidaterna inte bara tinka matematiskt utan ocksé reflektera dver
matematiken pd ett annat sitt.

"Postteorierna” fir, fér det andra, konsekvenser i arbetet med att hjilpa l4-
rarkandidater att lira sig planera lektioner. Som jag nimnde tidigare ingar det
i undervisning en hel del okunskap, vilket innebir att det blir praktiskt taget
omdajligt f6r oss att fullt ut veta vilka véra studenter dr och hur vi paverkar dem
med vér undervisning. I insikt om denna ovetbarhet méste liraren lita bli att
stringt folja den traditionella modellen fér undervisning, dir hon tinker pi vad
hon vill uppné (det vill siga malet), vad hon kommer att gora for att uppna sitt
mal (det vill siga verksamheten) och vad som kommer att visa hur vil hon har
uppnadtt sitt mal (det vill siga beddmningen). Det betyder inte att ett sidant
format ska Gverges, men det méste i lektionsplaneringen finnas utrymme f6r de
oforutsigbara och okontrollerbara saker som alltid gor det svért att lira kiinna
eleverna och nd de uppstillda mélen.

Att ldra sig planera lektioner 4r som att lira sig det imne man ska undervisai—
det handlar i bida fallen om att pd ett paradoxalt sitt anvinda nya kunskaper och
samtidigt ifrigasitta de metoder med vilka vi skaffar oss kunskap. Lirarkandidater
kan ldra sig att utforma sina lektioner efter elevernas individuella karaktirer och
foljaktligen stindigt forma om sina lektioner utifrén de olika tolkningar av sina
elever som de gor. De kan lira sig att planera lektioner som fokuserar pa tydliga
mal, samtidigt som de inser att det 4r oméjligt att undervisa pé ett kontroller-
bart sitt och dirfor stindigt gor nya éverviganden om hur de kan genomféras.
Vad som kanske ir viktigast, lirarkandidater kan lira sig att i sin bedémning
av en lektion inte bara stilla frigan: ”Vad var det som "fungerade’?” Man méste
ocksa stilla frigor som: ”Vad majliggjorde eller oméjliggjorde denna lektion?
P4 vilket sdtt skapade den forutsittningar for upprepning, kris, férindring och
sd vidare?” Lirarkandidater kan med andra ord lira sig att det inte finns nigot
universalmedel, att det inte finns nigot bista sitt att undervisa pé och att det
inte finns nigot ritt sitt pd vilket man kan gora det som hinder i klassrummet
begripligt. De kan i sjilva verket lira sig att dven beprévade lektioner eller “mis-
tarlirare” fungerar pd bade ett fortryckande och antifértryckande sitt. Ate lira
sig undervisa ska, lika lite som lirande av ett imne, inte bara vara en upprepning
av redan berittade historier om vad det betyder att undervisa vil. Det 4r det som
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gor undervisning till en process som aldrig
fungerar och som ir i stindigt behov av
bearbetning och utveckling,.

Den tredje konsekvensen av “postteo-
rierna” har med handledningen av lirarkan-
didaternas erfarenheter att géra. Det finns
ménga sitt att observera lirarkandidater pa.
Precis som lisaren ofta bara ligger fokus
pa det som sigs i till exempel en roman,
ligger handledare ofta bara fokus péd det
som sigs, pd det som ir explicit, synligt i
klassrummet. Handledaren observerar det
som det undervisas i for att se till att det blir
korrekt och adekvat. Handledaren observe-
rar elevernas reaktioner for att beddma om
lektionerna var vilplanerade och genom-
fordes pa ett effektive sitt. Handledaren
observerar interaktionen i klassrummet for
att se om studenterna marginaliseras eller
privilegieras. Detta ir viktiga observationer

Handledaren kan stélla fragor

till ldrarkandidaten, inte bara om

det som ingar i laroplanen, utan

dven om det som inte ingar och

om vad denna tystnad sager
indirekt.

att gora. Men nir den typen av observatio-
ner privilegieras av handledaren upplever
lirarkandidaten enbart upprepning: upp-
repning av den officiella kunskapen inom
imnet, upprepning av lektionsplanen som
om undervisning inte var férbunden med
det icke vetbara och upprepning av den
vanliga uppfattningen att fortryck bara
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bestdr av observerbara handlingar och
interaktioner.

Antidiskriminerande handledning av
lirarkandidater méste dirfor ligga fokus
pa bade det som sigs/syns och det som inte
sigs/syns. Handledaren kan stilla frigor
till lirarkandidaten, inte bara om det som
ingér i liroplanen, utan dven om det som
inte ingér och om vad denna tystnad siger
indirekt. Handledaren kan stilla frigor till
ldrarkandidaten, inte bara om det som in-
triffade i klassrummet och hur det forhéll
sig till avsikterna bakom lektionsplanen,
utan dven om sidant som inte intriffade i
klassrummet eller om det som intriffade
och som inte var planerat, om hur kandi-
daterna engagerades i lektionen och om hur
de negligerades, och om det lirande, den in-
teraktion och de insikter och forindringar
som blev méjliga genom lektionen och vilka
som blev oméjliga. Slutligen kan handle-
daren stilla fragor till lirarkandidaten inte
bara om den synliga interaktion som bidrog
till att olika studenter marginaliserades el-
ler privilegierades, utan dven om de olika
sitt pd vilka studenter eller grupper eller
identiteter marginaliserades eller privile-
gierades pd osynliga sitt, inklusive de sitt
som uppstir genom monster som etablerats
over tid. Den dolda liroplanen ir inte min-
dre viktig 4n den formella. Dirfor maste
man i antidiskriminerande lirarutbildning
inrikta observationer och bedémningar av
lirarkandidaternas upplevelser lika mycket
pa det som undervisas i och lirs medvetet
och synligt som pa det som undervisas i
och lirs omedvetet och indirekt.

"Postperspektiven” péd antidiskrimine-
rande undervisning och lirarutbildning



TEMA/POSTPERSPEKTIV PA ANTIDISKRIMINERANDE UNDERVISNING |

erbjuder inga utopiska praktiker. Men de ger faktiskt forslag pa hur man kan se

sina egna praktiker i ett nytt ljus och forestilla sig andra méjligheter f6r under-

visning och lirande. Genom att uppmana oss att se bortom den vedertagna och

traditionella upprepning som ofta bidrar till att bevara olika former av fortryck

i skolan och i samhillet kan de erbjuda insikter som ger alla véra elever bittre
erfarenheter av utbildning.

Originalartikeln har publicerats i Educational Researcher, vol. 30, nr. 3 (april 2001),

s. 3-12. Oversattning av Sven-Erik Torhell.
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