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Anne-Charlotte Ek diskuterar de pedagogiska verktyg hon anvant
for att introducera svartillgangliga feministiska texter nar hon
undervisat i genusvetenskap. En central utgangspunkt fér henne
ar att understryka att all kunskapsproduktion och kunskaps-
formedling ar situerad. Hon uppmanar oss att i var undervisning

anvanda vara feministiska kunskapsteoretiska insikter.

”VARFOR MASTE BUTLER VARA SA JAVLA
AKADEMISK?”

En diskussion om feministisk kunskapsteori
och akademiska undervisningsrum
ANNE-CHARLOTTE EK

Varfor kan ni inte tala som folk gor mest? Varfor maste bide ni och séna som
Judith Butler och Foucault anviinda ett sprik som stinger oss andra ute? Vill
ni inte att vi ska facta? Jag trodde genusvetenskap hade ambitionen att férindra
sambhillet, ja... relationerna mellan kvinnor och min. ... Jag minns nir jag gick
pd en missa for att lyssna p& Diana Mulinari, hon ir en skithiftig kvinna, men
hon och dom andra i panelen anvinde ord som diskurs och sé. Jag fattade ingen-
ting, och dom 15-&ringar som satt i publiken som hade kommit for att dom var
intresserade fattade sikert lika lite. Det var bara en liten elit pd kanske tio pers
som fattade vad samtalet handlade om. Va’ ir d vitsen med feminismen om det
bara ska vara for dom redan invigda?

Citatet visar hur 1990-talets feministiska teoriutveckling kan upplevas av en
nyantagen student i genusvetenskap.! Motet med den typen av studentreak-
tioner har vickt ett behov hos mig att sjilvkritiskt reflektera kring min egen
undervisningspraktik, men ocksé kring amnets utveckling. I texten kommer jag
genomgdende att tala frén min position som lirare och som en del av det "vi” jag
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anvinder for att beteckna det heterogena
kollektiv som lirare vid Sveriges genusve-
tenskapliga institutioner utgdr.’

Med infléden frdn poststrukturalism,
postkolonialism och queer har teoriut-
vecklingen i genusvetenskap inneburit att
frigestillningarna breddats. Betydelsen
av sprak och representationer har fitt en

En annan utmaning ar den

breddade rekryteringen till

akademisk utbildning, som

innebar att nastan halften av

en arskull passerar genom

hégskolan.

framskjuten plats i ménga av dagens ge-
nusanalyser, heteronormativiteten ir en
aspekt som mer tydligt beaktas och kopp-
lingen mellan vér vardag och globala pro-
cesser har fitt en mer framskjuten plats.
Analyserna belyser ofta det komplexa
och dynamiska samspelet mellan kate-
goriseringar som etnicitet, klass, sexuella
preferenser, lder, religion, profession
och nationalitet, och hur dessa etablerar
olika asymmetriska och diskriminerande
maktrelationer virlden 6ver.> Dessa teo-
retiseringar ir viktiga och &tnjuter ocksa
inom genusvetenskapen en hog status.
Samtidigt innebir dessa mangfacetterade
analyser ett antal utmaningar for oss som
undervisar i genusvetenskap. Vilka ut-
maningar tycker jag mig di se frin min
position som ldrare?

En av dem ir hur jag ska presentera
dessa teoretiska bidrag pé ett inkluderan-
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de sitt utan att reducera komplexiteten i
dem, och utan att anvinda exempel som
riskerar att dterskapa just de dominerande
forestillningar som de nya teoretiska bi-
dragen utmanar. En annan ir att i stu-
denterna att koppla dessa ofta abstrakta
texter till sina egna livssituationer, och
inse att teorier alltid 4r forsok atc forstd
det sambhille vi lever i. Utvirderingar
och examinerande uppgifter har visat att
det finns en risk att abstrakta teoretiska
byggen som Judith Butlers avfirdas som
” intellektuell inomakademisk snobbism”.*
Texterna riskerar dd att inte bli till de
anvindbara analysverktyg vi lirare avsig
den géngen vi placerade dem pa kurslit-
teraturlistorna.

En annan utmaning ir den breddade
rekryteringen till akademisk utbildning,
som innebir att nidstan hilften av en drs-
kull passerar genom hogskolan. Detta har
inneburit att utbildningen dndrat karaketir
fran elit- till massutbildning pd mindre in
ett halvt sekel utan att detta nédvindigt-
vis inneburit nigra storre férindringar av
undervisningsformerna. Sverige ir idag
ett mingetniskt samhille. Detta faktum,
parat med den breddade rekryteringen
med studenter frin si kallade studieovana
miljoer, innebir att akademin idag méter
manga fler studenter som antingen inte
introducerats till eller sjalvklart omfactar
det svenska utbildningssystemets normer
och praktiker’ Den breddade rekry-
teringen gor det dirfor nodvindigt att
adressera betydelsen av sociala kategorise-
ringar som klass, kon och etnicitet i vira
undervisningsrum.

Men den primira utmaningen for
oss lirare i genusvetenskap kanske ligger
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i Amnets snabba akademiska institutio-
nalisering. Idag ir genusvetenskap en
relativt viletablerad akademisk disci-
plin, med grundutbildning vid sjutton
larositen och forskarutbildning vid tre.
Aven om feministiska forskare har varit
bra pd att placera vetenskapen dir den
hér hemma, nimligen i en virld som all-
tid péverkas av minniskors tolkningar,
dr fragan i vilken mén genusvetenska-
pens undervisningspraxis har utformats
med samma medvetenhet. Kanske har
disciplinen koloniserats av akademins se-
kelgamla och viletablerade normer for
hur undervisning och kunskapsproduk-
tion bor ske, dir frinvaron av berittare i
akademisk prosa fortsatt antas garantera
att kunskapen inte firgas av de sprik-
liga begrepp som forskaren eller liraren
anvinder? Inte heller antas forskarens,
ldrarens eller studentens kon, klasstillho-
righet, hudfirg, sexuella preferenser eller
dlder ha nigon avgorande betydelse for
hur man férstar och tolkar tillvaron. Den
egna akademiska verksamheten uppfat-
tas som ’a Culture of no Culture’.é Aven

Vilka konsekvenser har motet

med traditionell akademisk

kultur fatt fér genusveten-

skapens undervisningspraxis?

i pedagogiska diskussioner tonas bety-
delsen av dessa strukturerande relatio-
ner ofta ned. Lirandet beskrivs som om
det dgde rum i ett socialt vakuum dir
kunskapsproduktionen framtrider som

neutrala och sjilvklara beskrivningar av
en relativt oomtvistad verklighet. P4 s&
sitt undviker man ofta att i pedagogiska
diskussioner adressera att akademiska
rum dr sammanhang dir tal och tanke
ofta kommer till uttryck i en klasspeci-
fik sprakdrike, och dr rum dir manliga,
heteronormativa ideal riskerar att passera
okommenterade.’

Fran att ha kretsat kring frigan varfor
studenter reagerar som i det inledande
citatet har mitt intresse idag vidgats till
fragor som: Hur hanterar vi lirare hete-
rogenitet i vira undervisningsrum? Vilka
konsekvenser har métet med traditionell
akademisk kultur fict for genusvetenska-
pens undervisningspraxis? Vilka akade-
miska verktyg och normer vill disciplinen
tradera vidare och vad har mer omedvetet
forts vidare? Och slutligen: I vilken méin
fortsitter mnet att forvalta influenserna
fran de traditioner som i bérjan var cen-
trala inspirationskillor —kritisk pedagogik
och kvinnorérelsens medvetandehsjande
tillvigagingssitt?® Denna artikel ir ett
forsok att belysa majligheter och hinder
nir man som undervisande ldrare provar
att omsitta ndgra av den feministiska ve-
tenskapskritiska traditionens insikter i en
traditionell akademisk undervisningskul-
tur.” Framstillningen har karaktiren av
ett personligt bud pa vad som kan bidra
till att underlitta och férdjupa forstéelsen
hos olika studenter, med exemplifieringar
frén mitt kursmoment pa introduktions-
kursen i genusvetenskap 1-20 poing vid
Malmg hégskola. Under rubrikerna Beho-
vet av att inledningsvis positionera mitt tal,
Léiraren — att leva som man lir, Undervis-
ningsinnehillet — collaget som exempel, Att
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Jforma kunskap i dialog och Studenten — he-
terogenitet som karakteristiskt drag kretsar
min diskussion runt de aspekter som jag
betraktar som mest betydelsefulla f6r un-
dervisningssituationen, nimligen lirarens
kunskapssyn, kursinnehall, studentgrupp
och hur liraren relaterar och organiserar
undervisningsrummet. Jag vill att du som
lisare ska fi en provkarta pd mina forslag
och tolkningar, girna inspireras for att
hitta andra, kanske bittre, l6sningar pa de
fragor som texten arbetar med. Av beriit-
tartekniska skil har sidodiskussioner och
klargoranden férlagts till fotnoter. Dit har
jag ocksd forlagt mycket av forskningsre-
ferenser som inspirerat min framstillning.
Jag borjar med att klargora hur mina kun-
skapsteoretiska utgangspunkter ir relate-
rade till min pedagogiska grundsyn.

Behovet av att inledningsvis positio-
nera mitt tal

Utbildning i dagens kunskapssambhiille
spelar en central roll i producerandet
av subjekt, dirfér dr det viktige att
analysera lirarskapet i sdvil teorin som
praktiken. Feministiska ldrare har méj-
lighet att férindra undervisningen men
det ska inte ske utan kritisk reflektion
av lirarens verksamhet. D3 det inte
finns en kokbok for feministisk under-
visning ir det viktigt att diskutera fra-
gor som behandlar make, kroppslighet,
omsorg och kinslor och deras kompli-
cerade dynamik i undervisningen.

Piivi Naskali understryker i ovan citat
behovet av att diskutera lirarskapet och

den dynamik som uppstr i samspelet
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mellan lirare och studenter i undervis-
ningssituationen.'” Motsvarande diskus-
sion kring feministisk forskningspraktik
har kommit betydligt lingre. Jag har
ddrfor vint mig till kunskapsteoretikern
Donna Haraway for att hitta underlag till
diskussionen om lirarskap. Hon menar
att for all kunskap giller att den alltid
ir beroende av den kontext den skapas
i, det vill siga all kunskap ir bdde rums-
ligt och tidsmissigt férankrad. Kunskap
kan heller aldrig vara fullstindig, vilket
innebir att vi behéver ménga berittelser
som kan ga i dialog med varandra. Hon
menar vidare att vi mianniskor alltid ir
situerade, vilket innebir att vira tanke-
produkter alltid formas av den plats och
den tid de uppstatt i, och av den person
som verbaliserar tankegéngarna. Men for
att kvalificera kunskapen som situerad
kriver Haraway att forskaren erkinner
och aktivt reflekterar 6ver vad som format
kunskapsprocessen. Hon argumenterar
ocksd mot att dra en skarp grins mellan
vetenskap och politik, d en sddan grins-
dragning gér det majligt att frinhinda
sig ansvaret for konsekvenserna av den
kunskap som man producerat. P4 s3 sitt
understryker hon forskarens etiska ansvar
for sin verksamhet."

Jag kinner stor sympati fér Haraways
kunskapssyn. Den gor kunskapen ofull-
komlig, beroende av det sammanhang
den produceras i och av vem den produ-
ceras, samtidigt som den stiller krav pé
forskaren att ta ansvar fér det man siger,
skriver och praktiserar. Jag ser inga hinder
for att tillimpa detta synsitt pd under-
visningssituationen, tvirtom, men i ett
svenskt sammanhang har den akademiska
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undervisningssituationen sillan granskats i relation till feministiskt vetenskaps-
teoretiska aspekter.'”” Detta ir forvinande, med tanke pa att det rimligtvis borde
ha uppstitt vissa spinningar i métet mellan denna disciplin och akademins
traditionellt manligt definierande, individfokuserade, konkurrensinriktade och
hierarkiska utbildningskultur, forutsatt att man som Kerstin Norlander defi-
nierar grunddragen i feministisk kunskapssyn som kollektiv, situerad och rela-
tionell.' Genom att positionera mig i linje med Haraways kunskapsteoretiska
utgdngspunkter vill jag successivt forsoka belysa vad jag uppfattar som centrala
forhallningssitt och praktiker i undervisningen.

Malsittningen med min undervisning ir att bidra till att studenten, at-
minstone momentant, kan uppleva sig som en aktiv kunskapsproducent. Den
ideala akademiska kunskapsprocessen vill jag beskriva som kollektiv, kritisk,
systematisk och kontinuerligt pigdende, medan det ideala kunskapsrummet
ska vara inkluderande, bide vad giller uppfattningar, erfarenheter och uttryck.
Den ideala interaktionen ska mojliggora att studenter och lirare i en gemensam
dialog undersoker inneborderna av olika forfattares, forskares, studenters och -
rares uppfattningar sd att de nya insikter som genereras kan "ackommoderas” till
det egna tinkandet." bell hooks har pa ett mer firgstarkt sitt beskrivit lirarens
viktigaste uppgift som den att befria studenterna fran kulturella tankebojor, det
vill siiga att f4 deras tankar att réra sig sa fritct som mojligt och inte oreflekterat
folja de invanda, upptrampade och fértryckande tankemonster som kulturen
och spriket forser oss alla med.” Studenternas férméga till kritisk reflektion 4r
ddrfor en av de viktigaste akademiska kompetenserna att stimulera. Bra pedago-
gik handlar f6r mig inte i forsta hand om kunskapséverféring utan om att skapa
forutsittningar for att den enskilda studenten far tilltro till och erfarenhet av att
anvinda de akademiska verktygen.'® Detta 4r ett undervisningsideal jag delar
med ménga andra pedagogiskt intresserade lirare. Den fortsatta diskussionen
handlar om den utmaning det ligger i att omsitta denna pedagogiska idealtyp i
undervisningssituationen.

Lararen - att leva som man lar

Jag vill hir tala om vissa utmaningar for det teoretiska arbetet som sidant i detta
historiska 6gonblick och sirskilt for feministisk teoriutveckling. Det har att gora
med hur vi ska anviinda vara teorier aktivt for att férindra oss sjilva och véra
sociala relationer, samtidigt som vi och vira teorier — omvandlingens aktorer

— sjilva befinner oss i férindring.”

Ska man som lirare i genusvetenskap praktisera sina teoretiska insikter?'® Svaret
lir variera lirare emellan. Feministiska teorier dr f6r mig anvindbara verktyg
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som aktivt bor brukas, anpassas och utvecklas i avsikt att paverka de sociala
relationer jag ingdr i bdde i och utanfor akademin, pé ett liknande sitt som
Sandra Harding anger i citatet ovan. Men oavsett hur jag och andra positionerar
oss speglar vir undervisning, handledning och vira examinationsomdémen den
syn vi har pd lirande, pa interaktionen mellan lirare och studenter och pé vad
kunskap dr” och bér vara. Likasa aterspeglar vér interaktion med studenter,
kollegor och akademins administrativa
.. L personal vilka akademiska, kulturella och
Jag kan utan svarighet forsta sociala normer och praktiker vi mer eller
dem som har ett ambivalent mindre frivilligt har anammat.

Jag kan utan svérighet forstd dem som

férhallande till att undervisa i

. . har ett ambivalent forhéllande till att un-
feministisk teori inom ramen dervisa i feministisk teori inom ramen f6r
fér den etablerade akademin. den etablerade akademin.” Frin mina &r i
akademin poppar opdkallat ett pirlband

av paradoxala minnen upp. Bland erfa-

renheter av att bli negligerad och minnen av intellektuell och social snilhet
finns ocksd manga fantastiska bilder av lustfyllda intellektuella méten med béde
minniskor och texter. Jag tycker om och virdesitter att vara i akademin. Dirfor
sympatiserar jag ocksa helt och fullt med Gro Hanne Aas och Elisabeth Guld-
brandsens uppfattning att vi som ir i akademin méste “erkinna systemets drag-
ningskraft”, men ocksd aktivt och medvetet verka fér att férindra akademin
som vi dr en del av.?® For att inte gd vilse i denna hierarkiska och konkurrens-
inriktade kultur behovs kontinuerliga kritiska, sjilvreflexiva maktanalyser dir
vi ifrdgasitter vir egen kunskapsproduktion, vér roll som lirare och forskare.”!
For som Kerstin Norlander konstaterar finns ingen som helst garant fér att en
okad nirvaro av kvinnor i den akademiska virlden automatiskt skulle géra den
mindre diskriminerande och fértryckande.?” Nirvaron dr nédvindig men inte
tillriicklig. Inte heller finns det nigon garant for att nirvaron av genusvetenskap
som dmne kommer att innebira en forindrad akademisk praxis. Férindringar
kriver visioner om vart man ir pd vig och fortlspande diskussioner om hur
man forstdr och bér agera i dagens snabbt forinderliga akademiska vardag, om
man vill férsvara och tillimpa de kritiska insikter som feministisk forskning och
vetenskapsteori férmedlar.

For att vi ska framstd som trovirdiga infor oss sjilva, vira studenter och
kollegor vill jag argumentera f6r att det inte ricker att férmedla innehillet
i genusvetenskaplig forskning och feministisk teoribildning. Det krivs dven
att vi konkret omsitter de feministiska kunskapsteoretiska anmodandena i
var praktik. Form och innehdll méste stimma 6verens.?® Den feministiska
diskursen kan inte gora ndgon &cskillnad mellan teori och praktik, menar
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filosofen Diane Elam, eftersom detta att
vara kvinna eller man lika mycket ir ett
filosofiskt, ett teoretiskt, som ett prak-
tiskt problem. Vért handlande refererar
i samma stund det utfors till forestill-
ningar, normer och teorier om vad en
kvinna eller man bér géra.>* Hur jag
teoretiserar, undervisar, talar eller ror
mig i undervisningsrummet kommer
oavvisligt att tolkas och virderas av stu-
denter i relation till dominerande fore-
stillningar om bland annat kén, dlder
och ldrarroll. Jag argumenterar dirfor
for att det 4r nédvindigt att vi i vir un-
dervisningspraxis tillimpar de teoretiska
insikter som genusvetenskapens feminis-
tiska, intersektionella och queera analy-
ser skapar.” Det ir inte oproblematiskt
att lyfta in traditionellt feminint kodade
uttryck som klider, kropp och kinslor
i undervisningssammanhanget. Doro-
thy Smith menar dock att en feministisk
kunskapsposition alltid bor innebira att

bade kropp och kroppens beligenhet ak-

Om jag positionerar mig

tydligt blir det ocksa lattare

for studenten att formulera sig

i relation till det jag sagt.

tivt dr nirvarande i det vi gor. Man ir pa
arbetet, man undervisar, man handle-
der. Hela tiden forhaller vi oss till andra
minniskor. Vi iter, sover, skrattar, itrar,
dlskar, avskyr, liser, lyssnar pd radio,
skriver e-mail, analyserar och férbere-
der lektioner. Hon menar att alla dessa

aktiviteter skapar kinslor som pdminner
om erfarenheter linkade till andra och
stérre sammanhang.?® Det 4r mitt ansvar
som ldrare att se till att de erfarenheter
som kommer till uttryck i rummet bide
respekteras och problematiseras, efter-
som jag har den legitima makten i rum-
met. Utan tvekan ir det sd att min roll
som lirare och medelalders ger mig bide
positionsmakt och en auktoritet jag var-
ken kan eller vill abdikera frin. Liksom
R. Connell menar jag att vi dr ansvariga
for den kunskap vi formedlar och for de
undervisningsrum vi 4r med och inter-
agerar i.” Genom att kontextualisera det
jag siger och problematisera sivil make
forhéllanden i rummet som i samhillet
forsoker jag skapa en tilltro till att mitt
engagemang, mina teoretiska, politiska
och moraliska forstdelser fir konsekven-
ser for mitt agerande och for det jag siger.
Om jag positionerar mig tydligt blir det
ocksa littare for studenten att formulera
sig i relation till det jag sagt. Det gor det
ocksd méjligt att kritisera mig. Beverly
Skeggs diskuterar betydelsen av att vara
tydlig i relation till sina informanter och
konstaterar som manga andra som gjort
deltagande observationer och intervju-
er att tydlighet skapar tillit.?® P4 sa sitt
vet jag var den andra stdr, utan att det
for den skull innebir att vi forvintas ha
samma utgdngspunkter.?’

Vad ir det som gor en ldrare till lira-
re? Vad behover en lirare oundgingligen
kunna for att fungera som ldrare i genus-
vetenskap? Svaret ir beroende av vad man
som lirare uppfattar som sin roll: kun-
skapsoverforarens, introduktorens eller
samtalspartnerns.’ Sjilv vill jag i forsta
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hand se mig som en introduktér och som en samtalspartner i en gemensam
undersékande dialog med studenterna.

For att en dialog ska fungera maste dagens maktrelaterade skillnader kunna
hanteras i vira akademiska rum. Genusvetares medvetenhet om makt borde
kunna bidra till att etablera en 6ppen dialog, och dagens livliga diskussion
inom feministisk politisk teori borde kunna inspirera till hur man kan hantera
heterogenitet. Vi méste kunna tilldta avstdnd mellan oss som finns i rummet f6r
att kunna respektera vara inbordes skillnader, samtidigt som det behovs nirhet
och intimitet. Om vi hela tiden uppmirksammar skillnaderna ir det svart att
skapa den tillit som ger kraft att forindra och sjilv férindras. Motsittningar
miste med nddvindighet utgora en oundviklig del av samvaron i dessa rum,
men omsorg och respekt méste ocksa ingd som sjilvklara villkor. En viktig stra-
tegi 4r att ldra oss att lyssna till dem som idag positioneras som avvikande och
marginaliserade, att lira oss uthirda deras blickar, men ocksi lyssna till vad de
har att siga om oss. Dirfor 4r det viktigt att aktive arbeta for att lita olika berit-
telser komma till tals. I mangfalden
kan kontrasterna skapa forstdelse for

bade ovintade och tvingande forhal-
utga fran att skillnader existerar landen som paverkar minniskors livs-

och betrakta dem som méjligheter ~sammanhang. Nira Yuval-Davies har
bidragit med begrepp som “transver-

| dialogen maste alla sjélvklart

och resurser, samtidigt som man e N
sal politics”, “rooting” och shifting

maste vara villig att omférhandla i diskussionen om vad som gor poli-

sin uppfattning och sitt agerande.  tiskt agerande mgjlige.” Hon menar
att i dialogen maste varje deltagare

ta utgdngspunke i de identiteter som
hon kinner sig forankrad i samtidigt som hon aktivt forsoker forflytta sig och
forstd andra deltagares positioner. Nir hon forflytear sig fir inte den férindrade
positionen upplevas som att hon férlorar sitt jag eller tvingas verge andra cen-
trala identitetstillhorigheter. Inte heller fir den egna férankringen innebira att
hon gor sig oférmégen att réra sig utan hon mdste aktivt efterstriva att skifta
position. I dialogen méste alla sjilvklart utgd frin act skillnader existerar och
betrakta dem som méjligheter och resurser, samtidigt som man méste vara villig
att omférhandla sin uppfattning och sitt agerande. William E Connolly argu-
menterar i sin bok Identities/differences for vikten av att bryta med den vileta-
blerade idén om kommunitarism och konsensus som idealtillstdnd.** Istillet bor
man efterstriva att skapa rum dir det finns plats for en problematisk verklighet.
Dir pagar oundvikligen tolkningskamper samtidigt som omsorg och respekt
for andras uppfattningar och praktiker ocksi miste finnas. Dagens tanke pa
harmonisk konsensus skulle jag i framtiden vilja se ersatt av en insikt om att
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skillnader, konflikter och tvetydigheter
formar livsvillkor men ocksd kan fungera
som kreativa krafter som genererar nya
insikter. Jag tror att det dr Connollys rum
och Yuval-Davies former fér dialog som
behovs for att etablera kreativa dialoger
som gynnar studenters kunskapande.
Dessutom behévs det tid, engagemang
och en kritisk kollegial granskning,.

Den undersokande dialog jag efter-
strivar kriver sjilvklart medverkan fran
studenternas sida genom att de liser,
frigar, analyserar och presenterar sina
tolkningar av de texter de liser. Skrift-
liga snabbutvirderingar i slutet av fore-
lasningar eller seminarier 4r ett sitt att
mojliggdra dialog och att uppmuntra till
att artikulera respektfull kritik. Det fung-
erar som en form av fordréjd dialog som
ger samtliga studenter, dven de som inte
talat under lektionstid, méjlighet att ge
feedback pd innehill och arbetsform, sam-
tidigt som det ger mig mojlighet att vid
nistkommande lektionstillfille f5lja upp
saker som blivit hingande i luften. Vikten
av att vilja exempel och texter som belyser
olika individers och gruppers erfarenheter
framgar ocksa av citat frén snabbutvirde-
ringarna: “Hirligt att lesbiska si sjilvklart
omtalades i forelisningen”, "Varfor ir det
bara kvinnors erfarenheter som omtalas?”,
"Varfor handlar allt om vésterlindska sam-
manhang”, "Sd skont att inte alla manliga
teoretiker avfirdas’. Jag brottas mycket
med frigan om vilket utrymme det finns
for olika subjektspositioner i mina under-
visningsrum, vilka studenter jag ser och
varfor jag ser dem jag ser. Jag frigar i vil-
ken min jag talar om heterosexism, sex-
ism, rasism, klassfortryck som frigor som

berdr minoriteter, men ocksa hur tydligt
jag formulerar sambanden mellan dessa
diskriminerande uttryck och de privile-
gierades livsvillkor. Hur ofta talar jag uti-
frin den liberala idétraditionen genom att

Min med &ren ratt valutveck-

lade sjalvironi anvander jag

emellanat for att exemplifiera

hur motsagelsefullt och ambi-

valent ”en medveten feminist”

kan kanna, tanka, tala och

agera.

omtala oss i rummet som lika med under-
forstitt likartade villkor — *vi svenskar’, vi
kvinnor’, 'vi heterosexuella’ eller vi lirare’
Idag arbetar jag aktivt med att skapa en
repertoar av exempel som inte bidrar till
att dterskapa de hegemoniska diskursernas
beskrivningar av annorlundahet och avvi-
kelse eller bara beskriver erfarenheter frin
mitt eget sammanhang.*> Repertoaren
byggdes inledningsvis upp av erfarenheter
som gett mig sjilv en kinsla av aha-upple-
velse i interaktion med andra eller i métet
med texter, filmer, litteratur eller nir jag
moter natur som fir mig att se samspelet
mellan minniska och miljo. Repertoaren
har sedan utvecklats och férindrats med
hjilp av studenters reaktioner och deras
exempel. Min med &ren ritt vilutveck-
lade sjilvironi anvinder jag emellanat for
att exemplifiera hur motsigelsefullt och
ambivalent “en medveten feminist” kan
kinna, tinka, tala och agera. Dessa exem-
pel belyser det spinningsfyllda i att bade
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vilja utmana och kritisera det ridande
samtidigt som jag dr och vill vara en del
av sammanhanget. Att anvinda mig sjilv
minskar ocksd risken f6r att anvinda ex-
empel som kan sira eller f studenter att
kinna sig utelimnade.

Rollen som lirare innebir som sagt
att std modell for vad en akademiker “4r”.
Omedvetet eller medvetet ger véra perfor-
mativa gestaltningar ett bud pé vad det ir
att vara akademiker. Jag vill girna se mig
som en “outsider within” som ir Patricia
Hill-Collins klargérande beskrivning av
en for henne mojlig position som feminis-
tisk akademiker.** Nir jag méter studenter
vill jag bade i ord och i handling gestalta
vad den positionen kan méjliggéra. Jag vill
introducera och beskriva klassiska akade-
miska virden och praktiker sdsom kritisk
reflektion, formagan act analytiske spjilka
upp en text for att skapa nytolkande ar-
gumentativa analyser. Samtidigt vill jag
ocksa beskriva det kollektiva intellektuella
arbetet som ligger bakom den kunskap
som genusvetenskap traderar och utveck-
lar. I min gestaltning vill jag utmana och
tinja pd stelnade konventioner for att géra
det lekfulla och humoristiska nirvaran-
de.” Jag vill flytta in den levande kroppen
i det akademiska rummet och hinga den
akademiska huvudfotingen i garderoben.*
" Niir du visar hur du omedvetet formade din
kroppshillning i Kenya och hur du aktivt
trinades av dom andra kvinnorna i att sitta
som en drbar kvinna” fattade jag hur du
menar att diskurserna formar vdrt sitt att
agera. Aven den diir OH-bilden med kvinn-
liga kroppsideal fran medeltiden till idag gir
att man fattar.” "Att du tors vara oallvarlig
och énda ir kunnig Gr skitbra. Keep to itl”
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Jag betraktar humor och lekfullhet som
viktiga kommunikativa uttryck med méj-
lighet att motverka studenters ridsla for
att “siga fel, gora fel, vara fel”. Humor kan
bidra till att skapa ett tillitande rum som
oppnar for studenterna att gora egna tolk-
ningar. "Din humor och ditt engagemang
gor det bide roligare och littare att forstd
vad texterna handlar om. Det blir inte si
torrt. Det dr bra att du anvinder bilder for
dom talar ett annat sprik”. Mary Douglas
menar att humor har en kritisk potential
genom att det humoristiska visar pd véra
kulturella regler och normers kontingenta

Jag vill flytta in den levande

kroppen i det akademiska

rummet och hanga den

akademiska huvudfotingen i

garderoben.

och socialt skapade karakeir.’” Det humo-
ristiska uppstdr nir jag ser att det jag tar for
givet frin en annan persons utgingspunkt
kan framtrida som helt absurt, obegripligt
eller 16jligt. Humor gér att jag far distans
till mitt eget sitt att uppfatta. Jag kan se att
det jag tagit for givet alltid kan forstds och
tolkas pd andra siitt, virlden blir rérligare
och dirmed paverkbar. Hiri ligger moj-
ligheten och svérigheten att forindra och
att forindras. Inom forskolepedagogiken
betonas lek, omsorg och lustfyllt lirande
som metoder att stimulera barns lirande.
Jag fragar mig varfor detta har férsvunnit i
sd minga andra utbildningssammanhang.
S& mitt lite skimtsamt formulerade men
allvarligt menade bud pé vad undervis-
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ningssituationen i genusvetenskap ir och
bor vara, blir — en allvarsam lek, men inte
bara med ord.

Undervisningsinnehallet - collaget
som exempel

Med vilket innehdll och vilka former
kan man arbeta for att géra undervis-
ningssituationen till en allvarsam lek dir
studenterna blir mer aktiva i sin kun-
skapsinlirning? Sandra Harding menar
att kunskapsprocessen ir en personlig ut-
vecklingsprocess som berdr hela ens per-
son. Dirfér vill jag argumentera for att
det krivs att kunskapsprocessen innefattar
moment av erfarenbet, tillignelse, inlevelse
och artikulation. For detta krivs rumsliga
sammanhang — fysiska och mentala — dir
tanke, kinsla, erfarenhet, teori, handling
och reflektion ryms och kan undersckas. I
skirningspunkten mellan olika represen-
tationsformer sisom text, bild och musik,
kan det uppstd ovintade utrymmen for att
tinka pd nya, oférutsedda och flerfaldiga
sitt. Detta borde 6ka intresset for att an-
vinda en kombination av olika represen-
tationsformer istillet fér dagens ensidiga,
slentrianmissiga anvindande av verbala
representationer.’® Nagot liknande antyder
Ronny Ambjérnsson: "Men allt gir inte att
uttrycka med filosofins och vetenskapens
sprak. Subtila sammanhang, aningar och
motsigelser fingas kanske bist genom att
gestaltas™* I tron att variationsrikedom
appellerar till flera sinnen och troligen for-
mér 6ppna fler dorrar for fler studenter dn
den klassiska foreldsningsformen arbetar
jag dirfor allt mer aktivt med att integrera
och kombinera konstbilder, fotografier, il-
lustrationer, citat ur skonlitteratur, dekon-

struktioner av viletablerade metaforer och
kroppsliga gestaltningar i min undervis-
ning och i mina examinationsuppgifter.
Frin sammanhang utanfér akademin ir
redan ménga studenter vana att tolka och
anvinda visuella uttryck.

Med utgidngspunkt i denna kunskaps-
syn har jag bland annat experimente-
rat med bildcollage. Collaget dr tinkt
att skapa kopplingar mellan studentens
tanke- och erfarenhetsvirld 4 ena sidan
och grunddragen i den poststrukturalis-
tiska tanketraditionen och Judith Butlers
identitetsuppfattning & den andra sidan.
Uppgiften bestdr i att fi studenterna att
undersoka nir de uppfattar sig som kvin-
nor/min, nir klass blir en aspekt som for-
mar deras eget handlingsutrymme och
hur detta ser ut, nir ungdom ir en till-
géng eller utgdr ett hinder, nir de acrdr/
kinner sig dtrddda, nir de kiinner sig mest
som sig sjilva, nir de kinner sig kunniga
och vad som gor att de kiinner sig kun-
niga.** Collaget ir en hemuppgift dir de
uppmanas att i bild och ord gestalta sina
reflektioner. For att minimera eventuell
prestationsingest har jag understrukit att
bilderna kan skapas med utrivna bilder
frén tidningar och reklamblad. Genom
dren har uttrycken varierat péfallande. En
del studenter ligger ner massor av tid pé
att skapa konstfulla collage. Andra ritar
seriestripp medan ytterligare andra snabbt
fogar ihop ett antal bilder. Reflektionerna
varierar ocksd, frin sjilvbekinnelser med
minimala kopplingar till kurslitteraturen
till avancerade och kreativa uttolkningar
av vad som bidragit till att forma den egna
sjalvforstaelsen. Reaktionerna pa uppgif-
ten har ocksd varierat frin “detta ir vil
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ingen forskola” till "fantastiskt att vi far
gora nagot konkret och kreativt”.

I det efterfoljande seminariet blir
det illustrativt belyst vilken mangfald
av uttryck som de olika strukturerande
kategoriseringarna kan ta sig. Collaget
tydliggor att véra identiteter dr multipla
och genombkorsas av en rad kategoriserade
tillskrivningar som sillan ir aktiva samti-
digt utan ir knutna till olika platser och
tidpunkter, och som forindras genom li-
vet.*! P4 samma ging blir mdnga medvet-
na om att mycket av det de trott var unika
personliga tankar snarare 4r inlemmade
kollektiva forestillningar som man delar
med ménga av de andra studenterna. P4
s4 sitt blir *diskursernas makt’ illustrativt
belyst och diskuterad. S hir uttrycker en
av studenterna detta: "Hela mitt sitt och
tinka dr upp och ned pa viint, men jag tyck-
er verkligen att det har varit spinnande. Jag
har tinkt och pratat om det hir hela tiden,
hemma, pa skolan, med mina vinner. Jag
tycker att det ir fantastiskt att fatta hur
mycket av mig som jag delar med andra
och hur viktigt spriket dr for hur jag kan
uppfatta saker.”

Nir collaget fungerar bra dr det genom
att det rymmer moment som aktiverar
erfarenhet, mojliggor inlevelse och tillig-
nelse och dir béde det avslutande semi-
nariet och den examinerande hemtentan
rymmer verbala artikulationer.® 1 fore-
lisningssituationen 4r det mina kognitiva
kartor som samtalet tar utgingspunke i,
medan de scener studenterna illustrerar
sina resonemang med relaterar till deras
egna kognitiva kartor.

I seminariediskussionerna kring colla-
gen dberopas erfarenheter. Det diskussio-
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nen handlar om ir vilken kunskapsstatus
dessa har. Ska de forstds i linje med Judith
Butlers synsitt dir vara subjekt konstitu-
eras som effekter av de erfarenheter véra
upprepade handlingar skapar, handlingar
formade i relation till diskursernas nor-
mer? Eller ska vi, sdsom Seyla Benhabib
menar, betrakta oss som historiske, soci-
alt och kulturellt situerade subjekt med
mojligheten att inom dessa ramar gora
sjilvstindiga val? D4 ir erfarenheterna
delvis determinerade men ocksd delvis ett
resultat av personliga val. Att som ldrare
fa ta del av det allvar och engagemang
med vilka frigan om erfarenhetens kun-
skapsstatus diskuteras gor mig ofta vil-
digt glad. Det ir vid tillfillen som dessa
som jag pitagligt upplever den dragnings-
kraft akademin har pd mig och pé en del
studenter. En annan viktig men oférut-
sedd effekt ir att jag glimtvis far inblick
i unga minniskors livssituation och den
komplexa vardag de lever i.

Men kanske bor collageévningen
drabbas av samma feministiska sjilvkri-
tik som den Beverly Skeggs gett uttryck
for. Hon menar att genom att beskriva
kvinnors erfarenheter som autentiska har
feminismen bidragit till att etablera en
forestillning om att det dr mojligt att
skapa sanning baserad pd kvinnors erfa-
renheter. Istillet bor erfarenheter forstds
som situerade och betydelserna av dem
som socialt skapade.”” Hon 4r inte ensam
om kritiken. Kunskapsteoretiskt dr det
viktig att studenterna introduceras till
frigestillningen om erfarenheters kun-
skapsstatus, collaget har varit mitt sitt att
pa en introduktionskurs 6ppna for dessa
fragestillningar.* Med diskussionen om
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collaget har jag velat belysa den intima koppling som finns mellan undervis-
ningsform och méjligheten till en aktiv och reflekterad kunskapsproduktion,
dir vissa former littare 6ppnar for grundliggande frigestillningar in vad andra
formér gora.

Att forma kunskap i dialog
Jag skrev att jag ser mig som en introduktér och samtalspartner i en gemensam
undersskande dialog med studenterna. Vad som kinnetecknar ett dialogiskt
forhallningssitt har Michail Bachtin skrivit om.* Han menar att empati ir en
bide orealistisk och arrogant idé, eftersom ingen kan veta vad andra kinner
och tinker. Just dirfor idr det viktigt att f4 ta del av olika personers erfarenhe-
ter och uppfattningar. Dialog handlar om ett gemensamt sékande dir de som
deltar alla lir sig ndgot, i motsats till samtal som har karaktiren av parallella
monologer. Dialoger behéver menar Bachtin inte vara harmoniska. Man maste
lyssna men inte nddvindigtvis anpassa sig. Jag ska illustrera inneborden i detta
med nigra exempel frin mitt kursmoment p& A-kursen i genusvetenskap. Vi
ar ett lirarlag pd fyra lirare som gemensamt ansvarar for kursen. Undervis-
ningen ir utformad si att studenterna forst ska introduceras till den liberala
och marxistiska “main/male stream”-traditionen, direfter ta del av den feminis-
tiska kritiken av dessa traditioner for att slutligen introduceras till den interna
feministiska kritiken som hir representeras av Judith Butler. Tanken bakom
uppligget ir att studenterna forst far en for-

stdelse for den tradition som den feministiska  piq| og handlar om ett
kritiken riktar sig mot, for att i nista steg ta

del av den interna feministiska kritiken som gemensamt sokande dar de

pekar pi att man inom filtet bortsett frin ~ som deltar alla 1ar sig nagot,
eller u.nderteoretlserat l?etydelsen avras och  § otsats till samtal som
sexualitet for konstruktionen av kon. Kursen

bygger pé forelisningar, basgruppsdiskussio- har karaktaren av parallella

ner med fem eller sex studenter i varje grupp ~ monologer.
och pé uppféljande seminariediskussioner.

Examinationen sker i form av individuella

hemtentor. Min del av momentet, som ligger i slutet av kursen, omfattar idag
fyra foreldsningar, tvd seminarietillfillen och en storgruppsdiskussion om
identitet med utgdngspunket i det bildcollage jag berittat om tidigare. Omfatt-
ningen och inriktningen p& mitt kursmoment har jag drvt frin en annan lirare,
vilket inneburit att jag arbetat mycket med att hitta former som passar min
egen undervisningsstil. Ambitionen 4r att pa ett tankevickande sitt presentera
den poststrukturalistiska tanketraditionen, dess genealogi och den feministiska
tillimpningen av detta tankegods pé ett sitt som gor att studenter i dialog med
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varandra och mig finner det médan virt att lisa exempelvis foljande texter:
Foucaults Sexualitetens historia, Judith Butlers Gender Trouble, Asa Carlssons
diskussion av vad som skiljer Seyla Benhabibs och Judith Butlers subjektsupp-
fattning, Thomas Laqueurs idéhistoriska 6versikt av synen pd reproduktion,
Beverly Skeggs diskussion om kvinnliga svarta rap-artisters motdiskurs, och
Kerstin Sandells diskussioner om plastikkirurgi som en konstruktion av klass,
kon och etnicitet.*

Det ir ldte ate forstd ace vér spickade introduktionskurs med en rad teori-
traditioner, historiska utvecklingslinjer och forskningsresultat kan bli svarover-
skadlig for studenterna. Inspirerad av Cynthia Cockburns beskrivning av den
akademiska kunskapsproduktionen som ett broderi som befinner sig i dialog
med andra personers forstdelser, och dir det egna bidraget till broderiets motiv
far sin betydelse i relation till vad andra broderat fére mig, har jag arbetat med
att fa studenterna att uppfatta en teoretisk text som ezr bidrag som belyser en

aspekt av minskligt liv frin ett visst per-
Vems livsvillkor, erfarenheter spektiv.? Jag har dirmed synliggjort att
kunskap aldrig kan gora ansprik pé att
vara heltickande eller allmingiltig. Det ir
nimligen inte helt ovanligt att studenter

och uttryck synliggors i Judith

Butlers texter?

bedomer, eller kanske snarare domer fors-
kare och teorier med nutidens mattstock, utan att reflektera 6ver vilka ansprik
forskaren har haft eller i vilken samtid hon verkade i. Fér mig 4r det dirfor
viktigt att studenterna forstdr att all kunskapsproduktion innebir att vissa as-
pekeer blir synliga samtidigt som andra aspekter osynliggors. Det giller atc fa
studenterna att friga sig: Vems livsvillkor, erfarenheter och uttryck synliggors
i Judith Butlers texter? Vilka tinkbara konsekvenser kan detta f3 fér dem som
blir synliga respektive osynliga i hennes framstillning? P4 sa sitt blir kopplingen
mellan kunskapsproduktion och make synlig, dir makten ligger i att inkludera
eller exkludera olika livsformer, i att normalisera eller géra avvikande, i att viir-
dera minniskor som dtravirda eller avskyvirda eller placera dem mellan nagot
av dessa ytterligen.

Genom att introducera Foucaults genealogiska metod for studenterna vill
jag belysa hur Judith Butlers bidrag i Gender Trouble ir resultatet av en dia-
log med andra teoretikers tankegingar. Det blir méjligt att visa att hennes
poststrukturalistiska frigestillningar dr beroende av och samtalar med struk-
turalismen, psykoanalysen och strukturmarxismen, och att man i en annan
historisk tid gett andra “svar” pd likartade frigestillningar. Férhoppningsvis blir
det tydligt att kunskapade undantagslést sker i relation till andra minniskors
teoretiserande och sledes bor forstds som kollektivt skapat, historiskt specifike,
men ocksd firgat av vem som frigar, tolkar och skriver, det vill siga med en
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personlig touche. Ett annat sitt att visa
att det dr personer bakom texterna har va-
rit att presentera Judith Butler och Seyla
Benhabib med fotografier. Det har varit
ovintat verkningsfullt. De tvd framtrider
som levande intellektuella kvinnor som
genom sina texter vill samtala med oss.
Det mojliggor ocksd en jimférelse med
de bilder jag tidigare visat pd Ferdinand
Saussure, Roland Barthes, Jacques Der-
rida och Michel Foucault. I jimférelsen
blir det tydligt att bide bilder och texter
formas av diskursiva normer f6r vad som
representerar det intellektuella, men ock-
sd det kvinnliga respektive det manliga
vid olika historiska tidpunkter.

For att parera det motstidnd flera av
texternas sprakbruk genererar dr min stra-
tegi att uppmana studenterna att forhalla
sig till det originaltexterna forsoker for-
medla som om det vore levande minnis-

Att anvanda ett vardagsnara

sprak tolkas av manga stu-

denter som ett uttryck for en

vilja till dialog och narhet,

medan ovanliga begrepp och

analytiska termer likstalls med

exkluderande, distanserande

eller hierarkiserande praktiker.

kor de samtalar med. Hir 4r min tanke
att fi dem att praktisera de utgdngspunk-
ter for dialog jag tidigare diskuterade. Jag
ber dem att lyssna och gi i dialog med
forfattarens utgdngspunkter innan de kri-

tiserar.”® Jag argumenterar explicit for det
rimliga i att sdvil minniskor som texter
ska fi en chans att komma till tals och
fa sina uppfattningar forstddda innan de
avfirdas. Att anvinda originaltexter fyl-
ler ocksd den funktionen att konkret visa
studenterna hur olika forfattare stiller
sina frgor, hur de underséker sina frige-
stillningar, hur de bygger upp sin argu-
mentation och sina svar. Dessa texter blir
viktiga komplement till lirobdckernas
mer homogeniserade framstillningar.

Men det ir inte bara sprikbruket som
emellandt skapar motstdnd, utan ocksd
lingre texter, liksom kurslitteratur pa eng-
elska. Reaktioner som “odemokratiskt ute-
stingande” eller ” har inte med verkligheten
att gora” forekommer. Uppfattningar att
akademisk kunskapsproduktion 4r virlds-
franvind, elitistisk och enbart begriplig i
sitt eget interna sammanhang 4r en vil-
etablerad samhillelig stereotyp och dirfor
viktig att beméta bade i och utanfor aka-
demin. Det ir viktigt att studenterna inte
uppfattar akademiskt teoretiserande som
ett sjlvindamal. Studenternas motstind
mot att lisa texter som inte oppnar sig
pé samma sjilvklara sitt som exempel-
vis journalistiska texter gor, kan handla
om ovana eller bekvimlighet, eller kanske
ocksd om ridsla for att utmana sitt eget
sdtt att tinka.

Otaliga ginger har jag fitt frigan
varfor vi akademiker uppritthaller ett s&
begreppstyngt sprik. Att anvinda ett var-
dagsnira sprik tolkas av minga studen-
ter som ett uttryck for en vilja till dialog
och nirhet, medan ovanliga begrepp och
analytiska termer likstills med exklude-
rande, distanserande eller hierarkiserande
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praktiker. Med hjilp av det som ir hu-
vudfiran i mitt kursinnehall — den post-
strukturalistiska interventionen — fér jag
goda mojligheter att belysa sprakets roll.
Det dr viktigt for mig att f& studenterna
att forstd de analytiska begreppens funk-
tion, att de sammanfattar komplexa sam-
manhang. Kvinnofértryck, patriarkatet,
konsmaktsordning(ar), genus, genusrela-
tioner, obligatorisk heterosexualitet, den
heterosexuella matrisen, klass- och kons-
fortryck, hegemonisk maskulinitet och
intersektionella analyser idr ett smakprov
pa begrepp som skapats for att teoretisera
frégor kring kon i feministisk och genus-
vetenskaplig forskning. Idag sjilvklara for
mdinga men en ging birare av nyvunna
insikter. I undervisningssituationen argu-
menterar jag lite forenklat for att vardags-
spriket 4r byggt av ord som kan beskriva
det som redan setts och begreppsliggjorts
och att det delvis behévs nya begrepp for
att se nya saker. Efter mina tva veckor vill
jag att studenterna ska forstd atc diskur-
ser bidrar till att forma vart sitt att se pa
virlden, och for att forindra vara olika
samtalsordningar krivs nya begrepp.

Hir har jag beskrivit ndgra typiska
drag i mitt forhallningssitt till akademisk
kunskapsformedling. I nista avsnite vill
jag beskriva undervisningssituationens
huvudrollsinnehavare — studenterna — for
att sedan avsluta med att reflekeera kring
konsekvenserna av genusvetenskapens
mote med akademisk utbildningskultur.

Studenten - heterogenitet som
karakteristiskt drag

Nirvaron av studenter i undervisnings-
rummen ir sjilva forutsiteningen for vir
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verksamhet. Utan studenter finns ingen
mojlighet till den dialog jag efterstrivar i
undervisningen. Trots den risk som varje
generaliserande kategorisering innebir
vill jag beskriva vad jag uppfattar som
nagra typiska drag for de olika student-
grupper som jag mott pd genusvetenskap
vid Malmé hogskola dren 2003-2007.
De skillnader och likheter jag iakttagit
dterspeglar aspekter som jag anser bety-
delsefulla och péverkar interaktionen i
undervisningssituationen.

Till f6ljd av minniskors patvingade,
men ocksi frivilliga rérelser i det globala
rummet, ir foreldsningsrummet i genus-
vetenskap idag mer mangetniskt och inte
lika sjilvklart sekulariserat som det skulle
ha varit bara for ett eller tvd decennier
sedan. Frain Malmés utomparlamenta-
riska sociala rorelse har manga soke sig till
dmnet, och fler yngre min befolkar ocksa
rummen in for fem ar sedan. Generellt
har heterogeniteten bland studenterna
okat och méngfalden av erfarenheter har
didrmed dven positionerat dem mer olikar-
tat in vad som gillde for tvd, tre decennier
sedan. Att heterogenitet dr det karakteris-
tiska for vira studentgrupper gor det vik-
tigt att fundera 6ver hur dessa skillnader
kan goras till en resurs i undervisningen.
Det finns ocksé ett behov av att vi ldrare
uppmirksamt arbetar med att undvika att
virdera studenter i linje med utbildnings-
visendets specifika medelklassnormer. Vi
riskerar annars att bidra till att tillskriva
och dterskapa diskriminerande, hierarki-
serande sociala identiteter.”

I muntliga diskussioner och skriftliga
framstillningar forhiller sig flertalet stu-
denter aktivt och opakallat till skillnads-
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skapande kategorier som kon, sexuella preferenser och etniskt ursprung. Rasism,
sexism och heterosexism ir ocksa de fortryckande maktrelationer som de oftast
problematiserar, och d& girna med referenser till mediernas representationer.
Studenternas intresse for just kon, etnicitet och sexuella preferenser terspeglar
de centrala teman som format savil det offentliga som det interna genusveten-
skapliga samtalet under 1990-talet. Diremot ir klasstillhorighet nigot som de
mer sillan anvinder f6r att beskriva sig sjilva eller andra, dven om det ofta blir
tydligt att det symboliska kapital som klasstillhorighet och utbildning genererar
ofta formar deras tolkningar och forhillande till de akademiska rummen. Alder
ir en faktor som studenter i undervisningssammanhang ofta kopplar till lira-
rens auktoritet. Unga lidrare bedéms delvis med andra glaségon 4n dldre.”" Hete-
rogeniteten &terfinns ocksd i vad ndgra av mina intervjuroster viljer att fokusera
pa nir de diskuterar sina erfarenheter frin vir undervisning:

[ hostas nir jag borjade tinkte jag ’Antligen ska jag fa lira pa riktigt inte bara
banka in kunskapen som pd komvux. Jag ir skitbra pd att banka in saker, i alla
fall naturvetenskapliga och matematiska saker. Men i hst har jag verkligen kint
mig s& dum som min slikt emellandt fict mig att kiinna mig. Jag 4r den enda av
kusinerna som inte dr hogskoleutbildad ... Nir jag sdger: “Jag liser pd hogsko-
lan” ser minniskor pd mig med en ny respekt. Det ir lite lskigt vilken makt en

akademisk utbildning har.

Begrinsa studentintaget s& bara dom som ir intresserade kommer in. Idag dr det
manga som inte kommit in pd det dom egentligen vill lisa, men pé genus kan alla
komma in. Det ir stor skillnad pd motivation och det paverkar basgruppsdiskus-
sionerna pd ett himla trist sitt. Dom kunde ha varit si bra men nu funkar dom

inte alls som dom ska.

Det ir skitbra att du férséker f3 oss att snacka men hundra pers det funkar inte si
bra. Prova med bikupor fér d4 blir den egna résten inte sd ensam ... Talutrymmet
maste alla ta ansvar f6r men det 4r svart i basgrupperna. Ménga ginger riskerar
basgruppsdiskussionerna att leda fram till konsensus alldeles for snabbt. I min
basgrupp ir det vi tjejer som dominerar men pd seminarierna blir killarna mer

ohimmade och dominerar litt. Det méste ni lirare styra upp.

Jag ir ju motiverad men jag funderar p4 hur folk frin Rosengrd och andra stil-
len skulle uppfatta det. Ja, varfor anvinder texterna ett sprik som bara akade-
miker forstdr? Ja, dven ni lirare anvinder ocksa ofta svira begrepp och ett sprik
som inte vanliga minniskor snackar ... Milgruppen blir f6r liten. Trist eftersom

dmnet ir skitvikeigt.
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Jag tycker att jag lirt mig sd himla
mycket nytt, att saker vints upp och
ned och att jag idag ifrdgasitter allt.
Jobbigt men fantastiskt spinnande ...
Att f3 ldsa Judicth Butler och Foucault
pa riktigt dr act bli tagen pa allvar ...
Svart, himla svirt och si tror jag jag
fattar och si férsvinner det men sen
kommer det tillbaka. Och det ir precis
som du sa man behover lisa texterna
flera ginger for att f6rstd men ocksd
snacka i basgruppen och pd seminariet.
Varje ging blir det lite tydligare. Det
har varit som att ldra sig gé pa ett helt
nyte satt.

Résterna berittar om undervisningsrum
tyllda av osikerhet infor den egna férma-
gan att studera, problemet f6r motiverade
studenter att hantera andras brist pa enga-
gemang, talutrymme och diskussionskli-
mat, exkluderande sprikbruk och svira
men ocksi lustfyllda intellektuella méten.
Minga av véra studenter kommer dess-
utom med forvintningar pd att genus-
vetenskap ska forvalta det feministiska
arvet, uttolkat som en ambition till social
forindring for ett ritevisare, kvinnovinli-
gare, antirasistiskt och mindre homofobt
samhille. Det betyder att vir undervis-
ning utvirderas inte bara i relation till
kursplanernas uttalade ambitioner utan
ocksd, om 4n mer indirekt, i relation till
hur vil vi lyckas omsitta feministiska am-
bitioner i praktiken.

Det finns ritt minga studenter som
kommer till genusvetenskap med ett kri-
tiskt forhallningssitt, men deras kritiska
granskning giller mer sillan utbildnings-
visendets kunskapsproduktion. Vissa
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studenter forvintar sig i stillet att fa ar-
gument och fakta som ska stirka den egna
uppfattningen. Det finns siledes hos en
del studenter en oartikulerad och relativt
oreflekterad standardpositivistisk kun-
skapssyn med en tro pd att Sanning finns.
Det finns tvd upphov till detta synsict.
Det ena ir studenter som med utgdngs-
punkt i en marxistiskt inspirerad analys
uppfattar dominerande forestillningar om
kon och klass som uttryck for en medveten
ideologisk desinformation som skapar en
form for falsk medvetenhet om sambhillet.
Det andra aterspeglar den dominerande
kunskapssyn som studenter métt i grund-
skola och gymnasium, dir den obligato-
riska skolgingen dessutom tycks generera
motstind mot sdvil obligatoriska uppgif-
ter som lidngre texter. For oss lirare som

Det finns sdledes hos en del

studenter en oartikulerad och

relativt oreflekterad standard-

positivistisk kunskapssyn med

en tro pa att Sanning finns.

linge vistats i akademin och dir lisandet
oftast kopplas till ndgot lustfyllt, 4r det en
ganska ovintad reaktion.”

Men det ir viktigt att beakta att det
sjilvklart inte ir sd att alla studenter har
ett intresse for akademiska studier. Deras
nirvaro i vira akademiska rum ir delvis
orsakad av en omfattande ungdomsar-
betsloshet. Det gor det viktigt att arbeta
med frigan Hur kan man engagera négon
som i forsta hand ir dir for att det inte finns
annat att gora?
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Med detta har jag presenterat vad vi i vira kollegiala vardagssamtal lite
slappt omtalar som “studentgruppen”. Att omnimna studenterna som en grupp
riskerar att homogenisera det som egentligen 4r det allra mest karakteristiska for

studentgruppen, dess heterogenitet.

Personligen ser jag mingfalden v~ Personligen ser jag mangfalden
erfarenheter och uppfattningar bland v erfarenheter och uppfatt-
studenter och kollegor som en mycket
pataglig och spinnande pedagogisk och
kommunikativ utmaning. Att mdngaav ~ Kollegor som en mycket patag-

dem som scker sig till akademin saknar  |ig och spdnnande pedagogisk
kinnedom om sivil formella som infor-

ningar bland studenter och

och kommunikativ utmaning.

mella normer i den akademiska kultu-
ren har inneburit att jag brottats mycket
med frigan om hur normer, praktiker och villkor i akademins kunskapsrum
ska kunna introduceras. Min lésning har hittills varit att forsoka artikulera och
gemensamt granska dessa normer, och forklara vad som ir styrande for virde-
ringar liksom bedémningskriterier. Samtidigt som jag vill att studenterna kri-
tiskt ska granska villkoren for kunskapsproduktion i de akademiska rummen,
vill jag ocksd med min feedback bidra till att géra dem till legitima kunskaps-
producenter. Jag och andra lirare har hir ett stort ansvar for att introducera och
dekonstruera de akademiska rummens kulturella koder for att om majligt peka
pa alternativa strategier att navigera efter i dessa sammanhang.

P4 en mer generell niva har kulturell mangfald liksom jimstilldhet blivit ett
mantra i utbildningssammanhang med utarbetade handlingsplaner och omfat-
tande lagstiftning pd omradet.”> Genom att lira sig mer om andra kulturer och
gruppers livsvillkor antas man oka forstdelsen och toleransen for olikhet.’* Den
etniska, klassmissiga, erfarenhetsmissiga mangfalden i forelisningsrummen
forvintas successivt kunna bidra till att omforma maktrelationerna i dagens
svenska majoritetskultur. Men som Chandra Mohanty har pdpekat ir etniska
skillnader, liksom kulturella kategoriseringar generellt, inte naturgivna utan
resultatet av artikulationer som konstituerar maktrelationer och hierarkier i
samhillet.”® For att gora méngfald till en resurs och jimstilldhet till en realitet
krivs att man inom akademin medvetet adresserar de intressemotsittningar och
skillnader i handlingsméjligheter som formar olika studenters villkor. Fortsatt
domineras akademin av normer som dterspeglar de privilegierade positioner som
vithet, manlighet och medelklass genererar.’® Vad som hint med genusvetenska-
pen i motet med denna utbildningskultur kan ge upphov till bide dystopiska
och utopiska kommentarer. Disciplinen ir etablerad, av vissa motarbetad, av
andra tolererad och respekterad och av ytterligare andra sjilvklart integrerad i
bide forskning och undervisning. Institutionaliseringen av genusvetenskap har
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huvudsakligen skett i linje med viletablerade akademiska former. Amnet har

idag en klassisk tjianstestruktur med professurer, lektorat och adjunktstjinster.

Det finns ett relativt homogent nationellt kursutbud med likartad kurslitteratur.
Disciplinens namn genusvetenskap piminner om att tidigare tydligt normativa

och emancipatoriska markérer som feminism, makt och kon har tonats ned. En
misstanke ir att de feministiska kunskapskritiska interventionerna inférlivats i

den svenska akademiska utbildningskulturen och att bide form och innehéll alle

mer anpassats till de traditionella normerna,

Med hjalp av humor menar det vill siga de som informerats av vitheten,

jag att man i ndgon man kan manligheten och medelklassens privilegier

. och tolkningsféretride.
utmana den maktposition som

Jag har i denna artikel argumenterat for
lararskapet skapar, men utan att en mer aktiv tillimpning av feministisk

att férlora den auktoritet som <unskapsteori a la Haraway skulle kunna

vitalisera genusvetenskapens undervisnings-
kompetens ger.

praxis och samtidigt utveckla formerna for
kunskapsproduktion i vdra undervisnings-
rum. Dirfor ser jag fram emot kommande utmanande feministiska uttolk-
ningar av sdvil villkoren for akademisk som feministisk kunskapsproduktion.
Lirarskap har for mig alltmer kommit act handla om att praktisera feministisk
kunskapsteori i relation till lirarens och studenternas olika erfarenheter. P4 si
sitt kopplas strukturella, institutionella och individuella handlingar och villkor
till teoretiska frigestillningar. Att make alltid 4r en nidrvarande aspeke i alla re-
lationer gor det viktigt att fundera 6ver hur ridsla och prestige kan undermine-
ras i vira rum. Med hjilp av humor menar jag att man i nigon mén kan utmana
den maktposition som lirarskapet skapar, men utan att férlora den auktoritet
som kompetens ger. Vara forhillningssitt och var kunskapssyn skapar forutsitt-
ningarna for samspelet i de undervisningsrum vi befinner oss i, men inte bara
ddr. For att forindring ska kunna komma till stdnd krivs att vi lever som vi lir,
och tar vira teoretiska insikter pa allvar.
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Noter

1

Citatet &r hadmtat fran en av de 15 inter-
vjuer jag genomfort sedan hésten 2004.
Intervjuerna ingick som en del av det pe-
dagogiska projektet Att medvetet anvén-
da strukturella spdnningar i métet med

en akademisk kultur. Ldrande utifran ett
feministiskt kunskapsteoretiskt perspektiv
som var finansierat av Radet fér Hogre
utbildning. Med intervjuerna har jag i
férsta hand velat underséka och utmana
mina egna uppfattningar och erfarenheter
kring akademisk undervisning. Jag har
velat tydliggéra vilka méjligheter olika un-
dervisningsstrategier skapar. Intervjuerna
har karaktéren av samtal kring fragor om
vilka hinder och méjligheter motet med
akademin inneburit for de intervjuade
studenternas kunskapsproduktion. Stu-
denterna har antingen gatt genusveten-
skap 1-20 poang eller Medier, makt och
kon pa omradet Teknik och samhalle vid
Malmo hdgskola. Intervjuerna har skett

pa studenternas egna initiativ efter att
jag personligen och skriftligen informerat
om syftet med mitt arbete. Intervjuerna
&r gjorda pa platser valda av studenterna
och har pagatt mellan en till tva timmar.
Jag vill rikta ett varmt tack till Cristine
Sarrimo, Johanna Esseveld och Maria
Lundgren som bidragit med kommentarer
och fragor som pa véasentliga satt utveck-
lat artikeln saval innehallsligt som sprak-
ligt.

Nina Lykke: ”Intersektionalitet - ett
anvandbart begrepp for genusforsk-
ningen”, Kvinnovetenskaplig tidskrift,
2003:1. Paulina de los Reyes och Diana
Mulinari: Intersektionalitet: kritiska re-
flektioner éver (o)jdmlikhetens land-

skap, Liber 2005. Paulina de los Reyes

& Lena Martinsson (red.): Olikhetens
paradigm: intersektionella perspektiv pa
o(jdm)likhetsskapande, Studentlitteratur,
2005.

Kursiverade citat ar antingen citat ur mina
studentintervjuer eller citat ur snabbut-
varderingar som jag vanligen genomfor i
slutet av féreldasningar och seminarier.

5 Mohammad Fazlhashemi har intervjuat

“invandrade” studenter om deras méte
med akademin. Han pekar pa vikten av
att ha introducerats till de normer och
kriterier som galler i svensk akademisk
kultur. Fér manga av dessa studenter &r
inneborden av kriterier som t.ex. pro-
blematisering och kritisk reflektion inte
sjalvklar. Mohammad Fazlhashemi: Méten,
myter och verkligheter: studenter med an-
nan etnisk bakgrund bergttar om méten i
den svenska universitetsmiljén. Universi-
tetspedagogiskt centrum, Umea univer-
sitet 2002. En detaljerad redogorelse for
konsekvenser av det férandrade svenska
utbildningslandskapet under 1990-ta-

let har utbildningssociologen Donald
Broady m fl gjort i V&/férd och skola, SOU
2000:39. Analysens tonvikt ligger pa hur
olika sociala grupper utnyttjar skolvéasen-
det pa skilda satt. http:/www.regeringen.
se/sb/d/185/a/2859

Uttrycket &r myntat av Sharon Traweek:
Beamtimes and lifetimes: the world of
high energy physicists, Harvard University
Press 1988. Med utgangspunkt i Steven
Shapins beskrivning av 'the Modest Wit-
ness’ i A Social History of Truth. Civility
and science in seventeenth-century Eng-
land, University of Chicago Press 1994,
diskuterar Donna Haraway karakteristiska
drag i den vasterlandska vetenskapstra-
ditionen sasom den utvecklats fran 1600-
talet. | denna tradition har seendet och
mojligheten till distanserade och neutrala
iakttagelser etablerats som norm. Synens
dkade betydelse pekar Walter Ong pa i
Muntlig och skriftlig kultur: teknologise-
ringen av ordet, Anthropos 1991. Han me-
nar att boktryckarkonsten har lett till ett
“paradigmskifte”, dar synintrycken kom-
mit att inta den hegemoniska position
som hérseln tidigare haft i saval muntliga
som skriftliga kulturer. Detta har ocksa
skapat ett specifikt skriftkulturellt bete-
ende, namligen inre reflektion, vilket ar en
central och hyllad akademisk kompetens.
Implikationerna av heteronormativ domi-
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nans i relation till kunskapsférmedling i
akademin diskuteras i Anna-Clara Olsson
och Caroline Olsson (red.): Den akademis-
ka garderoben, Atlas 2004. De sprakliga
kodernas betydelse i utbildningssam-
manhang har ur ett kritiskt pedagogiskt
perspektiv diskuterats av Basil Bernstein:
Pedagogy, symbolic control and identity:
theory, research, critique, Taylor & Francis
1996. Hans bidrag har ocksa anvénts och
utvecklats inom feministisk utbildnings-
sociologi av bland annat Madeleine Arnot:
Reproducing gender? Essays on educatio-
nal theory and feminist politic, Routledge
2001.

Gemensamt for kritisk utbildningsteori
och feministisk teori ar att de i sina ana-
lyser granskar hur dominerande makt-
férhallanden reproduceras, samtidigt

som man ocksa ar noga med att betona
aktoérernas férmaga till meningsskapande
och méjlighet till motstand mot domi-
nerande normer fér kunskap och praxis.
Kritisk utbildningsteori har i férsta hand
belyst hur klass reproduceras, medan
feministisk teori har lyft fram kén och

ras. Ett exempel frédn vardera traditionen
ar Henri Giroux: Education and cultural
studies: toward a performative practice,
Routledge 1997 och bell hooks: Teaching
To Transgress Education as the Practice of
Freedom, Taylor & Francis Ltd 1994.

Vid mitten av 70-talet nar jag laste kursen
Konsroller vid Umea universitet ingick
kvinnorérelsen medvetandehdjande me-
tod (MT) som en del av kursupplagget.
Metoden arbetade med att géra kursdel-
tagarna, kvinnor och man, medvetna om
hur fértrycket av kvinnor som grupp sag
ut i det egna vardagslivet. MT betraktar
inte de problem som kvinnor moéter i
forsta hand som personliga, utan som en
foljd av kvinnors socialisering till kvinnor.
Om individens interna konflikter ar i fokus
for psykoterapi fokuserar MT konflikten
mellan kvinnor som grupp visavi ett pa-
triarkalt samhéalle. MT-metoden bidrog till
att satta ord pa erfarenheter som kvinno-
misshandel, valdtékt, incest och sexuella
trakasserier, problematiker som dittills
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10

n

12

13

14

saknat giltighet inom vetenskaper som
psykiatri, psykologi och pedagogik.
Sjalvklart &r den akademiska kulturen

inte homogen utan varierar mellan olika
discipliner, hogskolor och lander, men
vissa gemensamma karakteristiska drag
menar Billy Ehn och Orvar Léfgren att det
finns: Hur blir man klok pa universitetet?
Studentlitteratur 2004. | boken utmanar
de akademins egen sjalvférstdelse som en
huvudsakligen fornuftsstyrd verksamhet
och menar att universitetet i h6g grad ar
en kanslostyrd och motsagelsefull organi-
sation.

Paivi Naskali: "Den feministiska pedago-
gikens ideal och nya synsvinklar”, NIKK
Magasin 2003:2, s. 31.

Donna Haraway: Modest_Witness@Se-
cond_Millennium.FemaleMan©_Meets_
OncoMouse. Feminism and technosci-
ence, Routledge 1997 och Kristin Asdal
(red.): Betatt av viten: bruksanvisninger til
Donna Haraway, Spartacus 1998.

Nagra svenska bidrag pa senare ar ar
Gaby Weiner och Britt-Marie Berge: Kén
och kunskap, Studentlitteratur 2001, Kon-
ferensrapporten "Lardomar och larande”,
Nordiskt symposium om kvinno- och
konsforskning 28-29 september 1999
publicerad i NIKK Smaskriftserie 3, Fred-
rik Bondestam: Kénsmedveten pedagogik
fér universitets- och hégskoleldrare, Liber
2004 och "Hvem er klasserommets vin-
nere og tapere?”, NIKK Magasin 2003: 2.
Karakteristiken av den akademiska kul-
turen &r hamtad fran Billy Ehn och Orvar
Lofgren: Hur blir man klok pa universi-
tetet?, Studentlitteratur 2004. Kerstins
Norlanders karakteristik aterfinns i ”Vad
gor strukturerna med o0ss? Feminismens
akademiska dilemma”, Héften for kritiska
studier, 1994: 4.

Utan att i dvrigt aberopa Piagets kun-
skapssyn tycker jag att hans begrepp assi-
milera och ackommodera kunskap och
distinktionerna dem emellan &r anvéand-
bar. Det férra anvands for att beskriva hur
nya insikter anpassas till de redan etable-
rade tankestrukturerna medan "ackom-
modation” &r en mer radikal form av kun-
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20

21

22

23

skapsprocess, vilket innebar att nya
tankestrukturer etableras. ”Ackommo-
dation” kréver saledes en process déar
gamla och nya tankar sammanfogas
till nya kunskapskonfigurationer.

bell hooks: Talking back: thinking
feminist, thinking black, South End
Press, 1989.

Pedagogik anvéander jag for att be-
teckna den process som omfattar
malsattningen med undervisningen,
organiseringen av kunskapsprocessen
och hur den avlases i undervisnings-
situationen.

Sandra Harding: Sex and scientific
inquiry, Univiversity of Chicago Press
1987:285. Min dvers.

Fragan reste Eva Erson i sin artikel
“Vad innebéar det att vara en feminis-
tisk larare?” i Kvinnovetenskaplig tid-
skrift, nr 4 1994,

Diana Mulinari: "Learning to teach
feminism(s). Lardomar och larande”,
Nikks smaskriftserie nr 3 1999.

Gro Hanne Aas och Elisabeth Guld-
brandsen: ”Om vi har tur kan det bli
varre. Feministiskt kulturarbete pa
universitetet”, Héften fér kritiska stu-
dier 1996:1, s. 48ff.

Jane Flax ord, ”skriva, tdnka och agera
innefattar alltid teoretiserande”, sam-
manfattar pa ett komprimerat satt
hur min egen undervisningspraxis
stéandigt genererar underlag féor mitt
teoretiserande och omvént, hur femi-
nistisk teori ger mojligheter att forsta
varfér undervisningssituationen ser
ut som den gbér men ocksa ge inspi-
ration till hur den boér se ut. Jane Flax:
The American dream in black & white,
Cornell University Press 1998.

Kerstin Nordlander: "Vad gor struk-
turerna med oss? Feminismens aka-
demiska dilemma”, Héften for kritiska
studier 1994:4.

For nagra ar sedan nér jag verkligen
hade satt ned foten som "fullfjadrad”
poststrukturalist insag jag hur genom-
syrade mina stallningstaganden var av
den moderna tanketraditionens ideal

24

25

26

27

28

29

om att det inre ska dverensstdmma
med det yttre, det vill sdga det jag
sdger ska 6verensstamma med det jag
gor. Jag har fortsatt att leva med den
paradoxen och den 6nskan.

Citerad i Hillevi Lenz-Taguschi

(2001): http://www.forskarda-
garna.su.se/2001/forskare/a_text.
php3?UID=18

Ulrika Dahl, verksam vid genusve-
tenskap vid Sédertdrns hogskola,
beskrev vid en pedagogisk workshop
i Malmo 2006 sin undervisningspraxis
som antirasistisk och queerfeminis-
tisk. Beskrivningen tar aktivt stallning
for undervisningssammanhang dar
rasism, heterosexism och sexism
motverkas och dar social férandring
efterstravas. Det ar en beskrivning
jag garna anammar. Peggy Mcln-
tosh har pa ett utmarkt satt i White
Privilege: Unpacking the Invisible
Knapsack, http://seamonkey.ed.asu.
edu/~mcisaac/emc598ge/Unpacking.
html, sammanstéllt en lista dver de
privilegier som vithet innebar, en lista
som jag anvant for att utmana bade
min egen och studenters sjalvforsta-
else som anti-rasister.

Dorothy Smith och Paula Bourne:
”Girls and schooling: their own cri-
tique”, RFR-DRF 1998:55.

Robert W. Connell: Teaching the boys:
new research on masculinity, and gen-
der strategies for schools, Teachers
College record 1996:2.

Bevely Skeggs: Att bli respektabel.
Konstruktioner av klass och kén, Dai-
dalos 2000.

Jonas Frykman har ingdende diskute-
rat betydelsen av att i utbildningssam-
manhang tydligt férmedla vilka krav
man staller pa hur man som elev/stu-
dent férvantas agera och som larare
ge studenterna praktiska erfarenheter
av hur man férvarvar kunskap, dvs.
hur man skriver en argumenterande
text, hur man framfor kritik och vad
en kritisk analys kan rymma. Jonas
Frykman: Ljusnande framtid! Skola,
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30

31

32

33

34

35

36

social mobilitet och kulturell identitet,
Historiska media 1998.

Ingrid Carlgren och Ference Merton:
L&rare av i morgon, Lararférbundets
forlag 2004.

Nira Yuval-Davis: Gender & Nation,
Sage 1997.

William Connolly: /dentity/difference.
Democratic negotiations of political
paradox, Cornell University Press 1991.
Kum-Kum Bhavnani fér en intressant
diskussion om hur feministisk teori
uteslutit, osynliggjort, fornekat eller
tagit marginaliserade gruppers erfa-
renheter till gisslan i akademiska sam-
manhang. Utan tvekan férekommer
detta i vara undervisningssituationer,
vilket bland annat kursutvéarderingar
och eftersnack visat. Kum-Kum Bahv-
nani: "Womens’s Studies and its In-
terconnection with 'Race’, Ethnicity
and Sexuality”, Introducing Women’s
Studies. Feminist Theory and Practice,
red Victoria Robinson & Diane Ri-
chardson. Macmillan 1997.

Patricia Hill Collins: Black Feminist
Thought: Knowledge, Consciousness,
and the Politics of Empowerment,
Unwin Hyman 1990.

Jag har sedan lange iakttagit att
skratt i akademin av manga uppfat-
tas som en anomali i relation till den
seriositet som traditionellt kopplas till
akademiker. Jag har darféor medvetet
arbetat med skratt och humor som
strategier for att férandra akademiska
samtalsrum. Till min gladje har jag sett
att Anna Lindberg vid Tema Genus

i sitt avhandlingsarbete undersdker
det feministiska subversiva skrattet
inom feministisk teori och praktik fér
att diskutera hur det kan tolkas som
politiskt verktyg, som ett uttryck for
motstandets estetik: http:/www.tema.
liu.se/tema-g/personal/anniu.htm.

| Politikens paradoxer anvander forfat-
tarna huvudfotingen foér att beskriva
den kroppsliga gestalt som akade-
miska ideal och normer tycks etablera.
Maria Wendt Héjer & Cecilia Ase:
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Politikens paradoxer. En introduktion
till feministisk politisk teori, Academia
adacta 1999. Huvudfotingen ar en
anemisk gestalt med tva karakteris-
tiska kroppsdelar, ett huvud och ett
par fotter for att kunna tédnka och ga,
resten av kroppen ar reducerad till
streck. Det ar en blek, for att inte saga
en férljugen kopia, av det manskliga
och fortjanar definitivt att placeras i
garderoben. Men huvudfotingen har
fér manga etniskt svenska “klassre-
sendrer” gjort det mojligt att med
intellektuella prestationer forflytta sig
socialt och foérvarva nya varderingar
och kompetenser. Sjalv tvivlar jag

pa att huvudfotingen skapar samma
mojligheter for fargade och kvinnor
som de gjort och gor for vita medel-
klassman.

Mary Douglas: Implicit meanings. Es-
says in anthropology, Routledge 1975.
Liknande erfarenheter diskuterar
Peter Emsheimer, Hasse Hansson &
Thomas Koppfeldt: Den svarfangade
reflektionen, Studentlitteratur 2005.
Ronny Ambjérnsson: Mansmyter: Ja-
mes Bond, Don Juan, Tarzan och and-
ra grabbar, Ordfront 1999:8.
Uppgiftens fria karaktar skapar in-
ledningsvis en hel del frdgor och oro.
Men hér brukar jag aberopa Paul
Feyerabends motto - Lat tusen blom-
mor blomma. Jag argumenterar for
att man inledningsvis inte kan veta
vad som &r relevant, utan det far var
och en undersoka i relation till sina
erfarenheter och sina varderingar och
normer. Jag ar alltid noga med att
understryka att var och en valjer att
gestalta aspekter som det kdnns be-
kvamt att visa fér de andra i basgrup-
pen. | seminariediskussionen ingar inte
sjalvklart collagen, men en del grup-
per valjer att tala i relation till ett eller
flera av gruppens collage.

Stuart Hall belyser att allt identitets-
skapande bygger pa skillnadsska-
pande jamforelser. Vi avtecknar oss i
relation till Dom andra, Jaget i relation
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42

43
44

till Duet. Vara identitetskategoriseringar
menar Hall ar kulturellt formade och alltid
genomkorsade av makt, och betydelsen
och effekterna av detta férmedlas i var
interaktion med andra. Hall betraktar da-
gens skillnadsskapande kategoriseringar,
sasom kon, klass, ras, alder, som repre-
sentationer av maktférhallanden som har
férandrats genom motstand och forhand-
lingar &ver tid. Identitetsskillnader forstas
da varken som medfédda eller kulturella
utan som effekter av maktrelationer, do-
minansférhallanden och motstand. Med
denna identitetsuppfattning flyttas den
centrala fragan fran vad identitet &r till hur
identiteter skapas i olika situationer och
med vilka konsekvenser som foljd. Stuart
Hall: Critical dialogues in cultural studies,
Routledge 1996.

Collaget kan ocksa placeras i relation till
David Kolbs inlédrningscykel som askadlig-
gor tva spanningsfalt. Den forsta galler
vilken kunskapsniva eller vilken tankevérld
som ska appliceras pa det aktuella temat
- egna subjektiva upplevelser eller mer
teoretiskt orienterade tankestrukturer. Det
andra galler vilka bearbetningsformer som
ska tillampas pa kunskapsomradet - inre
reflektion och analys eller gestaltande
moment. | den process som arbetet med
collaget omfattar kommer bada span-
ningsfalten att aktiveras. Saval subjektiva
som teoretiska tankestrukturer anvands
och studenten anvander inre reflektion,
gestaltande men ocksa analys for att
bearbeta fragestéliningar om vad som
format deras sjélvforstaelse. David Kolb:
Experiential learning. Experience as the
source of learning and development, Pren-
tice-Hall 1984.

Skeggs 2000.

Erfarenheters kunskapsstatus ar ett av
det mest omstridda begreppen inom fe-
ministisk teoribildning. Diana Mulinari och
Kerstin Sandell har i sin artikel "Exploring
the Notion of Experience in Feminist
Thought”, Acta sociologica 1999:4, gett en
bra 6versikt 6ver hur erfarenhetsbegrep-
pet anvants. Deras artikel vill bidra till att
ater placera erfarenhetsbegreppet i fokus

45

46

47

48

49

for sociologiskt och feministiskt teoreti-
serande. Ett annat samtida bidrag till den
feministiska diskussionen om erfarenhe-
ternas status ar statsvetaren Sonia Kruks
som tar utgangspunkt i den fenomenolo-
giska traditionen: Retrieving experience:
subjectivity and recognition in feminist
politics, Cornell University Press 2001.
Michail Bachtin: Det dialogiska ordet, An-
thropos 1991.

| kurslitteraturen ingar ett utdrag ur Michel
Foucault: Sexualitetens historia, Gidlund
1980, Judith Butler: "Gender Trouble”, Res
Publica 1997:35-36, Asa Carlsson:” Subjekt
och agentskap. Seyla Benhabib och Ju-
dith Butler”, Kvinnovetenskaplig tidskrift
2000:2, Thomas Laqueur: The making of
the modern body: sexuality and society in
the nineteenth century, University of Ca-
lifornia Press 1987, Beverly Skeggs: “Two
minute brother: contestation through
gender, "race” and sexuality”, Innovation
1993:3, Kerstin Sandell: ”Att operera krop-
pen for att bli "riktig” kvinna: feministiska
tolkningar av kosmetisk kirurgi”, Mer &n
bara kvinnor och mén, Studentlitteratur
2003. Dessutom ingar tre kortare intro-
ducerande texter. Margareta Lindholms
introduktion av Judith Butler i Tvdrtant
1993:1, avsnittet "Butlerism” i Tiina Ro-
senberg: Queerfeministisk agenda, Atlas
2002 och Mats Boérjessons introduktion
av poststrukturalism och Foucault i sin
bok Diskurser och konstruktioner. En sorts
metodbok, Studentlitteratur 2003.
Cynthia Cockburn: The space between us.
Negotiating gender and national identities
in conflict, Zed 1998.viii.

Detta forhallningssatt larde jag mig av
Ulla Holm. Seyla Benhabib resonerar pa
ett likartat satt om lasarter i relation till
sin tolkning av Judith Butler och Jane Flax
identitetsuppfattningar i Autonomi och
gemenskap. kommunikativ etik, feminism
och postmodernism, Daidalos 1994: 239f.
Fran och med hésten 2005 har vi vid ins-
titutionen genomfort systematiska forsok
att kartlagga varfér vara studenter séker
genusvetenskap, vilka forvantningar de har
pa kursen eller vilken studievana de har.
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50 Pierre Bourdieu: Reproduction in education, society and culture, Sage 1977. Se aven
Broady: SOU 2000:39.

51 Karin Widerberg diskuterar i "Kunskapens koén: ett generationsperspektiv” i Kvin-
novetenskaplig tidskrift 2001:1 betydelsen av generationsspecifika erfarenheter och
hur det kan tankas paverka feministiska strategier bade i och utanfér akademin.

52 | Kunskapens kén. Minnen, reflektioner och teori, Norstedt 1995, diskuterar Karin
Widerberg de samband hon kan se hos sig sjalv mellan lust och intellektuellt arbete
men ocksa vad som genererar hennes olust och motstand mot vissa av akademins
uttryck.

53 Den jamstalldhets- och mangfaldsplan som ska styra inriktningen pa arbetet vid
Malmé hégskola finns att ldsa pa http:/www.mah.se/upload/GF/dokument_mah/
jamstalldhet.pdf

54 Beatriz Lindqvist: "Through the eye of the needle of the other. Reflections on diver-
sity and change in modern society”, En festskrift till Annick Sjégren, Mangkulturellt
centrum 2002.

55 Chandra Mohanty :”On Race and voice. Challenges for liberal education in the
1990s”, Between borders. Pedagogy and the politics of cultural studies, red. Henry
A. Giroux & Peter McLaren, Routledge 1994.

56 | motet med Ruth Frankenbergs text White Women, Race Matters: The Social Con-
struction of Whiteness, University of Minnesota Press 1993, i mitten av 1990-talet
hittade jag en tolkningsram fér att forsta mina egna erfarenheter fran min uppvaxt
i ett miljonprogramsomrade i Uppsala, men ocksa erfarenheter som vuxen fran
Kenya och Sverige. Istéllet for att fokusera andras identitet blev det nédvéandigt att
skarskada privilegierna och villkoren fér min egen vita identitet. Postkoloniala bi-
drag har sedan bidragit till att férdjupa min forstaelse.

Nyckelord

Undervisningssammanhang, genusvetenskap, feministisk kunskapsteori.

Keywords
Teaching, classroom interaction, gender studies, feminist epistemology.

Summary

The article discusses personal experiences gained by a teacher in gender
studies and how she has addressed challenges such as the theoretical
development and institutionalization of feminist theory on one hand, and
the increasingly widened enrollment to higher education on the other. The
argumentation is underpinned by concrete examples taken from a course
where feminist poststructuralism is introduced. Special reference is made
to Donna Haraway’s epistemological standpoint that all knowledge produc-
tion is situated and that knowledge, in itself, always has social implications.
If we transfer these insights to our classrooms, we need to consider how
we, as teachers, articulate, motivate and establish our own culture of aca-
demic knowledge production. The power, in this situation, concerns how
we relate to clashes of interests and the diversity of the range of possibili-
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ties, both in the interaction between teacher and student and between the
students themselves. How we relate to these issues will result in different
opportunities for different students to conquer the conceptual tools the
course is aimed to give them. The author is therefore both giving arguments
and, with practical examples, showing how an approach based on ‘walking
your own talks’ can facilitate more equal power relations in our increasingly
diverse classrooms.

Anne-Charlotte Ek
Genusvetenskap

Imer, Malmo hdégskola

205 06 Malmo
anne-charlotte.ek@mah.se
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