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ALISON JONES

Flickor blir "flickor” 1 ett socialt spel
av betydelser och satt att vara

"Flickor” kan inte langre uppfatias som helt enkelt
socialiserade till passande konsroller. De positionerar in sig sjilva. Flickor blir
“flickor”genom att delta i det sociala spel av betydelser och sdtt att vara
och bete sig som definierar dem som “flickor”.

Nar barnen lar sig sitt samhalles diskurser. Lir de sig
ocksd att ratt placera in sig sjilva som manliga eller
kvinnliga varelser...(Davies, 1989 a, s 5)

..kvinnliga larare och sma flickor ar inte enhetliga
personligheter i unika positoner utan produkter av
en kedja av olika jag, i makwelationer som hela
tiden vaxlar och forandras, och som ena stunden
ger dem makt och i nésta stund gor dem maktlosa.
(Walkerdine 1981 s 4).

Det "postmodernaiktenskapet” (Bordo 1992)
mellan den feministiska vetenskapen och den
poststrukturalistiska  tankevirlden  ger nya
mojligheter att f6rsta flickornas socialisaton,
“hur flickor blir [lickor”, 1 et vidare perspek-
tiv an att bara se flickor som "missgynnade”
och socialiserade inom ramen for forayckan-
de patriarkala strukwurer:.!

Det ar sarskile diskursens och subjektivite-
tens sprak som oppnar mojligheter att tala om
det komplexa och motsigelsefulla nir ded gil-
ler ac forsta [lickornas skolsituation. Men det
[inns problem. Om man fokuserar pa kvinnors
och lickors mangskiltande och fragmentera-
de erfarenheter, maste man ifragasitta raka —
och wingande — maktbegrepp, savil som an-
vandningen av begreppet "lickor”
gisk forskning.

1 pedago-

Som feministiska forskare i pedagogik har vi
traditionellt lagt huvudvikten vid “hur flickor
missgynnas”.- Denna anvandbara fras har nu
blivit problematisk och svar att anvinda. Nir
vi Cex har talat om flickornas velatdva tvstinad i
klassrummet,  flickornas  Overrepresentation
nar det galler valet av amnen som inte leder
tll yrkesutbildning, flickornas brist pa rollmo-

deller bland rektorer och skolledare har vi
bortsett fran klass- och rastortryek och privile-
gier genom att inte se de specifika och skif-
tande satt pa vilka de uttryeks i flickornas var-
dag. Detir ofta flickor som tillhor etniska mino-
riteter  som ar “tysta” pa lektionerna (Jones
1989 a), och detir flickor wr arbetarklassen som
viljer uthildning med anknytning till hem och
hushall och enklare kontorsgoromal, och det
ar svarta flickor som inte har nagra rollmodel-
ler med make och inflytande i skolans hierar-
Kki.

Kritiken mot feministisk pedagogisk forsk-
ning for atc den inte tillviackligt har uppmirk-
sammat skillnaderna inom gruppen flickor ar
inte ny. Att feminisusk pedagogikforskning
skulle vara klassblind (Arnot 1981) och mono-
kulturell ( Bryan m {1 1987, Awatere 1984) har
frami{orts av socialisuska feminister och svarta
kvinnliga pedagoger sedan en tid tillbaka. Nu
pastir aven "post-strukturalistiska”™ feminister
att mycket av det som har raknats som femi-
nistisk analys begrinsas av de grundliggande
antagandena — tex "den olyckliga och betung-
ande fiktionen” att kvinnor ar en enhetlig
kategori (Di Stefano 1988) och det totalise-
rande” patriarkatsbegreppet (Cocks 1989) —
som inte ser de motsigelser och komplexite-
ter som f{inns i (lickors erfarenheter, och sar-
skilt skiljelinjerna inom flickgruppen.

Fastiin dec innebar en risk att anvanda ter-
men “flickor” pa grund av dess alldor gene-
rella innebord, kan man inte utan vidare {or-
kasta den. Liksom termen "kvinna” ar den
grundliggande {or vart politiska och koncep-
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tuella arbete som feminister inom pedagogi-
ken. Man kan naturligtvis vilja att bade anvan-
da och forkastaden. Det kan vara ett strategiskt
problem. och vi maste fraga, pa samima satt
som Lyn Yates: "Var och hur kan man med (61-
del betrakta flickor som en enhetlig kategoriz
Och var och hur dr det viktigt att fokusera pa
skillnaderna inom gruppen flickor?™ (Yates
1990, s 40). LEftersom  poststrukturalismen
leder oss in pa skillnaderna, der mangskiftan-
de inom [lickornas erfarenhetsvirld, skulle vi
ocksd kunna fraga: var och hur gor de post-
strukturalistiska tolkningarma nytta ( Gilbert &
Tavlor 1991).

I en postmodern tid da det vetenskapliga
intresset {Or teoretiska ambivalenser och mot-
sagelser tveks urholka mojligheterna till en
politiskt trygg position [Or feministerna inom
pedagogisk forskning  (och overhuvudtaget
inom samhillsforskningen), verkar "nyvttig”
poststrukturalism ligga utom rackhall. Mycket
har astadkommits av en feminism som abero-
par "modernistisk™ auktoritet, sanning och
overtvgelse pa den vetenskapliga arenan. Nu
{som manga redan har papekat under pro-
test), just nar kvinnorna kan gora ansprak pa
cn plas inom vetenskaplig  teoribildning,
undlermineras tlltron till vira usagor av post-
modern ambivalens i forhallandet tl kunskap
och sanning.”

Mot denna ambivalens har tva av de mest
betvdande teoretikerna  inom  pedagogisk
forskning tagit till orda med en poststruktura-
listisk teori som kan anvindas av feministiska
klassrumslorskare. Med tanke pad dessa forska-
revill jag i dennaartikel ndrmare visa nagra av
de moijligheter som {inns och fragor som {61-
anleds av deras arbeten. Innan jag gor detta,
vill jag dock kommentera hur jag anvander ter-
merna “postmodernism™ och "poststruktura-
lism™ Mycket har skrivits om de olika defini-
tionerna av dessa termer, och huar de anvinds
av olika forfattare. Jag har tagit fasta pa Paiti
Lathers (1990) betvdelser som de enklaste och
mest anvandbara har. Lather foljer (endensen
hos amerikanska samhillsforskare att se ter-
mernasom uthytbara, aven om hon hivdar au
"postmodern™ avser de kulturetla forandring-
arna i en postindustriell och postkolonial tids-
cpok, medan "poststrukturalistisk” avser hur

dessa [drandringar uwtvecklats inom  veten-
skaplig teori.

"Nyllig” poststrukiuralism

Hellre an atcdgna sig at en [orlamande ambi-
valens, tar Bronwyn Davies och Valerie Walker-
dines feministiska poststrukturalism upp en
“saker™ osikerhet, genom att fokusera pa det
komplexa och mangskiftande 1 konshegrep-
pet. Dedrinriktade pasubjektiviteten, d vsde
st pavilka en person ger betvdelse acsig sjily,
andra och omvirlden (Davies & Banks 1992 s
2) och sarskilt barns olika konssubjektiviteter
och hur dessa utvecklas i familjen och i skolan.
De [Orsoker (Orsta bade hur barn "gors till sub-
jekt™ av och genom den sociala ordningen,
och hur de ar bade agenter och subjekt inom
och emot denna ordning. Mianniskor ses inte
som  passivt formade av andras agerande,
inklusive de "sociala strukturena”™, utan Tsna-
rare som om de aktivt utvecklar sig sjéilva inom
de diskurser genom vilka de formas™ (Davies
& Banks 1992 5 3).

Flickor kan ddrfor inte lingre uppfattas som
helt enkelt socialiserade all passande konsrol-
ler. De Tpositionerar in sig sjiloa”. Som Wal-
kerdine uttrveker det i en aktuell uppsats: "Vi
haller inte med om att patriarkatet...édr en
monolitisk kraft som tvingar pa flickorna deras
socialisering....[det dr snarare sd att] positio-
ner skapas som kan intas av subjekten™ (1989
a, 5 205). Flickor blir "(lickor™ genom att delta
i det sociala spel av betvdelser och sitt att vara
och betessig, dvs diskurser, som delinierar dem
som “{lickor "(se Davies 1989 b, s 238). De dis-
kurser som ger mojliga positioner elfer "sattatt
vara” (subjektiviteter) (orindras 1 motsigande
rikiningar. Detfinms inte bara et sit pa vilket
flickor, som grupp etler som individer, kan lix-
cras i vart medvetande.

I detta perspektiv blir Yates [ragor bewrid-
fande var och hurvi ska behandla (lickor som
cn enhetlig Kategori respektive som individer
med stora inbordes olikheter nagot urholka-
de. Vad man kan siga ar att betvdelsen varie-
rar. Som strategi kan feminister pa et perso-
nalméte om liroplaner med (Ordel anvinda
termen “flickor™ nar de vill argumentera (6r
mera resurser at flickorna, och kvinnor som



tillhor maorifolket kan behova argumentera
for sarskilda resurser at vissa flickor pa grund
av deras sarskilda behov, Men faktum kvarstar
attman i det poststrukturalistiska perspektivet
maste komma ihiag aw det alltid dr problema-
tiskt att tala om "flickor”, eftersom uturycket
har sa skiftande inneborder.

Nir det giller skola och uthildning, betonar
Walkerdine och Davies de olika och motsa-
gande diskurserna om kvinnlighet som existe-
rar inom skolan och familjen. Detfinns manga
mojligheter {or ett kvinnligt subjeke, det linns
ett spektrum (dven om det har sina grinser)
av olika satt {Or tlickor att vara flickor. Att vara
eller bli en 7Micka” i skolmiljon dr darfor cu
tema med vartationer som skiftar inom de dis-
kursiva kontexterna eller inom olika komplex
av vedertagna betydelser. Salunda begrinsas
"flickornas™ mojligheter av de {orharskande
upplatiningarna omvad som ar kvinnligt, men
de ar ocksa olika — i den man dessa uppladt-
ningar ar olika. T en skolmiljo som sarskilt
betonar att flickor ska upplora sig i enlighet
med god on och eukett kan hogrostade och
stojande flickor komma att betraktas som
okvinnliga, brikiga och allmant svarhanterli-
ga. I andra miljder dér fysisk styrka varderas
hogt far dessa flickor en helt annan position,
kanske blir de beundrade som modiga och
duktiga. Poingen hir aratt detta atevara ficka
— att utveckla kvinnliga subjektiviteter — ar
mycket olika i olika sammanhang.

Dettavinser man latcom man tinker pa inne-
borden i begreppet "kvinna” som skiftar inom
olika diskursiva kontexter. Jamfor innebhorden
t ex nir begreppet anvands av feminister, av
kvinnorna 1 bowlingklubben, bland fotomo-
dellerna pa modellagenturen, bland religiosa
fundamentaliser eller 1 det wilfa snacket vid
bardisken. Dessa olika inneborder ger bade
begransningarna och maojligheterna nar det
galler vad kvinnor — och (lickor — i dessa kon-
texter kan gora och hur de kan forhalla sig —
och hur de upplattar sig sjalva. Isitc dagliga liv
kan flickor (och kvinnor) upptrada i olika
skepnader och positioner samtidigt, och de
kan "utveckla sig sjilva” som tlickor i de posi-
tioner som star Oppna for dem. En [licka kan
t ex vara mycket siker och sjalvstandig 1 vissa
sittationer, men ocksa mycket kinslig {6r och
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paverkad avvad pojkarna tvcker. Och en flicka
som arbetar hirt och ar mycket lramgidangsrik
kan Kkld sig synnerligen "feminint” och rutin-
massigt foga sig efter pojkarna nar hon {or-
handlar om bade intellektuella och icke-intel-
lektuella feminina subjektiviteter.

Feministiska flickor kan tveka om att tita pd
sina kvinnliga lavoritmodellers kroppar samti-
digt som de¢ retar sig pa att kvinnokroppen
framstills som nagonting som ar skapad {6r aut
tittas pd. De kan vara kritiska mot sina egna
kroppar och pa samma gang anse att kvinnor
borde acceptera, ja t o m uppskatta sina krop-
par som de i verkligheten dr. Sddana motsi-
gelser ar typiska for flickors och kvinnors var-
dagsupplevelser. Flickor och kvinnor intar
standigt motsagande subjektspositioner och
uppfattar simultant olika inneborder av bil-
der, symboler, texter och sig sjilva.

Klass och ras”

Alla inneborder/positioner — och satt att vara
—=starinte Gl {orlogande {or [lickor. Olika kon-
stellationer av positioner moter t ex arbetar-
klassens och medelklassens [lickor i1 skolan, vil-
ketar ettresultat av de olika materiella och dis-
kursiva villkor som giller {Or dem.

De tonarsflickor ur arbetarklassen som be-
skrivs i Angela McRobbies (1978) klassiska forsk-
ning kan tolkas som om de sjalva positionera-
de sig 1 en kvinnlighetsdiskurs enligt vilken
den kvinna ar framgangsrik som ar attraktiv
for mannen. Flickor som ar duktiga i skolan
och mte ar ute med pojkar (vanligtvis flickor
ur medelklassen) placeras lagt pa skalan som
"plugghistar” eller forlorare. Nar (lickor med
arbetarklassbakgrund viljer bort skolarbetet,
kan man se det som att de samtidigt gor mot-
stand mot den kvinnliga subjekisposition som
mnchas av de fogliga och 7asexuella” skol-
flickorna, medan de sjalva anpassar sig (il en
sexualiserad kvinnlig position som 1 deras
dgon ger batre utsikter ull ett nagorlunda
hyggligt liv i framtiden jamfért med att ga och
hoppas pa skolmeriter som de inte har stora
moijligheter att uppna (se Anyon 1983).

Pa liknande satt varierar de mojliga subjek-
dviteterna/subjekispositionerna kraftigt nar
det giller "ras”, vilket speglar de motsigande
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forhallanden som format och formar bilden av
emisktavvikande familjer. For ¢ ex maorillick-
or pa Nya Zeelands landsbygd éir detta att "vara
flicka™ mera likt att vara maoriman an att vara
pakeha | dvs en vit flicka."Nar jag var barn i
Waikaremoana”, skriver Rangimaria Rose Pere
(1988). "sag jag bade min och kvinnor som
utforde samma sysslor — fran aut hjalpa all vid
barnafodsel och skota om spadbarnen il att
satta upp stingsel, ploja och jobba med vag-
bygoen...”. En maoriflicka [orvintas vara lika
stark och aktiv som sina broder, och en vuxen
maorikvinna ar en person med betydande
makt och inflytande i sitt samhille, som upp-
fostrare och radgivare. Utanfor detta samhil-
le, 1 det storre sociala sammanhanget, har
maoristammens Hickor och kvinnor subjekts-
positioner med relativ fattigdom, arbetsloshet,
tamligen kig utbildningsniva och dalig halsa.

I klassrummet bland pakeha-flickorna kan
vissa maoriflickor positioneras, eller positio-
nera sig, i opposition mot de radande diskur-
serna genom att visa sig sakra och kraftfulla.
Fastin detta kan vara en stark positionering
for dem sjilva som individer i det dagliga livet
och et utryek for deras kulturella subjektivi-
teter, kan det ocksa betvda att de forlorar makt
inom skolans kuluuar eltersom dessa [lickor i
Lirarens eller skolans diskurs blir betecknade
som “svira” och problematiska.

Implikationer for forskning

Nir flickor uppfattas som positionerade pa
olika siit och inte entydigt ér maktosa maste
den feministiska Klassrumsforskningen andra
sin fokusering pa de "missgynnade” (lickorna.
Tidigare feministiska klassrumsanalyser har
tenderat att se flickors klassrumserfarenheter
som entydigt negativa och fortryckande, men
en forskjutning avintressetmot den oj@na for-
debiingen av makten medfor ate studierna kan
lokusera pa de olika positioneringar som flick-
or kan ha i klassrummet.

It bra exempel ar Lise Birds (1992) studie
av [lickor pd Lagstadict i skolor i Nya Zeeland.
Bird visar hur flickor ofta far makt i klassrum-
met genom att de hjialper Fraren at halla ord-
ning, instruera och 6vervaka. Denna positio-
nering kan ses som moderlig auktoritet nér det

giller omvirdnad och kontroll. Medan vissa
pojkar skaffar sig makt i klassrummet genom
att bete sig aggressivt, far flickorna makt ge-
nom att de identifierar sig med - och har kun-
skap om — sina kvinnliga Lirares regler och
insliillning.'l Bird visar hur flickorna i klass-
rummet pa samma giang som de har lirarmakt
"over” pojkarna ocksa utsiitts for pojkarnas tra-
kasserier.

Birds forskning visar att medan (lerfaldiga
subjektspositioner ér oppna for flickor i lig-
stadiets klassrum (och pivandra stillen), sa ér
flickorna fortfarande ohjilpligt paverkade av
konsrelationerna i ett storre sammanhang,
eftersom flickorna tar sig an den till buds st
cnde subjektspositionen som mamma/ lira-
re/virdare. Med andra ord, spridningen av
den dominerande framstillningen av konen,
och de processer som ska genomgads for att lira
in “de vanliga” Konsdilferentierade positio-
nerna, kan fortgd ostort. Det linns inte niagot
rent” (eller konsneutralt eller icke-patriarka-
liske) utrymme déir flickor kan utvecklas och
bli starka och kraftfulla.

Dock dr poangen den, att den sociala ord-
ning inom vilken kvinnlighetens diskurser
konstrueras (cdvs far sin struktur genom de skif-
tande betydelser som genom historiens gang
givits  ex uttryeket "Mlicka™), inte ar alldeles
heltackande; varken inom eller mellan sociala
Klasser och etniska grupper kan [lickor enkelt
ses som genomgaende [ortrvekta. Det dr i
sprickorna i denna ojamna mur som mojlig-
heterna (il motstand och forindring kan
utvecklas.

Feministisk paverkan
pa diskursen

Feminister och feministiska Lirare har {orsokt
att astadkomma sadana sprickor genom aut
erbjuda meravarierade kvinnlighetsdiskurser:
motstandsdiskurser som betecknar kvinnor
som aktiva, sjalvstandiga och kraldulla snara-
re an passiva, beroende och sota. Davies forsk-
ning (1989 ¢; Davies & Banks 1992) om barns
lasning av feministiska bilderbocker gerintres-
santa inblickar i manga av de svarigheter som
moter feminister som [Orsoker bygga upp nya
subjekispositioner for flickor. Hennes forsk-



ning visar ocksd det komplexa i vad det kan
inebiraattsigaatt flickor "utvecklar sig” som
flickor i de positioner som ar 6ppna for dem.

Det kan forutsattas att ettt storre urval av
underordnade  subjektspositioner
kommer att "sta tll buds™ for lickor som liser
feministiska texter eller rakar bli undervisade

mindre

enligt icke-sexistiska laroplaner. Davies pape-
kar att sadana antaganden baseras pa en allt-
for enkel svn pa hur flickor blir "flickor™. Hon
visar hur subjektiviteten inte enkelt dr ett med-
vetet val bland en rad mojligheter. Barn (och
vuxna) ar mindre bendgna attinta ovanliga an
vanliga subjektspositioner. Detta beror pa au
de dominerande positionerna ar inbiddade i
deckomplex av inneborder som uttrycker vad
som ar "vanligt” och vad vi kan ta [Or givet nir
detgiller tex kon. De "alternativa™ eller oppo-
sitionclla positionerna uppfattas i regel inte
som cfterstravansvarda eller ens mojliga. Det
ar sarskilt fallet om arbetsdelningen i flickor-
nas (och pojkarnas) familjer fungerar efter ett
traclitionellt monster. Ta t ex barnens lisning
av den feministiska sagan "Pasprinsessan™ som
beskrivs av Davies (1989 ¢). Nagra flickor tyck-
(e inte att prinsessai, som i sagan blev smutsig
nar hon utorde hjaltemodiga bedrifter och
som vagrade att gilta sig med prinsen, var sar-
skilt djarv och beundransvird, utan de tyckte
atthon var ful och misslyckad. Hon kunde inte
positioneras in som en "rikig” prinsessa, efter-
som hennes utseende och siatt att bete sig inte
ravtade sig elter det ridande monstret inom
den dominerande diskursen om prinsessor
och kvinnlig Ivcka. Givewvis kunde de flickor
som Liste sagan pa detta sitt ha "ran” nar de
vagrade att acceptera prinsessan som hjiltin-
na —den smutsiga och ogifta prinsessan kunde
ju i det verkliga livet vara dome att leva et
olvekligt liv just pa grund av de ofta negativa
sociala och materiella positioner som star (ill
budls [Or kvinnor som ir annorlunda! Den star-
ka, autonoma position som uppenbarligen
visades upp i texten varinte "'méoijlig” for de hir
llickorna.

Davies™ forskning visar riskerna med alltfor
enkla forestillningar om flickors stora valmoj-
ligheter ("lickor kan klara vad som helst”,
“man behover inte raka benen”) och uppma-
nar tll viss forsikiighet nir det galler tron pa
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att icke-sexistiska laroplaner ska kunna skapa
nagon storre forandring {or flickornas del.
Flickorna har rika mojligheter att observera
och upplatta normala kvinnors positioner i
media, 1 familjen, 1 vardagslivet — inklusive
tystmaderna — och de anpassar vanligen sina
cgna onskningar och beteenden Gl dessa
parametrar. Detta ar inte bara {alsk inlirning
som kan rittas tll med et visst matt av femi-
nistisk fostran; detar inte ett val mellan att vara
fri eller fortryekt. Detér snarare ett val mellan
att vara OK och normal eller att vara konstig,
mellan aw positionera sig 1 centrum eller ute i
marginalen —aven om det ar marginaliserade
centra som ar reserverade for kvinnor.

Feministiska forskare i pedagogik har pekat
pa olika mojligheter dll fokusering. Om t ex
socialisation tolkas komplext i termer av att
flickor (och pojkar) "utvecklar sig sjilva™ i de
till buds staende konspositionerna, som kin-
netecknas av ojimnt fordelade och mangskil-
tande former av makt, maste vi ta lika stor hian-
svn (ll barnens subjektiviteter som de karak-
teristika som wvingas pa dem av lirare, {oril-
drar och liroplaner i konstruktionen av re-
spektive kon. Detta tyder pd att forskarna bor
studera de processer som gor att {lickorna
"korrekt” positionerar sig sjalva i de diskurser
som star till buds {or dem, inklusive sankioner
gentemotvissa positioner och uppmuntran till
andra, som kan variera avsevart mellan och
mom klass och ras, kulturella och diskursiva
miljoer.

At fokusera pa hur diskursen skapar sub-
jektviteter kan ge mojligheter {or oss som for-
skare aut hjalpa till att byvgga upp och stilla till
forfogande nva subjekispositioner som  star
cmolt de dominerande formerna. Om vi ser
flickorna som inplacerade i olika positioner,
blir maéjligheterna tdll motstand manga {ler
nar vi borjar tinka pa flickorna som kraftfulla.
At framstilla flickorna som kraftfulla ndr vi
talar om dem dr en del av processen att vidga
granserna for mojliga diskurser om/for llick-
or och diarmed [or kvinnliga subjekispositio-
ner som i praktiken kan vara tillgangliga. Eller
med andra ord: vi kan bidra dll att 6ka antalet
satt [or flickor att “vara”.
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Diskursiva framsteg
i klassrummet

Poststrukturalismens diskur-
sens/innebordens  betvdelse niar man vill
skapa mojligheter for sate aut vara/subjektivi-
teter dr ocksd etedrag i Walkerdines forskning
om barn i skolmiljo. Walkerdine (1986, 1989)
och Walkerdine & Lucey (1989) anvinder

data som tdigare samlats in av olika forskare

betoning av

rorande interaktionen mellan lirare, [oral-
drar och barn. Hon undersoker hur det sprak
som anvands [Or att tolka och beskriva barns
sate awt bete sig begransar de verkliga mojlig-
heterna [Or beteendet. Hon visar hur termer
som "mor”, "barn”, "licka”, liksom begreppen
“harns utveckling” och "matematik™ dr diskur-
sivt uppbyggda; dvs hon visar hur dessa termer
(liksom alla andra) far sin innebord av den
plats de har i ett historiskt och kulturellt hety-
delsesammanhang, och hur dessa diskurser
ger mojligheter till materiell erfarenhet som t
ex framgdng i skolan och hur denna framgiang
ska tolkas.

Ta t ex "matematik”, denna speciella viv av
beteenden och begrepp som lirs uti forskolan
och pa lagstadiet 1 vistvirldens skolor. Wal-
kerdine diskuterar den vanliga uppfattningen
att matematiska termer som “mer” eller "min-
dre” arabstrakta. IHon menar att dessa ord sna-
rare fir sin innebord inom speciella kulturbe-
tingade seder och bruk. "Mer™ ir en term som
sarskilt intresserar Walkerdine. Pa grundval av
data om modrars och larares interaktion med
flickor pipckar hon att saimma ord anvinds i
klasstummet och i hemmet, men den implici-
ta innceborden ar olika 1 olika sociala klasser. 1
medelklassfamiljen kan "mer” anvindas som
ettuttrvek for positiv kvantite ("Vill du ha mer
att dricka?”), medan det 1 arbetarklassfamil-
jens diskurs ofta har negativinnebord, som ett
omdjligt krav ("Mycket vill ha mer™) eller eu
forbud ("Du [ar inte mer™). Dessa inneborder
uppstir ur speciella: materiella villkor och
dessa i sin tur placerar barnen i olika positio-
ner inom de matematiska diskurserna i klass-
rummet. Medelklassbarnets upplatiing om
kvantitet liknar skolans. Arbetarklassbarnet
maste andra sin uppfattning [or att fa den au
staimma med skolans — en svar Overgiang nir de

ord som anvinds ir precis desamma — fastin
inneborderna ar implicit olika och inte expli-
cit har forklaratcs.

Pa liknande satt iar det med bruket att "leka
afliir” pa matematiklektionerna, Denna dis-
kursiva praxis, siger Walkerdine, erbjuder wvi
subjektspositioner for de barn som deltar i
leken: eleven som raknar och affiarsinnehava-
ren/koparen som riknar. Bada dr nodvindiga
for att leken ska "lyckas”™ som inlarningstillFil-
le i matematik: barnen maste kunna vara kopa-

re och siljare av "varor”™, men de maste ocksd

kunna overfora dessa transaktioner ull ab-
strakta matematiska problem. on menar aut
flickor har en bendgenhet att sitta sig cmot
denna [6rindring i betvdelsen — det dr “ett
hogt sprang 6ver verklighetens virld [6r att
kunna konwrollera den bitre™ (Walkerdine
1989, s 62). Pojkar som inte har medelklass-
bakgrund tycker ocksa att det dar svart. Enligt
Walkerdine ar "normen™ som ligger dll grund
for denna ovning 1 abstraktonsformaga et
medelklassubjekt som inte ritknar fOr att over-
leva utan arinstalld p'fl kvantitetsabstraktioner.
Men, det maste upprepas, barn ur arbetar-
klassen och dven manga medelklassbarn befin-
ner sig i positioner som ligger utanfor den ele-
mentira matematikens implicita diskurser.
Den materiella effekten av historiskt fram-
vuxna diskurser i och om skolan blir tydlig om
man gor cn poststrukturalistisk lisning av min
egen lorskning om flickor (rdn Stilla havsoar-
na och pakehetlickor i en skola pa Nva Zeeland
(Jones 1989 b, 1991). Det var en etnografisk
studie av vita flickor ur medelklassen och flick-
or ur arbetarklassen pa Stillahavséarna under
tvit skolar i samma hogstadieskola [6r flickor.
Jag kunde visa hur den ena gruppen (medel-
klassflickorna) lirde sig att lvckas, och hur
flickorna i den andra grappen arbetade hart
men anda mestadels misslvckades i de natio-
nella slutproven. Moderna sckundirskolor i
vastvarlden baserar sin modell for undervis-
ning och inlirning pd en rad allmint accepte-
rade imneborder av sadana begrepp som
"undervisning”, "inlirning”, "auktoritet”™ och
“skolarbete”. Dessa begrepp existerar inom
den diskurs vars subjekt framstalls som ett barn
som sjilvsiindigt, akdvi och kridskt intresserar
sig for Lirarens ord och de forelagda texterna.



Sa ar t ex den implicita betydelsen av skolar-
bete 1 skolans diskursiva kontext liktvdig med
att man arbetar med projekt, tolkar studiepla-
nens ext med egna ord och ar kritisk till de
iddéer man moter. Lirarens auktoritet mnebir
att eleverna ska lyssna till henne, folja hennes
anvisningar  och anvinda henne som en
resurs, men inte att de okritiskt ska acceptera
hennes asikier som om de vore Guds ord.

Dessainneborder och de subjektspositioner
som de antyvder, ar just de som redan implicit
har intagits av pakeha-flickor ur medelklassen
dll 6ljd av medelklasskulturens sitt ate vara
och upptrida. Men Stillahavséarnas arbetar-
klass{lickor upplattar déiremot skola och auk-
toritet pa et helt annat sitt, genom diskurser
som skapats inom deras egen historia och kul-
tur och som fiscer stort avseende vid de dldres
visdom och auktoritet. Den subjektsposition
som de vanligen intar som elever i denna lis-
kurs dr den vordnadsfulla och accepterande
mottagaren av kunskap. For dem ar skolarbe-
te en hart stvrd verksamhet med liraren som
den auktoritet som [orser dem med nodvin-
dig, sann och korrekt informaton. En dukig
clev enligt detta satt att se ar inte kritisk och
kan inte [6rviintas bidra med egen kunskap. 1
praktiken betvder detta at de hiér flickorna
placeras in i systemet som “inte sarskilt fram-
staende elever™, "lata”, "daliga i skolan™

Om man anvinder denna typ av analys ser
man att barnen med arbetarklassbakgrund pa
sate och vis har misslyckats innan de ens har

s

borjat; de kan inte bli "duktiga clever” inom
sckundarskolans dominerande diskurser. Ge-
nom att pa detta siut fokusera pa den disku-
sens betydelse (6r skolframging [ar vi en ny
infallsvinkel pa sadana problem som "minori-
tetstlickor ar ganska daliga i skolan™ och "lick-
or ar ganska ddliga i matematik”™. Dessa pasta-
enden kan inte ingre ses som ett enkelt kon-
staterande av statistiska lakta, fakta som skulle
kunna se annorhinda ut om barnen arbetade
fliigare, undervisades bittre, fick mera stod
och uppmuntran. Sanningen i clt sadant
pastacnde ar en produktavsatsens egen impli-
cita innebord (den innebord som lararen ger
den) och vad som raknas som skolarbete och
matematiskt tinkande.

Forskare ar valkomna att dekonstruera [i-
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rarnas sprak och texter [6r att locka fram den
mojliga inneborden och darmed implikationer-
na [or vad som sker I klassrummel. Om vi (som
Larare, fordldrar, forskare) menar att minori-
tetselevernas svaga skolprestationer tvder pa
dalig undervisning cller (vanligare) bristande
{ormaga och Lig motivation hos eleverna, da
anser vi troligen att ldmpliga atgirder borde
vara mer cleveentrerad undervisning, mera
disciplin och/eller vuppmunan, och bitue
strukturerade  undervisningsprogram.  Men
om vi istallet (som minoritetselever eller {61-
dldrar) ser svaga prestationer som en [6ljd av
den dolda kulturella konstruktion som ar
birande for skolarbetet — da kan vi ifragasitia
(eller acceptera) dess inneborder, och vad de
i sjilva verket star for. Man hor noga betinka
att skolarbetets terminologi och begrepp dr
inbiddade i skolans struktur och historia och
den dominerande kulnrkontext dar skolan ér
placerad; pa grundval av dessa [orhallanden
har man bestamthur arbeteti praktiken ska gd
tll. Det finns behov av en oppen redovisning
av diskurserna i skolan si att de kulturbundna
konstruktionerna skolarbete, auktoritet m 11
friliges.

Undervisning och inliirning kan dirigenom
ses som kulturbunden praxis snarvare an bara
som bra (cller dalig) undervisning, och gott
(eller mindre gott) arbete. I fokus kommer di
de maojligheter som erbjuds olika grupper av
clever genom denna kulturbundna form av
skolarbete och dess implicita diskurser och
inneborder, och inte bara om elevernaiar duk-
tiga eller inte.

Diskursiva fordndrvingar

Detdar oansformation och mianglaldigande av
diskurser (och diarmed majliga subjektivite-
ter) som [ramst intresserar feministiska post-
strukturalistiska forskare. For att anvianda ett
trivialt men belysande exempel: ndr en kvinna
rakar benen och malar Lipparna kan hon
betraktas som et objekt for patriarkalisk Ting-
tan och som om hon stillde upp pa den man-
liga normen [or kvinnlig skonhet men detkan
ocksd betvda att hon aktive viacker kvinnors
lingtan och ansluter sig till de skéonhetsnor-
mer som kvinnor har valt. Naaurligivis kan inte
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hennes beteende forstas utanfor den patriar-
kaliska kultur och historia déiir hon lever sitt liv.,
Men det forelaller mig som om en diskursiv
konstrukton av kvinnor och flickor som star-
ka och kraftfulla, som skapare avsina egnasub-
jektiviteter inom och gentemot de "utrvim-
men” som ce erbjuds, ar ull nytta dirigenom
attden oppnar [ler mojligheter for flickor och
kvinnor att utveckla och anvanda ettt storre
register av beteenden. Jag tveker att en viktig
uppgilt for forskare bhor vara att visa upp eller
undersoka de konsbundna subjektiviteter som
erbjuds [lickor och kvinnor, och de sitt pa
vilka vi tar dll oss eller [orkastar dem — och pa
liknande saut diskurserna om skolarbete och
matemadtik, och de siu pa vilka olika flickor ir
inplacerade i dessa diskurser.

Som jag redan nimnt, ligger deten risk i att
fokusera pa makten som ojimn och fragmen-
tarisk, och pi olikheter i flickors sociala posi-
toner. Denna begreppsbildning kan alltfor
late leda dll et [orsadigt antifeministiskt stod
[6r bibehallande av status quo i skolan genom
kommentarer i stil med "Flickor har det bra
nufortiden. dom har en hel massa fordelar och
nackdelar att vilja mellan, precis som pojkar-
na”eller "Man kan inte prata om *flickor’ lang-
re (sa lat oss sluta med ded) ™. Och komplexi-
teten kan leda dll en [orlamande ambivalens
hos de feministiska aktivisterna. De gamla
dikotomierna ledde dll klara stallningstagan-
den och incitament tll handling; de nva kom-
plexiteterna kan & motsawt effekt. Som Joan
Cocks uttrveker det:

Kan miliant motstandsvilja tindas av komplexa,
och inte enklacidéer? Eller dr krafien i de enklaidd-
erna en nodvindig dindande gnista (6r upprors Ar
desillusionen — ndr livet vtwerst visar sig vara kom-
plicerat och inte enkelt = upprorets oundvikliga
shuz d

Oversdlining: Inger Henrysson

NOTER
I Relationen mellan “postmodernism™ och feminism har
behandlats i@ manga uppsatser och bocker, En bra sam-
manlattning tinns i Lather (1991), och jag vill Gaumins-
tone) ligga dll Creed 1987, Mascia-Lees ef af 1989, och
Broditbh 1992,

- Se exempel i M iddleton & Jones 1992,

Enligt vissa postmoderna texter ir denna ambivalens

atminstone delvis resultatet av en urholkning av vist-
virldens fallocentriska logik och inlivda [orestillning-
arom kunskap och objektiviter (Lather). Eftersom den-
na destabilisering har orsakats av [eminismen, ir kan-
ske feministiska forsknings- och uthildningsmiljoer inte
fulle sa "mbivalenta”™ som andira.

Walkerdine menar att det e darfor som [lickor tende-
rar att Klara sig sa bra pa lagstadiet (1989 5 70).

1989, 5 6.
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SUNNARY

Feminist classroom rescarchers have mainly focus-
sed on girls” disadvantages. They have overlooked
the specific and vanving wavs in which social class or
race oppressions and privileges are expressed in
girls” evervday lives. Socialist feminists and black
women teachers have long eriticized feminist rese-
arch in education for being class-blind and mono-
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cultural. Now, poststructuralist feminists also ar-
gue that feminist analvsis is limited by its assumyp-
tons that women are a uniform categony.

Bronwyn Davies and Valerie Walkerdine have studi-
cd how children’s diverse gendered subjectivities
develop. "Girls™ can no longer be seen as socialized
into theirappropriate gender. They position them-
selves. Girls become “girls” by participating within
the available set of social meaning and practices
which define them as “girls’. The discourses which
provide the available positions or "ways 1o be™ shift
m contradictory wavs, There is no one wavin which
girls as a group, or as individuals, can be fixed in
our understanding.

However, all positions are not available for all
girls. When working class girls reject school work
and prefer to accommodate 1o a sexualized femini-
ne positioning, it mav be seen as a protest against
the feminine subject position of the high-achieving,
It is doubttul whether
non-sexist curriculawould imply anv major changes
for the girls.

Alison_Jones” cthnographic study of white middle-
class girls and working-class Pacific Islands girls in a

non-boy oriented “swots’.

New Zealand school shows that concepts like "aut-
horiy” and "school work™ mean different things in
the two groups. White middle-class girls accept the
teacher’s authority without uncritically accepting
her views. Working-class girls from  the Pacific
Islands culture have grown up o accept the wisdom
and authority of their elders, and tend to see the
teacher as an “authority’ who provides then with
true and correct mformaton that should not be
questioned.

Foregrounding the significance of discourse for
school success constitutes a new approach o under-
standing why minority girls do not do so well in
school. Working class children simply cannot beco-
me "good students™ within the dominant discourses
of secondary schooling.

It is important that rescarchers expose the gen-
dered subjectivities offered to girls and women, as
well as the discourses on school work and mathe-
matics, and the wavs inwhich different girls are loca-
ted within those.
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