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AI.ISON J O N E S 

Flickor blir "flickor" i ett socialt spel 
av betydelser och sätt att vara 

"Flickor" kan inte längre uppfattas som helt enkelt 
socialiserade till passande könsroller. De positionerar in sig själva. Flickor blir 

"flickor"genom att delta i det sociala spel av betydelser och sätt att vara 
och bete sig som definierar dem som "flickor". 

När barnen lär sig sitt samhälles diskurser, lär de sig 
också att rätt placera in sig själva som manliga eller 
kvinnliga varelser... (Davies, 1989 a, s 5) 

...kvinnliga lärare och små flickor är inte enhetliga 
personligheter i unika positioner utan produkter av 
en kedja av olika jag, i maktrelationer som hela 
tiden växlar och förändras, och som ena stunden 
ger dem makt och i nästa stund gör dem maktlösa. 
(Walkerdine 1981 s4) . 

Det " p o s t m o d e r n a äk tenskape t" (Bordo 1992) 
mel lan d e n feminist iska ve tenskapen och d e n 
poststruktural is t iska tankevär lden ger nya 
möj l ighe te r att förs tå f l ickornas socialisation, 
"hur fl ickor blir llickor", i ett vidare perspek-
tiv än att ba ra se f l ickor som "missgynnade" 
och social iserade i n o m r a m e n för förtryckan-
d e patr iarkala s t ruk turer . 1 

Det är särskilt d iskursens och subjektivite-
tens språk som ö p p n a r möj l ighe te r att tala o m 
d e t komplexa och motsägelseful la nä r det gäl-
ler att förs tå f l ickornas skolsi tuation. Men det 
f inns p r o b l e m . O m m a n fokuse ra r på kvinnors 
och ll ickors m å n g s k i f t a n d e och f r a g m e n t e r a -
de e r f a r e n h e t e r , måste m a n ifrågasätta r a k a -
o c h tv ingande - m a k t b e g r e p p , såväl som an-
v ä n d n i n g e n av b e g r e p p e t "flickor" i pedago-
gisk forskning. 

Som feminist iska forskare i pedagogik h a r vi 
t radi t ionel l t lagt huvudvikten vid "hur fl ickor 
missgynnas".- D e n n a a n v ä n d b a r a fras ha r n u 
blivit p roblemat i sk och svår att använda . När 
vi t ex ha r talat o m flickornas relativa tystnad i 
k lassrummet , flickornas öve r rep resen ta t ion 
när d e t gäller valet av ä m n e n som inte l ede r 
till y rkesutb i ldning, flickornas brist på rollmo-

del ler b l and rek to re r och skol ledare h a r vi 
bor tse t t f r å n klass- och rasförtryck och privile-
gier g e n o m att in te se de specifika och skif-
t ande sätt på vilka de uttrycks i f l ickornas var-
dag. Det är of ta f l ickor som ti l lhör etniska mino-
riteter som är "tysta" på l ek t ione rna (Jones 
1989 a) , och de t är f l ickor u r arbetarklassen som 
väljer u tb i ldn ing m e d ankny tn ing till h e m och 
hushål l och enk la re kon to r sgöromål , och det 
är svarta flickor som inte ha r någ ra ro l lmodel -
ler m e d mak t och inf ly tande i skolans hierar-
ki. 

Krit iken m o t feminist isk pedagogisk forsk-
n ing fö r att d e n inte tillräckligt ha r u p p m ä r k -
sammat sk i l lnaderna inom g r u p p e n fl ickor är 
in te ny. Att feminist isk pedagog ik fo r skn ing 
skulle vara klassblind (Arnot 1981) och m o n o -
kulturell ( Bryan m fl 1987,Awatere 1984) ha r 
f r amfö r t s av socialistiska femin is te r och svarta 
kvinnliga p e d a g o g e r sedan en tid tillbaka. Nu 
påstår även "post-strukturalistiska" femin is te r 
att mycket av det som ha r räknats som femi-
nistisk analys begränsas av d e g r u n d l ä g g a n d e 
a n t a g a n d e n a - t ex "den olyckliga och be tung-
a n d e f ik t ionen" att kv innor är en enhe t l i g 
kategor i (Di S te fano 1988) och det "totalise-
r a n d e " pa t r i a rka t sbegreppe t (Cocks 1989) -
som inte ser de motsägelser och komplexi te-
ter som f inns i fl ickors e r f a r e n h e t e r , och sär-
skilt ski l je l injerna i n o m f l i ckgruppen . 

Fastän de t i n n e b ä r en risk att använda ter-
m e n "flickor" på g r u n d av dess al l tför gene-
rella i n n e b ö r d , kan m a n inte u tan vidare för-
kasta d e n . Liksom t e r m e n "kvinna" är d e n 
g r u n d l ä g g a n d e fö r vårt politiska och koncep-
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tuella arbete som feminister inom pedagogi-
ken. Man kan naturligtvis välja att både använ-
da och förkasta den . Det kan vara ett strategiskt 
problem, och vi måste fråga, på samma sätt 
som Lyn Yates:: "Var och h u r kan man med för-
del betrakta flickor som en enhet l ig kategori? 
Och var och hur är det viktigt att fokusera på 
skil lnaderna inom g r u p p e n flickor?" (Yates 
1990, s 40). Eftersom poststrukturalismen 
leder oss in på skil lnaderna, del mångskiftan-
de inom flickornas erfarenhetsvärld, skulle vi 
också kunna fråga: var och hu r gör de post-
strukturalistiska to lkningarna nytta ( Gilbert & 
Tavlor 1991). 

I en pos tmodern tid då det vetenskapliga 
intresset för teoretiska ambivalenser och mot-
sägelser tycks urholka möj l igheterna till en 
politiskt trygg position för feminis terna inom 
pedagogisk forskning (och överhuvudtaget 
inom samhällsforskningen) , verkar "nyttig" 
poststrukturalism ligga u tom räckhåll. Mycket 
har åstadkommits av en feminism som åbero-
par "modernistisk" auktori tet , sanning och 
övertygelse på den vetenskapliga a renan . Nu 
(som många redan har påpekat u n d e r pro-
test), just när kvinnorna kan göra anspråk på 
en plats inom vetenskaplig teoribildning, 
unde rmine ras tilltron till våra utsagor av post-
mode rn ambivalens i förhal landet till kunskap 
och sanning." 

Mot d e n n a ambivalens har tvä av de mest 
be tydande teoret ikerna inom pedagogisk 
forskning tagit till o rda m e d en poststruktura-
listisk teori som kan användas av feministiska 
klassrumsforskare. Med tanke på dessa forska-
re vill jag i d e n n a artikel nä rmare visa några av 
de möjl igheter som finns och f rågor som för-
anleds av deras arbe ten . Innan jag gör detta, 
vill jag dock kommen te r a h u r j a g använder ter-
merna "postmodernism" och "poststruktura-
lism". Mycket ha r skrivits om de olika defini-
t ionerna av dessa termer , och hu r de används 
av olika förfat tare. Jag har tagit fasta på Patti 
Lathers (1990) betydelser som de enklaste och 
mest användbara här. Lather följer tendensen 
hos amerikanska samhällsforskare att se ter-
merna som utbytbara, även om hon hävdara t t 
"pos tmodern" avser de kulturella förändring-
a rna i en postindustriell och postkolonial tids-
epok, medan "poststrukturalistisk" avser h u r 

dessa fö rändr ingar utvecklats inom veten-
skaplig teori. 

"Nyttig" poststrukturalism 

Hellre än att ägna sig åt en fö r l amande ambi-
valens, tar Bronwyn Davies och Valerie Walker-
dines feministiska poststrukturalism u p p en 
"säker" osäkerhet , g e n o m att fokusera på det 
komplexa och mångskif tande i könsbegrep-
pet. De är inriktade på subjektiviteten, d v s de 
sätt på vilka en person ger betydelse åt sig själv, 
and ra och omvärlden (Davies & Banks 1992 s 
2) och särskilt barns olika könssubjektiviteter 
och hu r dessa utvecklas i famil jen och i skolan. 
De försöker förstå både h u r barn "görs till sub-
jekt" av och genom den sociala o rdn ingen , 
och h u r de är både agenter och subjekt inom 
och emot d e n n a ordning . Människor ses inte 
som passivt f o rmade av andras agerande , 
inklusive de "sociala strukturella", utan "sna-
rare som om de aktivt utvecklar sig själva inom 
de diskurser genom vilka de formas" (Davies 
& Banks 1992 s 3). 

Flickor kan där för inte längre uppfat tas som 
helt enkelt socialiserade till passande könsrol-
ler. De "positionerar in sig själva ". Som Wal-
kerd ine uttrycker de t i en aktuell uppsats: "Vi 
håller inte m e d om att patriarkatet. . . .är en 
monolitisk kraft som tvingar på flickorna deras 
socialisering....[det är snarare så att] positio-
ner skapas som kan intas av subjekten" (1989 
a, s 205). Flickor blir "flickor" genom att delta 
i det sociala spel av betydelser och sätt att vara 
och bete sig, dvs diskurser, som def inierar dem 
som "flickor "(se Davies 1989 b, s 238). De dis-
kurser som ger möjliga posi t ioner eller "sätt att 
vara" (subjektiviteter) förändras i motsägande 
riktningar. Det f inns inte bara ett sätt på vilket 
flickor, som g r u p p eller som individer, kan fix-
eras i vårt medvetande . 

I det ta perspektiv blir Yates f rågor beträf-
fande var och hurvi ska behand la flickor som 
en enhet l ig kategori respektive som individer 
med stora inbördes ol ikheter något urholka-
de. Vad man kan säga är att betydelsen varie-
rar. Som strategi kan feminister på ett perso-
nalmöte om läroplaner med fördel använda 
termen "flickor" när de vill a rgumen te ra för 
mera resurser åt flickorna, och kvinnor som 



tillhör maorifolket kan behöva a rgumente ra 
för särskilda resurser ät vissa flickor pä g r u n d 
av deras särskilda behov. Men faktum kvarstår 
att man i det poststrukturalistiska perspektivet 
måste k o m m a ihåg att det alltid är problema-
tiskt att tala om "flickor", ef tersom uttrycket 
har så skiftande innebörder . 

När de t gäller skola och utbi ldning, be tonar 
Walkerdine och Davies de olika och motsä-
gande diskurserna om kvinnlighet som existe-
rar inom skolan och familjen. Det f inns många 
möjl igheter för ett kvinnligt subjekt, det f inns 
ett spekt rum (även om det har sina gränser) 
av olika sätt för flickor att vara flickor. Att vara 
eller bli en "flicka" i skolmiljön är där för ett 
tema m e d variationer som skiftar inom de cfis-
kursiva kontexterna eller inom olika komplex 
av veder tagna betydelser. Sålunda begränsas 
"Hickornas" möjl igheter av de förhärskande 
uppfa t tn ingarna om vad som är kvinnligt, men 
de är också olika - i den mån dessa uppfatt-
ningar är olika. I en skolmiljö som särskilt 
be tonar att flickor ska upp fö ra sig i enl ighet 
med god ton och etikett kan högröstade och 
stojande flickor k o m m a att betraktas som 
okvinnliga, bråkiga och allmänt svårhanterli-
ga. I and ra miljöer där fysisk styrka värderas 
högt får dessa flickor en helt a n n a n position, 
kanske blir de b e u n d r a d e som modiga och 
duktiga. Poängen här är att det ta att vara flicka 
- att utveckla kvinnliga subjektiviteter - är 
mycket olika i olika sammanhang . 

Detta inser man lätt om man tänker på inne-
börden i begreppe t "kvinna" som skiftar inom 
olika diskursiva kontexter . J ä m f ö r i nnebörden 
t ex när begreppe t används av feminister , av 
kvinnorna i bowlingklubben, b land fotomo-
del lerna på model lagenturen , bland religiösa 
fundamenta l i se r eller i det tuffa snacket vid 
bardisken. Dessa olika i nnebö rde r ger både 
begränsningarna och möj l igheterna när det 
gäller vad kvinnor - och flickor - i dessa kon-
texter kan göra och hu r de kan förhål la sig -
och hu r de uppfa t ta r sig själva. I sitt dagliga liv 
kan flickor (och kvinnor) upp t r äda i olika 
skepnader och posit ioner samtidigt, och de 
kan "utveckla sig själva" som flickor i de posi-
t ioner som står ö p p n a för dem. En flicka kan 
t ex vara mycket säker och självständig i vissa 
situationer, men också mycket känslig för och 

33 

påverkad av vad pojkarna tycker. Och en flicka 
som arbetar hårt och är mycket f ramgångsr ik 
kan klä sig synnerligen "feminint" och rutin-
mässigt foga sig ef ter pojkarna när hon för-
handlar om både intellektuella och icke-intel-
lektuella femin ina subjektiviteter. 

Feministiska flickor kan tycka om att titta på 
sina kvinnliga favoritmodellers k roppar samti-
digt som de retar sig på att kv innokroppen 
framställs som någont ing som är skapat för att 
tittas pä. De kan vara kritiska mot sina egna 
kroppar och på samma gång anse att kvinnor 
borde acceptera, ja t o m uppskatta sina krop-
par som de i verkligheten är. Sådana motsä-
gelser är typiska för flickors och kvinnors var-
dagsupplevelser. Flickor och kvinnor intar 
ständigt motsägande subjektsposit ioner och 
uppfa t tar simultant olika i nnebö rde r av bil-
der, symboler, texter och sig själva. 

Klass och "ras" 
Alla i nnebö rde r /pos i t i one r - och sätt att vara 
- står inte till fö r fogande för flickor. Olika kon-
stellationer av posi t ioner möte r t ex arbetar-
klassens och medelklassens flickor i skolan, vil-
ket är ett resultat av de olika materiella och dis-
kursiva villkor som gäller för dem. 

De tonårsflickor ur arbetarklassen som be-
skrivs i Angela McRobbies (1978) klassiska forsk-
ning kan tolkas som 0111 de själva positionera-
de sig i en kvinnlighetsdiskurs enligt vilken 
den kvinna är f ramgångsr ik som är attraktiv 
för m ä n n e n . Flickor som är duktiga i skolan 
och inte är ute med pojkar (vanligtvis flickor 
ur medelklassen) placeras lågt på skalan som 
"plugghästar" eller för lorare. När flickor m e d 
arbetarklassbakgrund väljer bor t skolarbetet, 
kan man se det som att de samtidigt gör mot-
stånd mot den kvinnliga subjektsposition som 
innehas av de fogliga och "asexuella" skol-
flickorna, medan de själva anpassar sig till en 
sexualiserad kvinnlig position som i deras 
ögon ger bät tre utsikter till ett någor lunda 
hyggligt liv i f r amt iden jämfört m e d att gä och 
hoppas på skolmeriter som de inte har stora 
möjl igheter att u p p n å (se Ånyon 1983). 

På l iknande sätt varierar de möjliga subjek-
t ivi te terna/subjektsposi t ionerna kraftigt när 
del gäller "ras", vilket speglar de motsägande 
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f ö r h å l l a n d e n som f o r m a t och f o r m a r b i lden av 
etniskt avvikande famil jer . För t ex maorifl ick-
o r pä Nya Zee lands landsbygd är de t ta att "vara 
flicka" m e r a likt att vara m a o r i m a n än att vara 
pakeha , dvs en vit Hicka."När jag var b a r n i 
Waika remoana" , skriver Rangimaria Rose Pere 
(1988), "såg jag b å d e m ä n och kvinnor som 
u t f ö r d e s a m m a sysslor - f r å n att h jä lpa till vid 
ba rna födse l och sköta o m s p ä d b a r n e n till att 
sätta u p p stängsel, p löja och j o b b a m e d väg-
byggen...". En maorif l icka förväntas vara lika 
stark och aktiv som sina b r ö d e r , och en vuxen 
maor ikv inna är en pe r son m e d be tydande 
mak t och inf ly tande i sitt samhäl le , som upp-
fos t rare och rådgivare. U t a n f ö r de t ta samhäl-
le, i d e t s tör re sociala s a m m a n h a n g e t , ha r 
m a o r i s t a m m e n s f l ickor och kvinnor subjekts-
pos i t ioner m e d relativ fa t t igdom, arbets löshet , 
täml igen låg u tb i ldningsnivå och dålig hälsa. 

I k l a s s rummet b land /xtkcha-iVukovnA kan 
vissa maor i f l ickor posi t ioneras , el ler positio-
ne ra sig, i oppos i t ion mo t de r å d a n d e diskur-
serna g e n o m att visa sig säkra och kraf t ful la . 
Fastän de t ta kan vara en stark pos i t ioner ing 
fö r d e m själva som individer i de t dagliga livet 
och ett uttryck fö r de ras kul ture l la subjektivi-
teter , kan d e t också betyda att de fö r lo ra r mak t 
i n o m skolans ku l tu r e f t e r som dessa f l ickor i 
l ä ra rens eller skolans diskurs blir b e t e c k n a d e 
som "svåra" och problemat iska . 

Implikationer för forskning 
När f l ickor uppfa t t a s som pos i t i one rade pä 
olika sätt och inte entydigt är makt lösa måste 
d e n feminist iska k lass rumsforskningen ä n d r a 
sin fokuset ing på de "missgynnade" f l ickorna . 
T id igare feminist iska klassrumsanalyser ha r 
t ende ra t att se flickors k l a s s rumser fa renhe te r 
som entydigt negativa och för t ryckande , m e n 
en fö r sk ju tn ing av intresset m o t d e n ojämna för-
delningen av m a k t e n m e d f ö r att s tud ie rna kan 
fokusera på de olika pos i t ioner ingar som flick-
o r kan ha i k lass rummet . 

Ett bra e x e m p e l är Lise Birds (1992) s tudie 
av flickor på lågstadiet i skolor i Nya Zee land . 
Bird visar h u r f l ickor of ta får makt i klassrum-
met g e n o m att d e h j ä lpe r läraren att hålla ord-
ning, ins t ruera och övervaka. D e n n a positio-
ne r ing kan ses som mode r l i g auktor i te t nä r de t 

gäller o m v å r d n a d och kontrol l . M e d a n vissa 
po jkar skaffar sig makt i k l a s s rummet g e n o m 
att be te sig aggressivt, få r f l ickorna mak t ge-
n o m att de ident i f ie rar sig m e d - och ha r kun-
skap o m - sina kvinnliga lärares regler och 
instäl lning. 4 Bird visar h u r f l ickorna i klass-
r u m m e t på s a m m a g å n g som d e h a r l ä ra rmakt 
"över" po jka rna också utsätts fö r po jka rnas tra-
kasserier. 

Birds fo r skn ing visar att m e d a n f lerfaldiga 
subjektspos i t ioner är ö p p n a fö r f l ickor i låg-
stadiets klassrum (och på a n d r a s täl len) , så är 
f l ickorna f o r t f a r a n d e ohjä lpl ig t påverkade av 
köns re l a t i one rna i ett s törre s a m m a n h a n g , 
e f t e r som f l ickorna tar sig an d e n till buds stå-
e n d e subjektspos i t ionen som m a n n n a / l ä r a -
r e / v ä r d a r e . Med a n d r a o rd , sp r idn ingen av 
d e n d o m i n e r a n d e f r ams tä l ln ingen av k ö n e n , 
och de processer som ska g e n o m g å s fö r att lära 
in "de vanliga" könsd i f f e r en t i e r ade positio-
ne rna , kan for tgå ostört . De t f inns inte någo t 
"rent" (eller könsneu t r a l t el ler icke-patriarka-
liskt) u t r y m m e dä r f l ickor kan utvecklas och 
bli starka och kraf t ful la . 

Dock är p o ä n g e n d e n , att d e n sociala ord-
n ing i n o m vilken kvinnl ighetens d iskurser 
kons t rue ras (dvs få r sin s t ruk tur g e n o m de skif-
t ande betydelser som g e n o m his tor iens g å n g 
givits t ex ut t rycket "flicka"), in te är al ldeles 
he l t äckande ; varken i n o m eller mel lan sociala 
klasser och etniska g r u p p e r kan fl ickor enke l t 
ses som g e n o m g å e n d e förtryckta. Det är i 
sp r ickorna i d e n n a o j ä m n a m u r som möjlig-
h e t e r n a till mo t s t ånd och f ö r ä n d r i n g kan 
utvecklas. 

Feministisk påverkan 
på diskursen 

Feminis ter och feminist iska lärare h a r försökt 
att å s t a d k o m m a sådana spr ickor g e n o m att 
e r b j u d a m e r a var ie rade kvinnl ighetsdiskurser : 
mots tåndsd iskurse r som b e t e c k n a r kvinnor 
som aktiva, självständiga och kraf t fu l la snara-
re än passiva, b e r o e n d e och söta. Davies forsk-
n ing (1989 c; Davies & Banks 1992) o m b a r n s 
läsning av feminist iska b i lde rböcke r ge r intres-
santa inbl ickar i m å n g a av de svårigheter som 
m ö t e r femin is te r som försöker bygga u p p nya 
subjektsposi t ioner fö r fl ickor. H e n n e s forsk-



ning visar också de t komplexa i vad det kan 
innebära att säga att flickor "utvecklar sig" som 
flickor i de posi t ioner som är ö p p n a för dem. 

Det kan förutsättas att ett större urval av 
mind re u n d e r o r d n a d e subjektsposit ioner 
k o m m e r att "stå till buds" för llickor som låset 
feministiska texter eller råkar bli undervisade 
enligt icke-sexistiska läroplaner . Davies påpe-
kar att sådana an taganden baseras på en allt-
för enkel syn på h u r flickor blir "flickor". Hon 
visar hu r subjektiviteten inte enkelt är ett med-
vetet val b land en rad möjl igheter . Barn (och 
vuxna) är m i n d r e benägna att inta ovanliga än 
vanliga subjektspositioner. Detta be ror på att 
de d o m i n e r a n d e posi t ionerna är inbäddade i 
det komplex av i nnebö rde r som uttrycker vad 
som är "vanligt" och vad vi kan ta för givet när 
de t gäller t ex kön. De "alternativa" eller oppo-
sitionella posi t ionerna uppfat tas i regel inte 
som eftersträvansvärda eller ens möjliga. Det 
är särskilt fallet om arbetsdelningen i flickor-
nas (och pojkarnas) familjer funge ra r ef ter ett 
traditionellt mönster . Ta t ex ba rnens läsning 
av den feministiska sagan "Påsprinsessan" som 
beskrivs av Davies (1989 c). Några flickor tyck-
te inte att prinsessan, som i sagan blev smutsig 
nä r hon u t förde hjä l temodiga bedr i f te r och 
som vägrade att gifta sig m e d prinsen, var sär-
skilt djärv och beundransvärd, u tan de tyckte 
att hon var ful och misslyckad. H o n k u n d e inte 
posit ioneras in som en "riktig" prinsessa, efter-
som h e n n e s u tseende och sätt att bete sig inte 
rät tade sig ef ter det r ådande mönst re t inom 
den d o m i n e r a n d e diskursen om prinsessor 
och kvinnlig lycka. Givetvis k u n d e de flickor 
som läste sagan på det ta sätt ha "rätt" nä r de 
vägrade att acceptera prinsessan som hjältin-
n a - den smutsiga och ogifta prinsessan k u n d e 
ju i det verkliga livet vara d ö m d att leva ett 
olyckligt liv just på g r u n d av de ofta negativa 
sociala och materiella posit ioner som står (ill 
buds för kvinnor som är annor lunda! Den star-
ka, a u t o n o m a position som uppenbar l igen 
visades u p p i texten var inte "möjlig" för de här 
llickorna. 

Davies' forskning visar riskerna med alltför 
enkla föreställningar om flickors stora valmöj-
ligheter ("flickor kan klara vad som helst", 
"man behöver inte raka benen") och uppma-
nar till viss försiktighet när det gäller tron på 
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att icke-sexistiska läroplaner ska kunna skapa 
någon större fö rändr ing för flickornas del. 
Flickorna har rika möjl igheter att observera 
och uppfa t ta normala kvinnors posi t ioner i 
media, i familjen, i vardagslivet - inklusive 
tystnaderna - och de anpassar vanligen sina 
egna önskningar och be t eenden till dessa 
parametrar . Detta är inte bara falsk inlärning 
som kan rättas till m e d ett visst måt t av femi-
nistisk fostran; de t är inte ett val mellan att vara 
fri eller förtryckt. Det är snarare ett val mellan 
att vara OK och normal eller att vara konstig, 
mellan att posit ionera sig i cen t rum eller ute i 
marginalen - även om det är marginal iserade 
centra som är reserverade för kvinnor. 

Feministiska forskare i pedagogik har pekat 
på olika möjl igheter till fokusering. O m t ex 
socialisation tolkas komplext i t e rmer av att 
flickor (och pojkar) "utvecklar sig själva" i de 
till buds s tående könsposi t ionerna, som kän-
netecknas av o jämnt fö rde lade och mångskif-
tande fo rmer av makt, måste vi la lika stor hän-
syn till ba rnens subjektiviteter som de karak-
teristika som tvingas på d e m av lärare, föräl-
drar och läroplaner i konst rukt ionen av re-
spektive kön. Detta tyder på att forskarna bör 
s tudera de processer som gör att f l ickorna 
"korrekt" posi t ionerar sig själva i de diskurser 
som står till buds för dem, inklusive sanktioner 
gen temot vissa posit ioner och u p p m u n t r a n till 
andra , som kan variera avsevärt mellan och 
inom klass och ras, kulturella och diskursiva 
miljöer. 

Att fokusera på hu r diskursen skapar sub-
jektiv iteter kan ge möjl igheter för oss som for-
skare att hjälpa till att bygga u p p och ställa till 
fö r fogande nya subjektsposit ioner som står 
emot de d o m i n e r a n d e fo rmerna . O m vi ser 
f l ickorna som inplacerade i olika positioner, 
blir möj l igheterna till mots tånd många (ler 
när vi bör jar tänka på fl ickorna som kraftfulla. 
Att framställa f l ickorna som kraftful la nä r vi 
talar om dem är en del av processen att vidga 
gränserna för möjliga diskurser o m / f ö r llick-
or och d ä r m e d för kvinnliga subjektspositio-
ner som i praktiken kan vara tillgängliga. Eller 
med and ra ord: vi kan bidra till att öka antalet 
sätt för flickor att "vara". 
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Diskursiva fr a msteg 
i klassrummet 

Poststrukturalismens be ton ing av diskur-
s e n s / i n n e b ö r d e n s betydelse när man vill 
skapa möjl igheter för sätt att vara/subjektivi-
teter är också ett drag i Walkerdines forskning 
o m barn i skolmiljö. Walkerdine (1986, 1989) 
och Walkerdine & I.ucey (1989) använder 
data som tidigare samlats in av olika forskare 
rö rande interakt ionen mellan lärare, föräl-
drar och barn . Hon undersöker hu r det språk 
som används för att tolka och beskriva barns 
sätt att bete sig begränsar de verkliga möjlig-
he te rna för be teendet . Hon visar hu r te rmer 
som "mor", "barn", "flicka", liksom begreppen 
"barns utveckling" och "matematik" är diskur-
sivt uppbyggda; dvs hon visar hu r dessa t e rmer 
(liksom alla andra) får sin innebörd av den 
plats de har i ett historiskt och kulturellt bety-
de lsesammanhang, och h u r dessa diskurser 
ger möjl igheter till materiell e r f a renhe t som t 
ex f r amgång i skolan och hur d e n n a f r amgång 
ska tolkas. 

Ta t ex "matematik", d e n n a speciella väv av 
be t eenden och begrepp som lärs ut i förskolan 
och pa lågstadiet i västvärldens skolor. Wal-
kerdine diskuterar den vanliga uppfa t tn ingen 
alt matematiska te rmer som "mer" eller "min-
dre" är abstrakta. Hon mena r att dessa ord sna-
rare får sin i nnebörd inom speciella kulturbe-
t ingade seder och bruk. "Mer" är en term som 
särskilt intresserar Walkerdine. På grundval av 
data om mödrars och lärares interaktion med 
flickor påpekar hon att samma ord används i 
klassrummet och i hemmet , m e n den implici-
ta i nnebö rden är olika i olika sociala klasser. I 
medelklassfamiljen kan "mer" användas som 
ett uttryck för positiv kvantitet ('Vill du ha mer 
att dricka?"), medan det i arbetarklassfamil-
j e n s diskurs ofta har negativ innebörd , som ett 
omöjligt krav ("Mycket vill ha mer") eller ett 
fö rbud ("Du får inte mer") . Dessa innebörde r 
uppstår ur speciella materiella villkor och 
dessa i sin tur placerar ba rnen i olika positio-
ner inom de matematiska diskurserna i klass-
rummet . Medelklassbarnets uppfa t tn ing om 
kvantitet liknar skolans. Arbetarklassbarnet 
måste ändra sin uppfa t tn ing för att få den att 
s tämma med skolans - en svår övergång när de 

ord som används är precis desamma - fastän 
i nn eb ö rd e rn a är implicit olika och inte expli-
cit har förklarats. 

På l iknande sätt är det med bruke t att "leka 
affär" på matemat iklekt ionerna. Denna dis-
kursiva praxis, säger Walkerdine, e rb jude r två 
subjektspositioner för de barn som deltar i 
leken: eleven som räknar och affärsinnehava-
r e n / k ö p a r e n som räknar. Båda är nödvändiga 
för att leken ska "lyckas" som inlärningstillfäl-
le i matematik; ba rnen måste k u n n a vara köpa-
re och säljare av "varor", m e n de måste också 
k u n n a överföra dessa t ransakt ioner till ab-
strakta matematiska problem. H o n m e n a r att 
flickor har en benägenhe t att sätta sig emot 
d e n n a fö rändr ing i betydelsen - det är "ett 
högt språng över verklighetens värld för att 
k u n n a kontrol lera den bät t re" (Walkerdine 
1989, s 62). Pojkar som inte har medelklass-
bakgrund tycker också att det är svårt. Enligt 
Walkerdine är "normen" som ligger till g rund 
för d e n n a övning i abstrakt ionsförmåga ett 
medelklassubjekt som inte räknar för att över-
leva utan är inställd på kvantitetsabstraktioner. 
Men, de t måste upprepas , barn ur arbetar-
klassen och även många medelklassbarn befin-
ner sig i posit ioner som ligger u tanför den ele-
mentära matemat ikens implicita diskurser. 

Den materiella effekten av historiskt fram-
vuxna diskurser i och om skolan blir tydlig om 
inan gör en poststrukturalistisk läsning av min 
egen forskning om flickor från Stilla havsöar-
na och pakeha-flickor i en skola på Nya Zeeland 
(Jones 1989 b, 1991). Det var en etnografisk 
studie av vita flickor ur medelklassen och flick-
or ur arbetarklassen pä Stillahavsöarna unde r 
två skolår i samma högstadieskola lör flickor. 
Jag k u n d e visa hu r den ena g r u p p e n (medel-
klassflickorna) lärde sig att lyckas, och hu r 
fl ickorna i den and ra g r u p p e n arbe tade hårt 
men ändå mestadels misslyckades i de natio-
nella slutproven. Moderna sekundärskolor i 
västvärlden baserar sin modell för undervis-
n ing och inlärning på en rad al lmänt accepte-
rade innebörde r av sådana begrepp som 
"undervisning", "inlärning", "auktoritet" och 
"skolarbete". Dessa begrepp existerar inom 
den diskurs vars subjekt framställs som ett barn 
som självständigt, aktivt och kritiskt intresserar 
sig för lärarens ord och de förelagda texterna. 



Så är t ex den implicita betydelsen av skolar-
bete i skolans diskursiva kontext liktvdig m e d 
att man arbetar med projekt , tolkar studiepla-
nens text med egna ord och är kritisk till de 
idéer man möter . Lärarens auktori tet innebär 
att eleverna ska lyssna till henne , följa h e n n e s 
anvisningar och använda h e n n e som en 
resurs, m e n inte att de okritiskt ska acceptera 
h e n n e s åsikter som om de vore Guds ord. 

Dessa innebörde r och de subjektsposit ioner 
som de antyder, är just de som redan implicit 
ha r intagits av pakehaAWckor u r medelklassen 
till följd av medelklasskulturens sätt att vara 
och uppt räda . Men Stillahavsöarnas arbetar-
klassflickor uppfa t ta r dä remot skola och auk-
toritet på ett helt anna t sätt, g e n o m diskurser 
som skapats inom deras egen historia och kul-
tur och som fäster stort avseende vid de äldres 
visdom och auktoritet . Den subjektsposition 
som de vanligen intar som elever i d e n n a dis-
kurs är den vördnadsful la och accepte rande 
mot tagaren av kunskap. För d e m är skolarbe-
te en hår t styrd verksamhet ined läraren som 
den auktori tet som förser d e m med nödvän-
dig, sann och korrekt informat ion. En duktig 
elev enligt detta sätt att se är inte kritisk och 
kan inte förväntas bidra m e d egen kunskap. 1 
praktiken betyder det ta att de här fl ickorna 
placeras in i systemet som "inte särskilt fram-
stående elever", "lata", "dåliga i skolan". 

O m man använder d e n n a typ av analys ser 
man att ba rnen m e d arbetarklassbakgrund på 
sätt och vis har misslyckats innan de ens ha r 
börjat; de kan inte bli "duktiga elever" inom 
sekundärskolans d o m i n e r a n d e diskurser. Ge-
nom att på det ta sätt fokusera på den diskur-
sens betydelse för skolframgång får vi en ny 
infallsvinkel på sådana problem som "minori-
tetsflickor är ganska dåliga i skolan" och "flick-
or är ganska dåliga i matematik". Dessa påstå-
e n d e n kan inte längre ses som ett enkel t kon-
staterande av statistiska fakta, fakta som skulle 
k u n n a se a n n o r l u n d a ut om b a r n e n a rbe tade 
flitigare, undervisades bättre, fick mera stöd 
och u p p m u n t r a n . Sanningen i ett sådant 
påstående är en produkt av satsens egen impli-
cita i nnebörd (den innebörd som läraren ger 
den) och vad som räknas som skolarbete och 
matematiskt tänkande. 

Forskare är välkomna att dekons t ruera lä-

rarnas språk och texter för att locka f r am den 
möjliga i nnebö rden och d ä r m e d implikationer-
na för vad som sker i klassrummet. O m vi (som 
lärare, föräldrar , forskare) m e n a r att minori-
tetselevernas svaga skolprestat ioner tvder på 
dålig undervisning eller (vanligare) br is tande 
förmåga och låg motivation hos eleverna, då 
anser vi troligen att lämpliga å tgärder bo rde 
vara mer elevcentrerad undervisning, mera 
disciplin o c h / e l l e r u p p m u n t r a n , och bät tre 
s t rukturerade undervisningsprogram. Men 
om vi istället (som minoritetselever eller för-
äldrar) ser svaga presta t ioner som en följd av 
den dolda kulturella konstrukt ion som är 
bä rande för skolarbetet - då kan vi ifrågasätta 
(eller acceptera) dess innebörder , och vad de 
i själva verket står för. Man bör noga betänka 
att skolarbetets terminologi och begrepp är 
inbäddade i skolans struktur och historia och 
den d o m i n e r a n d e kul turkontext dä r skolan är 
placerad; på grundval av dessa fö rhå l landen 
har man bestämt hu r arbete t i praktiken ska gå 
till. Det finns behov av en ö p p e n redovisning 
av diskurserna i skolan sä att de ku l t u rbundna 
kons t rukt ionerna skolarbete, auktori tet 111 11 
friläggs. 

Undervisning ocli inlärning kan där igenom 
ses som kulturbunden praxis snarare än bara 
som bra (eller dålig) undervisning, och gott 
(eller m ind re gott) arbete. I fokus k o m m e r då 
de möjl igheter som erbjuds olika g ruppe r av 
elever g e n o m d e n n a k u l t u r b u n d n a fo rm av 
skolarbete ocli dess implicita diskurser och 
innebörder , och inte bara om eleverna är duk-
tiga eller inte. 

Diskursiva förändringar 
Det är t ransformation och mångfa ld igande av 
diskurser (och d ä r m e d möjliga subjektivite-
ter) som främst intresserar feministiska post-
strukturalistiska forskare. För att använda ett 
trivialt men belysande exempel : när en kvinna 
rakar b e n e n och målar läpparna kan hon 
betraktas som ett objekt för patriarkalisk läng-
tan och som om hon ställde u p p på den man-
liga n o r m e n för kvinnlig skönhet; m e n det kan 
också betyda att hon aktivt väcker kvinnors 
längtan och ansluter sig till de skönhetsnor-
mer som kvinnor ha r valt. Naturligtvis kan inte 
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h e n n e s b e t e e n d e förstås u t a n f ö r d e n patr iar-
kaliska kul tur och historia dä r h o n lever sitt liv. 
M e n de t förefa l le r mig som o m en diskursiv 
kons t ruk t ion av kvinnor och llickor som star-
ka och kraf t ful la , som skapare av sina e g n a sub-
jektiviteter i n o m och g e n t e m o t d e "utrym-
m e n " som de e rb juds , är till nytta d ä r i g e n o m 
att d e n ö p p n a r f ler möj l ighe te r fö r f l ickor och 
kvinnor att utveckla och använda ett s törre 
register av b e t e e n d e n . J a g tycker att en viktig 
uppg i f t för fo rskare bö r vara att visa u p p eller 
u n d e r s ö k a de k ö n s b u n d n a subjektivi teter som 
e rb juds f l ickor och kvinnor , och de sätt på 
vilka vi tar till oss eller förkas tar d e m - och på 
l iknande sätt d i skurse rna o m skolarbete och 
matemat ik , och d e sätt på vilka olika f l ickor är 
inp lace rade i dessa diskurser . 

Som jag r e d a n n ä m n t , l igger det en risk i att 
fokuse ra på m a k t e n som o j ä m n och f r agmen-
tarisk, och på o l ikhe te r i f l ickors sociala posi-
t ioner . D e n n a b e g r e p p s b i l d n i n g kan all tför 
lätt leda till ett försåtligt ant ifeminist iskt stöd 
fö r b ibehå l l ande av status quo i skolan g e n o m 
k o m m e n t a r e r i stil m e d "Flickor h a r d e t b ra 
n u f ö r t i d e n , d o m ha r en hel massa fö rde la r och 
nackde la r alt välja mel lan , precis som pojkar-
na" eller "Man kan inte p ra ta o m ' f l ickor ' läng-
re (så lät oss sluta m e d det )" . O c h komplexi-
te ten kan leda till en f ö r l a m a n d e ambivalens 
hos d e feminist iska aktivisterna. De gamla 
d i k o t o m i e r n a l edde till klara stäl lningstagan-
d e n och inc i t ament till hand l ing ; de nya kom-
plex i te te rna kan fä motsatt effekt . Som Joan 
Cocks u t t rycker det: 

Kan militant motståndsvilja tändas av komplexa, 
och inte enkla, idéer? Eller är kraften i de enkla idé-
erna en nödvändig tändande gnista för uppror? Är 
desillusionen - när livet vtterst visar sig vara kom-
plicerat och inte enkelt - upprorets oundvikliga 
slut? 5 

Översättning: Inger Henrysson 

N O T K R 
1 Relationen mellan "postmodernism" och feminism har 

behandlats i mänga uppsatser och böcker. En bra sam-
manfattning linns i Lather (1991), och jag vill (åtmins-
tone) lägga till Creed 1987, Mascia-Eees et al 1989, och 
Brodribb 1992. 

- Se exempel i Middleton & Jones 1992. 
' Enligt vissa postmoderna texter är denna ambivalens 

åtminstone delvis resultatet av en urholkning av väst-
världens fallocentriska logik och inlärda föreställning-
ar om kunskap och objektivitet (I-ather). Eftersom den-
na destabilisering har orsakats av feminismen, är kan-
ske feministiska forsknings-och utbildningsmiljöer inte 
fullt så "ambivalenta" som andra. 

1 Walkerdine menar att det är därför som flickor tende-
rar att klara sig så bra på lågstadiet (1989 s 70). 
1989, s 6. 
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S T M M A R Y 

Feminist classroom researchers have mainly focus-
sed on girls' disadvantages. They have overlooked 
the speciftc and våning ways in which social class or 
race oppressions and privileges are expressed in 
girls' everyday lives. Socialist feminists and black 
women teachers have long criticized feminist rese-
arch in education for being class-blind and mono-

cultural. Now, post-structuralist feminists also ar-
gue that feminist analvsis is limited by its assump-
tions that women are a uniform category. 

Bronwyn Davies and Valerie Walkerdine have studi-
ed how children's diverse gendered subjectivities 
develop. "Girls" can no longer be seen as socialized 
into theirappropriate gender. They position them-
selves. Girls become 'girls' bv participating within 
the available sel of social nteaning and practices 
which defme them as 'girls'. The discourses which 
provide the available positions or "ways to be" shift 
in contradictory wavs. There is no one wav in which 
girls as a grottp, or as individuals, can be (ixed in 
ottr understanding. 

However, all positions are not available for all 
girls. When working class girls rcject school work 
and prefer to accommodate to a sexualized femini-
ne positioning, it may be seen as a protest against 
the f eminine subject position of the high-achieving, 
non-boy oriented 'swots'. It is doubtful whether 
lion-sexist curricula would implv any major changes 
for the girls. 

Alison fnnes'etbnographic stttdy ofwhite middle-
class girls and working-class Pacific Islands girls in a 
New Zealand school shows that concepts like "aut-
hority" and "school work" mean difFerent things in 
the two groups. White middle-class girls accept the 
teacher's authority without uncritically accepting 
her views. Working-class girls from the Pacific 
Islands culture have grown up to accept the wisdom 
and authority of their elders, and tend to see the 
teacher as an 'authority' who provides then with 
true and correct information that shottld not be 
questioned. 

Foregrounding the significance of discourse for 
school success constitutes a new approach to under-
standing why minority girls do not do so well in 
school. Working class children simply cannot beco-
me "good students" within the dominant discourses 
of secondary schooling. 

It is important that researchers expose the gen-
dered subjectivities offered to girls and women, as 
well as the discourses on school work and mathe-
matics, and the ways in which different girls are loca-
ted within those. 
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