Eva ERsON

Vad innebar det att vara
en feministisk larare?

Hur har den egna subjektiviteten formalts och vilka effekter har
detta i nuet? Det dr en central fraga som den feministiska ldraren mdste stdlla
sig och bearbeta for att lyckas i sitt pedagogiska dtagande. Ulifrdn egna erfarenheter
diskuteras har den feministiska ldvarvens situation och mojligheter.

Detsom har bromsat intresset for ammet har faktiskt
varit din attitvd mot oss. Jag tror fakiiskt du skulle
tjana mycket pa att var oppen {6r att ller an du kan
nagonting. Du har bemott oss omotiverat "aggres-
sivt” pa nagot sitt och du har skapat otrivsel, ovilja
och mycket lunderingar hos minga.

Lyvcka till ndsta termin (uppriktigt!).

Dettacdr del av en uwirdering fran en kurs i
spraksociologi med sirskild betoning pd kon
som en vikig dimension inom sprak och
sprﬁklkn‘skning. KRursen var en 3-poingare och
jag var ansvarig for utarbetandet och genom-
forandet. Omdomet gillde alltsd mig! Ded dr,
som jag upplever det, starkt iordomande, frus-
trerat och motsiagelselullt. Det fanns andra
motsigelselulla utviirderingar: de visade pa en
mangd olika kinslor och reaktioner hos en
och samma individ och inom gruppen.

Du later lite som en aggressiv feminist pa forelis-
ningarna ibland. Bra att du tlliter mycket diskus-
sion. Kursen behovs.

Jag tveker detir bra med Lirare som visar sin attitvd
till amnet, men det finns risker med: t ex att ele-
verra hakar pa attitvder 1 stille {61 amnet. = Tack
for kursen.

Som gammal "fortrvekargrupp” har jag kiint att det
funnits ett visst motstand mot att Iyssna Gl vad
vi/jag har att siga. Om dedir persontligt eller prin-
cipiellt grundat vet jag ¢f. Tack 161 en intressant
kurs.

Flertalet utvirderingar var dock entydigt posi-
tiva. Det var wdligt ant kursen viickt manga

motstridiga kiinslor och reaktioner och att tolk-
ningen av vad som fakiiskt skett pa timmarna
skiftade; om studenterna hade getts mojlighet
att diskutera, fraga, formulera sig eller ¢j, om
deras tankar ritknades eller ¢j. Uppfattningen
om vad som bor ske inom undervisningens
ramar hade satts pa prov.

Syftet med denna artikel ar att koppla ihop
min erfarenhet [ran denna kurs (och nagra
elterfoljande) med négra forskningsron om
feministiska larares hallning och det bemo-
tande de far.! Jag begrinsar mig hir till den
nodvindiga konflikt som uppstar nar vi kvin-
nor vill gbra oss synliga som feminister och
malmedvetna lirare och finner att
olika kralter —vir egen socialisation inte minst

manga

— samverkar [6r att trveka oss tillbaka dll en wra-
ditonell uppfatning om vad undervisning
ar/bor vara och vad en kvinna ar/bor vara. 1
detta ingar ocksa att jag i korthet vill diskute-
ra vad feministisk pedagogik ar — om den ar
nagot mer an en alternativ, progressiv peda-

gogik.

Iorsok med feminastisk pedagogik

Den spriaksociologikurs som jag talat om ovan
gavs fOr forsta gingen pa min faderinstitution
Nordiska sprik i Umed undervaren 1993, Den
uttalade ambitonen var att synliggéra kon
som strukturerande faktor men kursen tog
ocksd upp klass och emicitet, ja, berorde over-
huvudiaget hur maktforhdllanden ser ud, ska-
pas och aterskapas 1 och genom spriket.
Uppliggningen av kursen baserades pa min



upplatning om dialektikens betydelse i un-
dervisningen och inlirningsprocessen, en upp-
fatting som utkristalliserats ur min mangari-
ga erfarenhet som larare forst under 15 ar
inom ungdomsskolan och sedan under tio ar
pa universitetet. Inom min moderinstitution
Kvinnovetenskapligt forum har vi kontinuer-
ligt testat former — bade inom den lopande
undervisningen och vid examinationstillfal-
len. Dethar géllt fiiltarbeten, observationsupp-
gifter, intervjuer, processkrivande, redovis-
ning i gruppdiskussion, koppling mellan egen
erfarenhet och forskningens teorier mm. Det
[inns enligt vissa forskare anledning att tro att
dessa former i hogre grad an mer waditionel-
la sadana gynnar kvinnors inlarande.-

For att et kursinnehall ska fa relevans och
barkraft maste det av studenten sjalv stillas i
relation till egna och andras erfarenheter och
kunskaper och tll samhillet = detta ar kon-
(entan av manga "alternativa” och feministiska
pedagogers tankar.? Erfarenheten av kurser i
Konsperspektiv vid Kvinnovetenskapligt fo-
rum i Umed i just att studenterna med moj-
lighet dll sadana arbetssitt kinner stor moti-
vation, utvecklar mycken kraft i samverkan
med varandra och uppnar en stoérre malhmed-
vetenhet i det egna livet. Vi ar siledes dverty-
gade om att detta inte bara har att gora med
det berorande och angelagna amnet — dvs att
kvinnoforskningens ron och teorier for kvin-
nor fyller svarta hdli utbildningen — utan ocksa
beror pa den pedagogiska uppliaggningen.

En undervisning som vill skapa insikt och fa
studenterna att kinna att de vill och kan paver-
ka sina liv och verksamheter maste darfor
inom kursens ramar ge mojlighet dGll kopp-
lingar mellan forskningens teorier och ron,
det egna livet och andras erfarenheter — an-
nars blir en deklaration om kunskapens frigo-
rande betvdelse knappast mer an tomma ord.,
Inom kursen i spriksociologi var alltsa — pa
schemalagel tid, lirarledd eller icke — ungefar
tva femtedelar av momentets tid anslagen till
olika typer av diskussioner och redovisningar,
1 sma eller stérre grupper. Diskussionerna
skulle utgd frin de firdagor som vickts av fore-
lasningarnas innehall, av (externa som skulle
lasas fran gang ull gang och av varje students
cgna tankar och erfarenheter. Forutom de
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obligatoriska texterna forekom ett antal kor-
tare uppsatser med viss fokusering — t ex pa
socialisation till kon genom spraket i skolsitu-
ationen eller samtal mellan kvinnor och min
i det privata eller i det offentliga — och dessa
behandlades som en uppgift i muntlig fram-
stillning dér var och en i tvargruppsredovis-
ningar skulle redogora for inncehall och egna
reaktioner pasin/sina uppsats(er), helt enkelt
problematisera uppsatsens tema och tankar
och inbjuda till diskussion. En individuell
observationsuppgiftingick ocksd i arbetet; dir
undersoktes t ex samtal mellan kvinnor och
man, gjordes jamforelser av beskrivningar av
kvinnlig/manlig politiker/musiker/skadespe-
lare/idrotisstjarna, samverkan
mellan lirare och elever pa dagis mm. Detta
redovisades sedan i mindre grupper och dis-

undersoktes

kuterades, och uppgiften Eimnades ocksa in i
en kortlattad skrifilig sammanstallning. Na-
gon annan (yp av examination forekom inte. 1
denna spraksociologikurs prakiserades sdle-
des en uppliggning som gav studenterna stor-
re mojlighet dll initiativ och skot over mycket
av ansvaret [or innehallet pa dem.

Studenterna informerades vid kursens bor-
jan bade muntligt och skrifiligt om uppligg-
ningen, vad som forvantades av dem och vad
som lag pi mig att genomfora. Nagot som jag
inte informerade om var mina intentioner att
motverka den favorisering av méan som under-
sokningar av klassrumsinteraktion visar pa. Jag
ville i viss méan styra klassrumsinteraktionen i
gruppen och underlitta for kvinnorna att gora
sig synliga. Saledes gav jag ordet [orst till en
kvinna om kvinnor och min samtidigt rickie
upp handen, jag utsdg kvinnliga gruppledare
till smagruppsdiskussionerna, jag avbrot den
somavbroten annan studentoch gav ordet till-
baka till den som blivit avbruten och jag var
noga med att ge feed-back. Jag dr osiiker pa om
detta mitt forhallningssact var det bitsta. Kan-
ske skulle en sadan klassrumsstrategi inte bara
siattas 1 verket utan ocksd nagon gang tvdlig-
goras for studenterna i en diskussion,

Den obligatoriska utvarderingen var ovan-
ligt lang och bestod av tre delar: en dir stu-
denterna skulle reflektera over och beddma
sin egen insats som inlarare, en dir de skulle
ta stallning till uppliggningen/arbetsformenr-
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na (litteraturen, diskussionernas och observa-
tionsuppgiftens funktion och varde mm) och
en dir de skulle ge ettt utlitande om lirar-
insatserna (varav vi sett en del utsnitt ovan)
och om varje forelisnings innehall. At jag i
utvirderingen ville rikta viss uppmiérksamhet
mot deras cget sattatt lira och taansvar for sin
stucliesituation ar en Irukt av reaktioner som
Jag inte sa sillan tvekt mig finna: Det ar lira-
ren som ska Eira studenten! Detta blir givetvis
en helt ohallbar attityd om vi ska fi medvetna,
medskapande och sjilvstiindigt och kritiskt
tankande studenter med {ormaga dll analys
och syntes. Aven denna del av utviirderingen
bemottes pa olika site — med ilska (Fragan:
"Har du upptiackt nagot om dig sjialv som stu-
denc under kursen?” bemoties t ex bara med
frigan: "Har du lirt dig niagot som lirare?™),
med plikiskyldiga, korta svar och med positiva
uttalanden ("Stort plus i kanten {6r at du tar
utvarderingen pa allvar — en sa genomarbe tad
utvardering har jag aldrig seut”™).

Vad var det da som kiindes sd jobbigt {6r
mig? Uppforstorat av mig, som en del viimner
sa, med tanke pa den mycket storre andelen
positiva uttalanden som genomsyrade studen-
ternas utvarderingar. Palallande var dock att
de negativa uttalandena var betydligt mer {6r-
domande an jag ndgonsin tidigare sett i nagon
kurs jag medverkat i eller ansvarat for. Mianga
av ytirandena blev svara {6r mig aut ta dll mig.
Att studenterna behovde avreagera sig var wvd-
ligt, men var omdomena befogade eller obe-
fogade, var de sakligt relevanta eller orimligar
Jag wror att manga av oss blev sarbara i denna
undervisnings- och Lirosituation. Var de kvinn-
liga studenter som ¢ kinde igen sig i amnes-
materialet bara "ovilliga ate se fortryeket”™s Var
allaman fortryckare, dessa unga min, trevliga,
sOkande mitt i var studiegruppr Ar min {6r-
tryckare bara {or att de ar fodda tll mén och
ar alla kvinnor alltid foruyekta? Betyder "man-
ligtsprak™att alla mén berors, att allamén talar
et speciellt, ja, © o m forwrvckande sprak?
Sadana [rustrerande kanslor och fragor trang-
des hos och diskuterades bland studenterna.
Och de fick i regel inga "bra, fasta™ svar.

De fordomande uttalandena kan
som aterspeglingar av en palresming som stu-

forstas

denterna mte ar vana vid ate bli utsatta for

under universitetskurser. Jag vill garma tro att
en del av omdomenair obefogade, ett siate att
avreagera sig ettt ovilkommet eller ovintat
tryek, och att detta ibland kom att riktas mot
mig, liraren. Men jag mdste anda retlekiera
over dem, 4 Lirdom av dem och stilla dem i
relation tll de positiva omdomena och ull det
som jag formulerat som min uppgitt och mitt
mal med kursen. Och se att varje student (lik-
som jag sjalv) ar inskriven i kultaren i ett makt-
monster av kon, klass, ewmicitet, sexuell lagg-
ning, yvrkesposition, alder, och denna subjck-
tivitet ger var och en olika glasdgon att se med
och lar erfarenheten i 6gonblicket, 1 (Orelis-
ningssituationen, i diskussionsgruppen att
kinnas olika. Det ar sjilvklart att studenten
kommer att reagera olika pa et amne bero-
ende pa om personen ar kvinna eller man,
med arbetarklass- eller medelklassbakgrund,
med vit eller Firgad hy.

Att undervisa for forindring

Vad dr teministsk pedagogik? Sarskiljer den
sig {fran annan alternativ, progressiv, "god”
pedagogiks Eller kan nagot kallas god peda-
gogik om inte ocksd konsmaktsrelatonerna
och andra maktrelationer standigt synliggors
genom undervisningen? Manga har vitrat sig
om feministisk pedagogik och {a tycks veta
cller ha bestimtsig for vad det dr.? Kanske gil-
ler det just det senare — vi maste var och en
bestiimma oss [Or vad det ar och leva och verk-
stalla det i dagliga handlingar, inte bara tala om
obalansen mellan konen. Malsiatiningen foren
feministisk pedagogik har av bl a Dorothy Mac-
Kerachery korthet formulerats pa foljande saut:

— Det personliga ska sti i fokus — och "personligt
prat” har ofta inom uthildningarna setts som slo-
sert med tid.

— Malet 16r Larandet ska vara behovsinrikiat, allisa
grundat i personliga behov.

— Tanke och kinsla, erfarenhet och teort, hand-
ling och reflektion ska métas inom utbildning-
ens ramar och skapa ett holistiskt sammanhang.

— Larosiatten ska {oretradesvis vara kolleboraliva,

kollektivad

Men ricker detta {Or en feministisk pedago-
gik? Det vioser summerat hiwe vill jag hellre



betrakta som visentliga punkter i en god. pro-
gressiv pedagogik som kan skapa stor motiva-
tion och gvnna alla inldrare, men den innebir
inte med nodvdndighet att kon synliggors 1 tex-
ter, diskussioner, klassrumspraxis mm. Man
kan fokusera vissa vilbehovliga dimensioner
och dolja eller glomma andra. Jag anser au
den amerikanska feministen och pedagogen
Kathleen Weiler i sin bok Women teaching forchan-
ge (1988) Ligger till vuerligare nagra relevan-
ta dimensioner tll en feministisk pedagogik.

Weiler har tvd utgangspunkter — kritisk ut-
bildningsteori och feministisk eori — och ut-
ifran dem beskriver hon relationen mellan
(det amerikanska) uthildningssystemet a ena
sidan och konsmakt, klasstruktur och ras a den
andra. Bada dessa teoribildningar arbetar med
kritisk analys av samhéllet och bada omlattar
i perspektiv, som balanserar varandra, dels
ett som betonar reproduktionen i existerande
sociala, konsmassiga och klassbundna relatio-
ner. dels ett som betonar aklorspersrollen — att vi
producerar mening, och att klass- och konsiden-
titet mm ocksd skapas genom motstand mot
pabjuden kunskap och vedertagen praxis. Den
kritiska uthildningsteorin har synliggjort pro-
duktion och reproduktion av klass inom ut-
bildningssystemet under kapitalismen. Femi-
nistiska teorier har analyserat produktion och
reproduktion av kén under et patriarkalt sys-
tem. Men, papekar Weiler, foga har gjorts med
dessa bada teorier som verktyg (Or att {orstd
hur kon produceras och reproduceras inom
sjalva wthildningsprocessen.

Detta vill nu Weiler gora med sitt arbete.
Hur utfaller ettt medvetet feministiskt arbete i
ett patriarkale systemr Hur gar det att {orverk-
liga pedagogikens emancipatoriska tankar néir
det giller konsdimensionen? Sedan linge har
vi inom olika amnen accepterat ras- och klass-
tillhorighet som viktiga forklaringstfakeorer i
makdorhallanden pa olika samhdlleliga niva-
er, ocksa inom skolsystemet. Men konsdimen-
sionen skapar fortfarande sd starka laddning-
ar att vi inom den reguljira och pa nuets {or-
hallanden inriktade undervisningen moter pa
starkt motstand och stora frustrationer, {orne-
kanden och protester. Det ar fortfarande osyn-
ligt for ett stort flertal av utbildningsledare,
lirare och elever/studenter att kursplaner,
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kursinnehall och klassrumspraxisar lider av
"manlig bias™ eller sexism. For dem blir ettifra-
gasattande darmed overdrivet. De kan inte se
den manligthegemoniska tankeviven som lag-
ger sig over behov och dnskningar bade hos
elever/studenter och Lirare och inte heller ser
de vare sig konsmedvetna kvinnliga Lirares
eller elevers/swudenters kamp mot denna
hegemoni. De feministiska ldrarnas akiiva kamp
ar en dimension som inte heller den fe-
ministiska analysen av sexism i material och
praxisar sett cller synliggjort, menar Weiler.

Hur skapar man da en mothegemoni? Hur
bedriver man ett aktivt forandringsarbete av
och inom utbildningssystemet? Ett aktorskap,
et motstand mot gillande fortuyvckande sys-
tem kan inte vara dllfalligt; det maste vara kon-
sckvent. Dir mdste inga et kritiskt och politi-
serat arbete, medvetet och kollekuvt, anser
Weiler. Sd kan man borja omvandla samhéllet.
Men att undervisa kritiskt 1 dominanta institu-
tioner, som vart uthildningssystem, skapar ett
liv fylle med stindiga konflikier och motsigel-
ser. Samtidigt finns just hir mojligheten att
paverka till eut politiskt och forandrande arbe-
te. Det ar det oartikulerade motstandet, den
oklart formulerade protesten hos studenterna
som den kritiska liraren riktar sig till genom
att ta upp fragor om makt, kon, ras och klass
m m.

I Weilers undersokande arbete om feminis-
tisk pedagogik ingar elva kvinnliga pedagoger,
larare och skolledare pa highschool. Weiler
Kallar dem feminister — vare sig de sjalva valjer
den beteckningen eller ¢j — eftersom de i sina
satt att arbeta med elever forverkligar och gju-
ter innechall i de pedagogiska kriterier som
Weiler stllt upp som feministiska. Hon finner
att dessa kvinnor bade har underkastat sig
reproducerande krafter 1 sin utbildning och
format och paverkat sin faktiska yrkessitua-
tion. Ett fenomen virt att beakta ar ate alla
utom en uppger att de egendigen velat "bli”
nagot annat. Deras vrkesval hade dikterats av
vire villkor; ofta hade de avbrutit sina utbild-
ningar p g a barnafodande, flyttat med sin man
tll annan ort, kommit in pa lirarbanan nar de
gettupp ndgot annat osv. De hade hamnati et
typiskt kvinnoarbete och reproducerade dzr-
med kvinnors "val”, dven om deras ursprung-
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liga drommar och medvetna satsningar hade
riktat sig mot nagot annat — att bli fysiker,
matematiker e dyl. Men alla hade kommit ait se
Liraryrket som ett led i att skapa ett mer ratt-
vist samhille och blev diarmed aktorer. Utifran
en reflektion over sina erfarenheter och val
har dessa kvinnor forandrat, skapat sina liv,
och de uttalade ocksd en stark vilja ate skapa
mojligheter till forandring for andra, att sitta
analysverktyg i hinderna pi studenterna.
Viktigt att papeka dr ate dessa larare overhu-
vudtaget varit engagerade i politiskt, socialt
och pedagogiskt forindrande projekt, dair
konsdimensionen ingatt som en mycket vikiig
komponent

I dessa Lirares hdllning fann Weiler nagra
huvudlinjer. De ville ifrdagasitta de vanliga
[orestallningarna om samhalle, medier och
skola och bidra till en medvetandehdjuing
kring dessa frigor hos studenterna. Under-
visningen var {or dem inget som kunde mitas
i1 poang eller fakabeharskning utan de ville
forst och framst "oppna”studenterna och gora
Klassrummet dll en plats dar varje individ
"utfragar sitt medvetande”, dar sakernas tll-
stand ifragasitts och déir analys och kritik av
den sociala virlden, inklusive texter och kur-
ser, uppmuntras. Detta skulle ocksd inrymma
formaga (ill sjalvanalys och sjalvkritik vad gal-
ler klass-, ras- och konspragling.

Tva drag genomsyrade deras klassrums-
praxis. Det forsta var att lararen inom sitt spe-
cifika amne fokuserade studenternas liv och
pasasauvidgade amnets grinser. Eftersom de
ville ntmana accepterade synsiitt och beteen-
den bade hos kvinnor och man i gruppen,
drog de standigt uppmarksamheten dll ske-
enden ocksa i sjalva klassrumssituationen. Det
andraviktiga dragetvar at sjialy som lirare visa
sig som "konat subjekt”. Liararna visade oppet
sint personliga och politiska hallning till klass,
ras och kon. De illustrerade teoretiska resone-
mang med berielser fran sina egna liv, del-
gav studenterna egna kanslor och reakdoner
och sin egen uvecklingsgang. Diarmed legiu-
merade de studenternas egna upplevelser av
just kon, ras och klass m m. Detta dppna dekla-
rerande av en politisk hallning mote bekrif-
telse fran en del studenter — de kinde igen sig
och blev mer medvetna och kritiska — och ett

avvisande fran andra.

Vidare var lirarna starkt medvetna om att de
var just konade. Som kvinnor var de modeller
for bade sina kvinnliga och manliga studenter.
Pa olika sitcville de brvia mot stereotypa upp-
fattningar om kon och gjorde standigt detta
synligt ocksa 1 klassrummet, ¢ ex genom att
behiirska det "manligt” tekniska och reparera
och montera saker nir sa behovdes. Samtidigt
tillit de sig att gora precis "det kvinnliga™ som
de ville, t ex foda barn. Elevernas antaganden
om kon maste standigt utmanas — at alla hall.
Deras storre respekt mot manliga lirare sag de
feministiska lararna som invmpad riadsla infor
traditonellt mer maktulla personer. Men allt
detta gjorde att dessa kvinnliga larare stindigt
var utsatta for spanningar — och det var givet-
vis frustrerande och ibland isolerande.

Tre storre svirigheter hade dessa feminis-
tiska lirare att tampas med i sitt forandrings-
arbete. Den forsta var just konflikten med en
del studenter. Det ar svart att utmana elever-
nas accepterade varderingar siarskilt nar dessa
har sin grund i den dominerande ideologin i
samhallet. For att om mojligt astadkomma en
synvanda blev det da vikugt att forst se och er-
kanna studenternas subjektivitet och ge dem
tillfalle att udorska och {orsta den, helt enkelt
reflekiera over hur de fostrats och formats.
Oberoende av kon, klass och ras maste studen-
terna fa undersoka hur de paverkats av upple-
velser av dessa "tillhorigheter™, annars blev det
problem. Varje student maste respekieras.
Sedan kan kanske forandring ske...

En wdlig konflike blev da for liraren au hon
var kvinna 1 motet med manliga studenter. I ett
patriarkalt samhille med sina forestallningar
om kon maste hon kiimpa mot sin egen under-
ordnade subjekdvitet, medan den manliga stu-
denten ofta upplevt en éverordnad subjektivi-
tet i familj, 1 mediernas hallning och bilder, i
den respekt och uppmirksamhet han som
pojke ronti skolan pa llickors bekostnadl. T klas-
sen har dock liararen awktoritetens makt att luta
sig mot, och den manliga studenten blir under-
ordnad.b Och detta leder ofta till konflikt...

Denandrasvarigheten var den som alla lara-
re delar, den att alltid bli bedomd utifran, av
allmanheten, och ovanifran, av experter. Kun-
skapsivrarna kritiserar uthildningens innchall
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Utan titel. Teckning i blyerts och krita.
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och resultat utifrdn ettantagande att Ewave ger

och clever far. Weilers pedagoger har en
visensskild id¢ om Eurande och undervisning;
eleverna vet, eleverna skapar kunskap. Det kri-
tiska tankandet. inte en upprepad kanon, ar
det som Eirarna svitar till. De dppnar, kriver,
Oroar...

I det uthildningsklimat som rader med all-
tagande teknokratiskt konwoll, med krav pd
mer kunskap och fler "produkier”, dvs exami-
nerade stadenter, dar det svart (or ol kritsk
pedagogik att gora sig gillande. Men [0r den
feministiska Evaren kan det bl en rivsax. Av
wraditon ses hon som en omvardande del av
skolan, papckar Weiler, och dinfor syns inte
hennes pedagogiska strivan att hjildpa studen-
terna Gll en kritisk analys av texter och sam-
hille. Och blir det synligt sa ar det fel! En
kvinnlig Kirare ske ta hand om andra, vara min-
dre krivande, och det blir en provokation om
hon kriver. For mycket malmedvetenhetiden
prolessionella hallningen - och malmedve-
tenhet édr ju just vad Weilers pedagoger de-
monstrerar i sitt arbete — ogiltigforklarar hen-
ne som kvinna. Och samtidigt: Finns dr (or
mvcket av det “kvinnligt” omvardande under-
graver hon sin kompetens som yrkesmanniska,
som undervisare.

Som den wedje svirigheten ser Weiler mot-
sattningen meltan feministiska lirare och mer
traditionella/konservativa miin pa institutio-
nerna. Ofta grundas denna motsitining i en
skillnad i synen pa vad utbildning egentligen
ar och om politisk kamp far forckomma inom
uthildningssystemet. Dessitom forekommer
ofta ren sexism. Kvinnornas arbete osynlig-
gors, nonchaleras och forlojligas. Dessa Lirare
kénner loraktet och blir emettanat handlings-
[Orlamade av det, och nar sedan sexismen
inom systemet tydliggors och patalas da borjar
ofta en ny konllikt.

Sammantaget pekar Weiler pa den kvinnli-
ga lirarens utsatthet i arbetet med ac i varda-
gen svnliggora et forayek baserat pa kon, ras
och klass. Uifran en stark dvertvgelse om nod-
vindigheteni en sddan hallning gor dessa kira-
re en stor arbetsinsats, som emellanac ir osvn-
lig for eller gors osynhig av yitervarlden och
som i narsituationen — forutom en del igen-
kinnanden - ofta skapar avstandstaganden

och ilska bland studenterna. Genom under-
sokningen demonstreras ocksa nodvindighe-
ten av stor medvetenhet, beslutsamhet och
mod hos kiraren nar det kommer till den kon-
kreta klassrumssituationen. For mig visar Wei-
lers arbete ocksa att kulturens maktforhallan-
den dr sd starkt invmpade dven i min garning
som larare att jag — utifrin mina forutsatt-
ningar — ovillkorligen kommer att bl skakad i
min person i detta viagade mote med studen-
terna. Och detta dr nodviindigt for au jag ska
utvecklas och vixa som pedagog.

Vad ar feministisk pedagogik?

Sa ... vad ar dd en feministisk pedagogikz Och
hur ska fragorna kring den formuleras? Skavi
stilla oss [ragor sont: Hur bér en feministisk
pedagogik se uz eller Hur kan en feministisk
pedagogik se utz Maste man leva den, inte bara
i innchallsval och 1 undervisningsformer utan
ocksa i ctt mer laddat mote mellan konen och
mellan studenter och Eirare 1 klassrumspraxi-
sene

I ordvalet “feministisk pedagogik” ligger
givetvis ett ansprak pa att denna pedagogik dr
ndgot annat — och mer — an det som bara kal-
las god pedagogik. En alternativ, progressiv
pedagogik sasom den presenteras av tex Paolo
Freireoch Henr Grroux behover inte synliggora
konets betydelse och maktforhallanden i det
daghga motet mellan konen ocksd i vara
undervisningssalar. I en feministisk pedagogik
kanske malet ska vara att vi som lirare vagar
“frysa” undervisningssituationen  och  fista
uppmirksamheten pa makueladonerna hir
och nu och diskutera dem: orsaker, inlirda
konsmonster, olika bakgrunder, olika st att
se pa foreteelser runt oss, fordomar om kon
osvr En sadan pedagogik uisitter givews ele-
ver/studenter och lirare for pafrestningar,
som kan gora de mer kortsiktiga relationerna
relative spanda. Den énskade Langsiktiga effek-
ten ska ge en storre msikt hos alla dessa indi-
vider och oka deras beredskap ate fortsatt-
ningsvis kunna urskilja och genomskada (6r-
domar och konstruerade och lasande kons-
grianser (och antaganden om alder, sexuell
preferens, etnicitet mm) och agera utdver
dem. For au decta ska bli méjligt méste alla £



utrymme att reflektera dver sine subjektivitet
och undersoka sin fostran till kon, klass ete.

Som intresserade pedagoger reflekterar vi
fordopande over eftekter av vara valda under-
visningsstrategicer. Vi ingar i en process, dar vi
kinner igen gamla problem och méoter nya pa
vagen mot ett mer medvetet och genomfort
undervisningssitt. Den utvecklingen kraver att
jag som feministisk Lirare stindigt ocksa maste
utlrdga mitt medvetande om hur jag formats
och sjalv format mig. Om liraren dar beredd att
g in i den slags feministiska pedagogik som
inte bara handlar om ett objekt, ett imne som
sociologi, sprakvetenskap, psykologi, fysik eller
filosofi med ettvisst innehall utan dér det egna
beteendet och egna spraket ska sessom en bety-
delsefull del av larosituationen och  darfor
behover analyseras — ja, dd accentueras dyna-
miken i klassrumsmaoret. Hur handskas jag som
medelalders vitkvinnlig heterosexuell lirare av
arbetarklass med de konflikter som uppkom-
mer da jag i val av exter, uppliggning, analys,
exempel och Klassrumspraxis soker synliggora
konstortrycket i vara dagliga livy

At studenternas synpunkter skiftar da det
giller uppliggning, dmnets fokusering, ar-
betsformer, litteratur, tidsramar osv ar natur-
ligt och vantat. Men vad hander nar studen-
ternas frustrationer over klassrumspraxisen
och over synliggorandet av konsmakten i nuet
borjar komma tll uteryeke Vilka pafrestningar
uppstar da p g amin, lirarens, socialisation till
underordning i vissa avscenden och till over-
ordning i andrar Eller viktigare kanske: Vad
gor jag, hur fungerar jag nér studenternas frus-
trationer lyser for "tydligt” och nér jag kanske
t o m upplever dem som riktade mot mig?
Frustrationer som ger sig tillkanna som ilska,
som tystnad cller som forake och bristande
respekt [ran studenternas sidaz Ingen frigo-
rande pedagogik kan nad Lingre an liraren sjaly
nar och har natci sin egen utveckling. Och den
beror av i vad man hon/han vagar och orkar
analysera sin egen subjektivitet och fostran till
samhillsvarelse och sin egen fostran och posi-
tion inom undervisningssystemet.

Sidana problem (och mojligheter till insikt
om maktorhallanden) framuider olika myek-
et och olika sjalvklart inom olika amnen/dis-
cipliner. Detar for de flesta studenter inte sir-
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skilt utmanande nar en spraklirare argumen-
terar och tar stillning 4l olika spraktcoreti-
kers resonemang och forhallningssatt dll t ex
Grammatiken
knappast utdost kommentarer om mig som
lirare eller jag kiinner mig kanske mindre per-
sonligt atackerad av dem. En {or mig dter-
kommande upplevelse i spriaksociologikurser-

grammatiska  problem. har

na har diremotvaricatt studenterna uppfattat
framlagda forskningsron om konsstrukturer
som mina privata asikter och awt jag diarmed
blivit sedd som aggressiv. Vissa delmoment
inom en och samma disciplin provocerar sale-
des mer an andra.

Givewis bjuder ocksa en del discipliner som
helhet mer uppenbara tillfillen att belysa de
strukturer som genomsyrar vart vardagsliv. 1
vilken grad kan da amnets innehallssidor och
klassrumspedagogiken motas? En "rorelse”
med betvdelse (or individens uppfatining om
sig sjalv och andra kommer sakerligen lattare
till stand om hon/han studerar sprak och kon
inom sprakvetenskapen eller fostran till kon
inom psykologin. En medveten feministisk
hallning 1 vara undervisningslokaler kan «a
viterligare skirpa forstaelsen — med varieran-
de effekier. Men hur gor man inom de histo-
riska {innena som visserligen kan gilla kvin-
nors och mansvillkor men somilagre grad gil-
ler nuetz Och inom fysiken som manga t o m
anser vara ettkonsneutralt imner Hur f6r man
i dessa discipliner in den levande har och nn-
analysen av konsmaktsforhallanden 1 under-
visningssalenz Kan den feministiska pedagogi-
kens satt att handskas med interaktionsmon-
stren 1 nuet [ramstd som an mer provocerande
anvand i ett mindre "konsladdat”™ ammne? Eller
ar det just kombinationen av amne och klass-
rumspraxis som skapar den berorande och -
atminstone pa sikt — forhoppningsvis omvil-
vande dimensionen?

Pa dessa fragor har jag inga svar. Jag tror
dessutom —som jag redan sagt — att varje femi-
nistisk Lirare bara kan ta itu med sitt under-
visningsamnes perspektiv och sin klassrums-
praxis pa de sitt hon/han virkt [ram genom
cgen erfarenhet, givetvis bitradd av literatur
och kollegers erfarenheter. Som feministisk
pedagog vill jag gora det konade synligt hos
mig sjalv och hjalpa studenterna att se det hos
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sig sjalva och andra. (Fast jag tror att det for
manga socialistiska feminister ocksd dr helt
kKlart att medvetandehojandet  bewriffande
makforhillandena inte bara géller kon utan
klass, ras, emicitet och alder sa att maktfor-
hillanden — som hos Weiler — éverhuvudiaget
belyses.) Men studenternas maojlighet, vilja
och mod att i klassrumssituationen utfraga sin
medvetenhet, att utforska det egna och det
omgivande livets makdorhallanden beror i
hog grad just pa lirarens formaga och mod aut
vaga lata alla roster horas och utvecklas. Att
bryvtningarna i upplevelser och frigestiallning-
ar hos studenterna kommer fram ér vasendigt
for dvnamiken och den dkade forstaelsen for
egna och andras villkor.

Aukloritetsfragan

Attden kvinnliga liararens auktoritet och peda-
gogiska kompetens ocksd i situationer som de
ovan skisserade ar mindre sedda och uppskat-
tacle dn en manlig larares haller jag f6r woligt,
utifrdn den forskning som siiger att det ar
konet inte produkien som riaknas. I aaditio-
nella och dnnu verksamma forestallningar om
kvinnlighet ingiir inte bilden av kvinnor som
ledare och auktoriteter. Men som larare danr det
min skyldighet att vara en auktoritet. Jag ska
inte bara ta stillning till upplaggning av k-
sen, litteraturen, bearbetning av materialet
ete, utan ocksd i det dagliga métet i undervis-
ningssalarna vara den ledare som studenterna
har ract atc krivva ett kompetent bemotande av,
en oppen och oridd diskussion. T vissa situa-
tioner kolliderar mina invanda och monstra-
de beteenden som kons- och klassvarelse med
den uppgilten och det kan vara svart att utova
auktoritet, att sta for ledarskapet.

Sérskilt forvirrande blir situationen nir jag
i ledarfunktionen wor eller kinner mig bli
bemott som konsvarelse, som en i kulturen
underordnad person, och drabbas av olust-
kinslor och frustration. Det ma galla den sex-
uella dimensionen eller Lirardimensionen —
jag kan kdnna mig ifragasatt som lirare och
anar/marker att det har med mitt kon att gora
eller med au jag ar feminist. Aut da agera kon-
struktive, som om man inte var "waffad”, aut —
som Berit As (1982) siger i sina resonemang

om hirskartekniker — se strukturen, flvtta upp
kanslan fran magen till huvudet och viga pro-
blematisera och synliggora just den makt-
struktur det dr frdga om hir och nu, det ar gor-
ligt endast med medvetenhet om den egna
subjektivitetens formning och en trvgg tilltro
till en mojlig f(")riin(lring.7

Kanske kan auktoritet for en del av oss bara
uppnas till priset av omskakande pedagogiska
konflikter. I min évertygelse om vad en femi-
nistisk, forandrande pedagogik innebir maste
inga ett atagande att vdga vara en auktoritet mitt
iden pedagogiskavardagens komplexa moten
och kdnslosurider. Jag maste — steg for steg —
lara mig ta konflikter nu, i sitnationer diar bide
studenterna och jag kanner oss oroade, drab-
bade och t o m underordnade.

* sk ok

Eftertanke 1

Betraktade 1 backspegeln tveker jag att kurser-
na var utvecklande. Flera studenter var myck-
et nojda, ocksd over att de fat Gllfille att just
finna sig sjilva i amnet. Betraffande spinning-
arna i gruppen dar en mojlig bidragande orsak
att jag sjalv inte var fullt medveten om vilken
ovanlig form detta var, aiminstone inom den
utbildning som manga av dessa studenter tidi-
gare genomgatt. Den kindes frimmande men
var vilkommen for en del, ovilkommen f{or
andra. Skulle studenterna ha forberetts annu
biure? Man borde kanske fora en annu tydli-
gare diskussion om undervisningens former
och syftet med dem? Eller ar det mojligt? Ar
kanske inte den bista forberedelsen bara att
utifrdn en valdinkt grund presentera det hela,
ge sig in 1 det och uwvirdera det? Deras uwviu-
deringar visace mest att detta kindes ovant —
men att de flesta ocksa varit aktiva, medska-
pande. Och angaende lirares egna metoder
for att motwverka konsdiskriminerande inter-
aktionsformer — ska de klargoras {6r studen-
ternaz Eller ska de lamnas darhan tills de pita-
las av dem? Kanske hor man ocksa ha en munt-
lig utvirdering under kursens gang och lita
olika kinslor komma upp tll vtan?

Nigot som ocksi slagit mig ar att jag pa
denna kurs inom en institudon som inte dri-



ver nagot konsperspektv inte heller gjorde
mig synlig som konat subjekt. Man kan se det
som att jag dolde mig bakom teoretiska reso-
nemang och forskningsron. Jag visade inte
min subjektivitet pd det siatt som Weilers peda-
goger gor och som jag ocksd alltid haft for vana
att gora pa Kvinnovetenskapligt forums kur-
ser.

Lftertanke 2

Haromdagen fick jag lasa en uwvardering av ett
forelasningspass om sprak och kon som jag
nyligen hallit inom en kurs i presentationstek-
nik for universitetspersonal av olika kategori-
er. Uddatandena var positiva men en manlig
deltagares omdoéme om mig aterkallade min-
net av flera liknande omdomen: "Duktig men
hade lite dilig kontakt med oss icke-kvinnor”.
Forskning inom bl a sprakvetenskapen och
pedagogiken visar att vi som lirare ger poj-
kar/min sd mycket mer uppmirksamhet an
(lickor.8 Den visar ocksi att badda konen, inklu-
sive lararen, bedomer att flickor blir favorise-
racdle nar vi tar itu med orduvisan och dgnar
flickor/kvinnor nagot mer uppmarksamhet -
dock hela tiden mindre dn vi dgnar poj-
kar/mén. Som lirare bemdédar jag mig numera
om (avslojande ord!) ate ge kvinnor mer upp-
marksamhet och begriinsar darmed mannens
utrymme —men jag bergvardem den aldrig. Sjilv
misstanker jag att aven jag lortfarande i snitt
ger man mer uppmdrksamhet dan kvinnor i
snitt. Jag fragar mig: Ar detta att jag ger kvin-
nor min blick och min uppmarksamhet i
hogre grad an studenterna blivit vana vid sd
fraimmande att mannen kinner sig utan kon-
takt med mig, trots att jag tycker mig ha lika
god - cller dilig — kontakt med bada kéonen?
Om lararens forhallningssatt hir framkallar
en “bristupplevelse” hos mannen, att de beré-
vas nagot — vac har vi da inte 1 drhundraden
berovat flickor/kvinnor mom  skolsystemet?
En sadan friga har en mactad betvdelse (6r hur
flickor fostrats (il underordning och lyssnar-
roll ocksa i samhallet.

Och skulle reaktionen vara densamima gent-
cmot en manlig larare om han begrinsade sin
uppmirksamhet mot pojkarna i hogre grad an
cleverna/studenterna var vana vid? Eller ar
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det for at jag ar kvinna som jag bor ha en god,
bitre kontaktz Tillhor jag — enligt den kulwu-
rella forestillningen om vad en kvinnlig lara-
re ar/bor vara, som Weiler {or fram — {ram-
{orallt den omsorgsgivande resursen av larar-
karen?

Eftertanke 3

Ytterligare en sak har jag upptackt p g a denna
kurs, namligen kvinnors och mians olika [Or-
hallningssatt nar de stillts infor det material
som presenteras i denna artikel. Nar jag
bestimde mig for au bearbeta min vinda och
forvirring over kursutlaitandena utarbetade jag
en [orelasning som ar den scomme som denna
artikel bygger pd. Forst gavs den i Umed uni-
versitets serie "Finns det kon pd universitetet?”
i tva parallella sessioner, en {Or enbart kvinnor
och en [Or enbart méan. Senare har jag lagt fram
den [or en blandad publik, dér dock {lertalet -
och de enda som vurade sig —var kvinnor. Vid
bada tllfillena bekriftade kvinnorna mina
upplevelser, bidrog med egna erfarenheter
och svarigheter och stodde min stravan au
[inna Mans-
gruppenvar ocksavalvilligt installd men undra-
e om mittarbete var nigot annat an den alter-

utvecklingsvagar [or arbetet.

nativa pedagogik som de sjilva linge arbetat
med. Dessutom trodde ndgra min attmin reak-
tion var just min. Darmed privatiserade de en
upplevelse som jag ville [Grsta som en eflekt av
ctt komplext mote mellan Frare och studenter
och studenter sinsemellan och dar man kunde
kinna igen och undersdoka bade konsmakits-
strukturer och socialisationsmonster pa Ilera
nivaer. Den diskussionen gav mig nva vindor;
jag kinde mig billig och exhibitionistisk som
tagit upp deras tid med detta hogst sjalveen-
trerade problem. Forst efter flera manader slog
det mig att jag blivit utsatt for och Litit mig
goras (ll offer for en harskarteknik.

Spannvidden mellan dessa olika reaktioner
pd [orelisningen, kvinnornas bekriftelse och
stod och det ifragasattande, osynliggorande
och i viss man [Orlojligande som jag upplevde
fran mannens sicda, ar det som har let fram till
denna undersokande artikel.
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NOUER
I Artikeln har kommit Gl i et processkrivande diir Sylvia
Bencekert, fvsik och Else-Marie Staberg, pedagogik,
bada vid Umead universitet, varit mina samtalssystrar.
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SUMMARY

What happens when the feminist teacher changes
the conditions of male-female interacton in the
classroom, and, moreover, tcaches about sexism?
Departing from her won experiences and strong
student reactions, positive as well as negative, Fva
Ersonlooks into the situation and possibilities of the
feminist teacher.

[er discussion concerns "good™. i.c. progressive
and feministic pedagogy, using Kathleen Weiler’s
study in Women teaching for change as an illustration
of the classroom practices of the feminist teacher
when she copes with different patterns of domi-
nance and wants the students to became aware ol
these.

Furthermore, the author discusses how the con-
struction of her own subjectivity threatens to push
her back in conflict situations, partly to a more tra-
ditional pedagogy. where the liberating project is
kept apart, partly to what a female cacher is sup-
posed to be, i.e. caring rather than disquicting and
demanding. How far the teacher can take the femi-
nistic project is due 1o her own ability o find out
how subjectivity is formed, and to analyse its effects
in the present, for example when positional power
and sex power meet.
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