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ABSTRACT

With the latest upper-secondary school regulations, all students must complete a diploma project.
The diploma project in the university preparatory programs has been given a more prominent role
than the previous project work and should be seen as a preparation for higher studies. The article
presents results from a sub-study within a major collaborative project on the diploma project. The
purpose of the sub-study was to increase the knowledge of what is perceived as quality in the diploma
project school work within the framework of the social science program through focus group
discussions with secondary school teachers. Based on a phenomenographic analysis, four
qualitatively different categories were identified: academic quality is perceived as that structure is
followed, knowledge is obtained, language is mastered and that research awareness is shown. The
results showed that the upper secondary school teachers' perceptions were primarily dominated by

a skills discourse.
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INTRODUKTION

I och med den senaste gymnasieférordningen ska alla gymnasieelever genomf6ra ett gymnasiearbete
om 100 poéng (Proposition 2009:10:165; SFS 2010:2039). Gymnasiearbetet inom de hogskoleforbe-
redande programmen fick ddrmed en mer akademisk prigel dn det tidigare projektarbetet, eftersom
det ska vara “ett kvitto pa att eleven ar forberedd for hogskolestudier” (Skolverket, 2012b, s. 2).
Samtidigt podngterar Skolverket att de kunskaper som eleverna forvintas visa i sitt gymnasiearbete
ska vara pa gymnasial niva, dven om arbetsmetoder och presentationsformer ska efterlikna hogsko-
lans. Dock beskrivs skillnaden mellan hégskole- och gymnasienivé i mer dvergripande termer, som
att de inte gér att jamstalla och att kraven inte &r lika hoga pa gymnasienivd. Det leder till att det blir

upp till handledande gymnasieldrare att sjalva avgora den gymnasiala nivan.

Detta vécker fragor kring vad for slags kunskaper som ses som hogskoleforberedande, vilka utma-
ningar handledande gymnasieldrare stills infor och vad de uppfattar som kvalitet i ett gymnasie-
arbete. For att undersoka dessa fragor mottes gymnasieldrare och rektorer fran tre kommunala gym-
nasieskolor i Storstockholm samt forskare vid Stockholms universitet. Moétet ledde till ett
kollaborativt samverkansprojekt ddr gymnasieldrarnas erfarenheter utgjorde en sjalvklar grund i en
forskningsprocess (Carlgren, 2011; Eriksson, 2018).

I den forsta delstudien undersoktes hur vetenskapligt grundat arbetssdtt tar skriftspraklig form i
gymnasiearbetet med fokus pa forberedelse for hogskolestudier (Svirdemo Aberg, Calissendorff &
Stahle, 2018). Delstudien utgjordes av 54 godkdnda gymnasiearbeten, 18 fran varje gymnasieskola.
Resultaten visade att det var stora variationer i gymnasiearbetenas omfang, men att de hade tydlig
forankring i samtida samhéllsfragor och problem. Syfte, forskningsfragor, resultat och diskussion
presenterades koherent. Daremot anvindes teorier i mindre omfattning liksom att det fanns brister

i kritiskt forhallningssatt vid vardering av kallor.

I den andra delstudien undersoktes vilka utmaningar handledande gymnasieldrare stélls infér samt
vilka férandringar de 6nskade (Stihle, Svirdemo Aberg & Calissendorff, 2019). Den storsta utma-
ningen gymnasieldrarna upplevde var att utveckla elevernas kunskaper och firdigheter avseende
teori, begrepp och metod. Andra utmaningar var att stodja elevernas design av undersékningen, fa
dem att agera sjdlvstindigt, motivera omotiverade elever, f4 handledningstiden att racka till samt att
fa information om vad eleverna tagit del av i tidigare kurser i relation till de forkunskapskrav som
efterfragas nar gymnasiearbetet inleds. De férandringar som ldrarna ville se var framst mer tid for
handledning samt mojlighet till kollegial kompetensutveckling. Lirarna 6nskade ocksé att gymnasi-
earbetet ska organiseras och ha samma villkor som vanligtvis ar géllande for gymnasiekurser och att
betygsskalan utdkas till F-A.

Mot bakgrund av dessa delstudier och att forutsittningarna for larares bedémningsarbete forandras
genom nya laroplaner samt att forskning visar att det tar tid for larare att bli fortrogna med nya
bedomningskriterier (Lindberg, Eriksson & Pettersson, 2018) ansags det angelédget att undersoka vad
gymnasieldrarna uppfattar som kvalitet i ett gymnasiearbete. Enligt Lindberg (2018) utvecklar larare
sin bedomning i de skolor ddr de arbetar, vilket var ytterligare en anledning till delstudien da pro-
jektet omfattade larare frén tre olika skolor och dirmed skulle kunna ge en bredare syn pa kvaliteter

i gymnasiearbetet.
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Begreppet kvalitet dr flerdelat, men dven inkonsekvent. Kvalitet i vardagligt tal ror de egenskaper
som man vardesétter, medan kvalitet inom vetenskap handlar om “kvaliteter 6verhuvudtaget och
med ett bredare perspektiv” (Skolverket, u.a. s. 8). Skolverket ger exempel pé larare som siger sig
inte veta vad god kvalitet &r, men att de kinner igen den nar de ser den. Vidare skriver de att larare
“bedomer ofta kvalitet mot bakgrund av sin utbildning och arbetssituation” (s. 7). Detta visar att
kvalitet 4r péverkat av sammanhanget och de forhallanden som rader. En stindpunkt Skolverket
presenterar ar att kvalitet kan bestimmas utifran indikatorer pé vad som uppfattas som hog respek-
tive lag kvalitet. I foreliggande studie var detta utgangspunkten. Genom att lararna skulle diskutera
kring sina uppfattningar av kvalitet i gymnasiearbetet, och att diskussionerna inte skulle utga fran
bestimda kriterier eller métas, skulle det vara mojligt att fa kunskap om vad som kannetecknar
kvalitet.

Syftet med studien &r att beskriva och forstéd handledande gymnasieldrares uppfattningar av kvalitet

i gymnasiearbetet pd samhéllsvetarprogrammet.

BAKGRUND

Det ar i sig inget nytt att gymnasieutbildningen avslutas med ett skrivet storre arbete. Gymnasie-
arbetet har sin foregangare i det tidigare projektarbetet, som introducerades ar 2000 pa samtliga
gymnasieprogram och som i sin tur ersatte det davarande specialarbetet. En av avsikterna med pro-
jektarbetet var att hoja kvaliteten i de yrkesforberedande programmen (Osterlind, 2008). Detta ér en
skillnad mellan projektarbetet och gymnasiearbetet, da det forsta avsag att forbereda eleverna for
arbetslivet och arbetssitt de kan mota. Gymnasiearbetet ddremot, ska gora eleverna inom de hog-
skoleforberedande gymnasieprogrammen vil forberedda for hogskolestudier, vilket kan ses som en

okad akademisering.

Till skillnad mot gymnasieskolans andra kurser, omfattas inte gymnasiearbetet av en dmnesplan
utan det ska utga fran de centrala kunskapsomradena i examensmalen, vilka for samhallsvetenskaps-
programmet dr: “sambhéllsfridgor och samhallsférhillanden, samhéllens strukturer, verksamheter
och funktioner, samspelet mellan individ och samhille, manniskors livsvillkor samt mediernas och
informationsteknikens forutsittningar och mojligheter” (Skolverket, 2012b, s. 15). En ytterligare
skillnad ar att gymnasiearbetet dr obligatoriskt och stricker sig 6ver gymnasieutbildningens hela
sista lasar. Det maste ocksa vara godkint for att eleven ska fa ut sin gymnasieexamen (Skolverket,
2019). Slutligen betygssitts det med endast tva betyg, i jaimforelse med 6vriga kursers sexgradiga
betygsskala, vilket gor att det inte rdknas med i meritvarderingen till hogskolan (Skolverket, 2011a).

De anvisningar som Skolverket (2011a) presenterar gillande gymnasiearbetets utforande har stora
likheter med vad studenter inom universitet och hogskolor férvantas uppnd i sina sjalvstindiga
arbeten pa savil grund- som avancerad nivé avseende béde arbetsmetoder och presentationsformer
(Lundstrom, Stolpe, Bjorklund & Astrom, 2016, 2019; Svirdemo Aberg m.fl., 2018). De knyter dven
an till Hogskoleférordningens examensmal for generella examina (1993:100) samt beskrivningen av

grundldggande behorighet (1993:100:5$) vilket den anses ha som har:
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problemlosningsférmaga,

“kunskaper inom det svenska och det engelska spraket,
ett vetenskapligt forhéllningssatt,
férmaga att kunna belysa fragor ur flera perspektiv,
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formaga att kunna dra slutsatser och argumentera for dessa, och

o6vrig kompetens som dr noédvandig for att kunna tillgodogora sig sédan utbildning.”

Som beskrivits saknar gymnasiearbetet &mnesplan, men Skolverket har utarbetat 14 punkter som

stod for bedomning. Dessa samlas under rubrikerna: "Fakta och forstaelse”,

“Viarderingsforméga och forhéllningssatt” (Skolverket, 2011a, s. 262).

Tabell 1. Bedomningsstod for gymnasiearbetet (Skolverket 2012b, s. 16).

Fakta och forstaelse

Fardigheter

»  »

Firdigheter” samt

Varderingsformaga och
forhallningssatt

relevanta kunskaper om det
valda kunskapsomradet med
utgangspunkt i den

avgransade fragestallningen,

kunskaper om relevanta be-
grepp, teorier, modeller och
metoder inom det valda
kunskapsomradet, samt

kunskaper om relevanta kallor
och om hur man bedomer
deras relevans och
trovardighet.

fardigheter i att avgransa sin
fragestallning,

fardigheter i att anvanda
relevanta begrepp, teorier,
modeller och metoder for att
hantera sin fragestallning,

fardigheter i att anvanda
lamplig teknik och metod for
att soka information och
samla in och bearbeta
underlag,

fardigheter i att presentera
resultatet i en skriftlig rapport
som uppfyller genrens
grundlaggande krav pa
sprakriktighet och formell
struktur, eller i relevanta fall i
en medieproduktion eller pa
annat lampligt satt,

fardigheter i att muntligt
sammanfatta och presentera
gymnasiearbetet pa ett satt
som ar anpassat till
situationen och malgruppen,
samt

fardigheter i att kort
sammanfatta resultatet
skriftligt pa engelska med ett
amnesadekvat sprak.

formaga att ta initiativ och
ansvar for att anpassa
planering och arbetssatt efter
de situationer och krav som
uppstar under arbetet,

formaga att kritiskt vardera
och forhalla sig sjalvstandigt
till valda kallor,

formaga att belysa
fragestallningen ur olika
perspektiv,

formaga att vardera och dra
slutsatser om sina resultat
utifran val av metod och kallor
samt utifran egna
arbetsmetoder och egen
arbetsinsats, samt

formaga att ge, beakta och
vardera saklig respons.

Men fragan dr om eleverna uppnar de kunskaper, firdigheter och formagor som Skolverket (2012b)

foreskriver. En slutsats i den forsta delstudien (Svirdemo Aberg m.fl., 2018) var att det fanns brister

i gymnasiearbetena frimst vad giller teori och kritiskt forhallningssitt. Aven Skolinspektionen

(2015) papekar detta i sin kvalitetsgranskning av gymnasiearbeten pé naturvetenskapliga och eko-

nomiska program. De konstaterar att eleverna behéver “trana mer pa att forankra sina gymnasiear-

beten teoretiskt, att sjalvstdndigt tillimpa metod och analys samt att tillimpa kritisk virderingsfor-

maga” (s. 4).
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TIDIGARE FORSKNING

Aven om gymnasiearbetet har nagra r pa nacken s ir forskning kring det begrinsad. Férutom
tidigare nimnda studier i foreliggande samverkansprojekt (Stahle, m.fl,, 2019; Svirdemo Aberg,
m.fl., 2018) har Persson Thunqvist (2012) undersokt samspelet mellan elever och mellan elever och
larare i oppositionsseminarier av gymnasiearbetet. Dock tar inte studien upp skrivprocessen och
kvaliteter i det skriftliga arbetet. I ett pagéende projekt (Eklof & Kullenberg, 2017) om hur elever
resonerar kring bade undervisning och gymnasiearbetet mot bakgrund av de fordndringar som blev
en foljd av GY 2011 visar resultaten, sd har langt, att eleverna anser sig vara mycket beroende av sin
handledare. Enligt eleverna hjélper handledaren till med struktur och ser framforallt till att tiden
disponeras pa ett bra sitt. Tid for handledning, eller snarare brist pa det, gallde dven for projektar-
betet vilket Fredrikssons (2007) visade. Fredriksson undersokte betygsittning av projektarbeten vid
elevers arbetsplatsforlagda larande och fastslar att det radde variation i bade vad som skulle bedo-
mas, men ocksa hur bedémningen skulle ga till. Det visade sig att vid betygsséttning vigdes dven
andra aspekter in 4n de som beskrivs i styrdokumenten. Fredriksson konstaterar ocksa att tiden som
avsattes for handledning var otillricklig och ddrmed inte motsvarade uppdraget. I en studie av
Osterlind (2008) undersoktes elevers perspektiv pd gymnasieskolans projektarbete. Det eleverna
framst vittnade om var att handledningstiden inte rackte till. Vidare beskriver Osterlind att det radde
stora variationer mellan olika skolor, men dven inom skolor, hur projektarbetena bdde handleddes
och bedémdes. Osterlind hirror dessa variationer till svarigheter éverlag vad giller beddmning lik-

som att ldrarna inte erbjudits fortbildning i hur projektarbeten skulle bedomas.

Det kan konstateras att forskningen har mer fokuserat pd gymnasieelevers skrivande och kritiska
forhallningssdtt dverlag och inte specifikt kopplat till just gymnasiearbetet. Liksom vid forskning
kring studenters skrivande (Blésjo, 2010; Jansen & van der Meer, 2012; Porter & Polikoff, 2012) ar
fokus i dessa ssmmanhang ménga génger pa brister som eleverna visar i sitt skrivande och som leder

till svarigheter att klara av en hogskole-/universitetsutbildning.

En som ifragasatter detta &r Malmstrém (2017) som har studerat synen pa skrivande i mediedebatter
och laroplaner betraffande elevers skrivande och visar att diskurser om elevers och studenters bris-
tande skrivforméga florerat sedan borjan pa 70-talet. Skribenterna har ofta uttryckt sig dramatiskt
och anviant spraket manipulativt. De antar att elevernas firdigheter ar bristfalliga, utan nagra bevis
som stoder dessa uttalandena. Enligt Malmstrém har laro- och kursplaner mest fokuserat pa fardig-
heter och akademisk forberedelse, som till viss del formas av en skrivdiskurs. Synen pa skrivande i
laroplanerna ndmns ofta i mediedebatterna, och medias syn har, enligt Malmstrom, sannolikt ett

inflytande pa innehallet i laroplanerna.

I en studie om digitalt skrivande i gymnasieskolan visar resultaten att skiftet fran papper och penna
till dator och skdrm betyder mer &n ett byte av artefakter (Nordmark, 2014). Nér eleverna anvinder
sig av digitalt skrivande borjar de skriva direkt, for att sedan spara och skicka sin text fér bedomning.
Detta ér en skillnad mot tidigare generationer dér det frsta steget var planering, foljt av flera utkast
och bearbetning. I det digitala skrivandet planerar och bearbetar eleverna sin text samtidigt som de
skriver den. Sittet ordbehandlingsprogrammet anvinds pa gor att eventuella felaktigheter latt tas

bort med en tangenttryckning, men leder inte till att eleverna lér sig stava.

Thorsten, Wickman, Tunek och Scheibel-Sahlin (2019) har undersokt gymnasieelevers formaga till

kritiskt forhallningssatt till opinionsbildande texter. De konstaterar att eleverna inte har tillrickliga
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kunskaper for att kunna se skillnad mellan fakta och &sikt. Eleverna tar till sig alternativa fakta, s&
kallade "fake news”, med argumentet att det 4r en asiktsfraga, snarare 4n en sakfraga, med hénvis-
ning till individens ritt till yttrandefrihet. Problematiken ar att eleverna forbiser att sakpéastaenden
som ligger till grund for dsikten bor tas upp for granskning.

Aven Wennds Brantes och Stang Lunds (2017) studie berdr kritiskt tinkande och kritisk vérdering
av killinformation inom gymnasieskolan. De beskriver att elever nu har mojlighet att via internet
soka information men att de sjélva, till stor del, ska avgora kéllornas tillforlitlighet vilket de ménga

ganger brister i.

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

Under gymnasietiden méter elever olika typer av lds- och skrivpraktiker, sa kallade litteracitetsprak-
tiker (Barton, 2007; Beaufort, 2007; Lea & Street, 1998, 2006). Gymnasiearbetet kan ses som en litte-
racitetspraktik, som formas socialt av diskurser vilka konstruerar kunskaper om kvalitet avseende
ett skrivande som ar “vetenskapsliknande”. En diskurs kan beskrivas som uttryck i tal eller text om
en sammanhéllen kunskapsproduktion, i detta fall gymnasiearbetet. Det innebar mer konkret att
lararna visar sina erfarenheter och uppfattningar om kvaliteter i elevers skrivande genom tal och
handling. Vidare ses samtal med ldrare om skrivande som reproducerande fragment av diskurser,

vilket gor att diskurser om skrivandets kvaliteter antas vara mojliga att identifiera i lararnas samtal.

Ivani¢ (2004) menar att det ar forestillningar om skrivande och skrivundervisning som formar ele-
vers texter och lyfter fram sex olika diskurser som i varierande grad paverkar undervisningen och
elevers skrivande. Inom firdighetsdiskursen fokuseras det uttryckligen pa den skrivna texten och
tonvikten ligger pa hur sprakliga fardigheter och regler dr oavhingiga av genrer och typer av text.
Stavning, interpunktion och grammatik samt disposition betonas vid bedémning av skrivande.
Inom kreativitetsdiskursen forverkligas idéer om att skrivandet utvecklas genom elevens egen erfa-
renhet, nyfikenhet och kreativitet. Diskursen &r, likt den forra, inriktad mot den skriftliga texten eller
pé skrivandet som en produkt. Dock har skrivandet ett virde i sig samt att innehallet kan framga
genom uttryckta erfarenheter. Att utveckla en historia, en personlig rost och ett intressant innehall
ar ndgot som erkdnns inom diskursen. Inom processdiskursen fokuseras pa skrivandet som en pro-
dukt, dar uppmaérksamhet riktas mot hur produkten bildas av handelsen som den ar en del av. Inom
genrediskursen ses skrivandet ocksd som en produkt, men det ar format av kunskaper om olika text-
typer och genrer. Hir uppmarksammas att skrivandet ar beroende av olika specifika syften och
sociala sammanhang. I diskursen om den sociala praktiken ses skrivandet som nagot som formas
genom sociala sammanhang, i en funktionell verksamhet och dér texten bedoms efter sin anvind-
barhet. Den sjdtte diskursen, sociopolitiska diskursen, dr nira anknuten till den férra, men bygger pa
en uppfattning om att skrivandet formas av sociala patryckningar och maktférhéllanden och dar
vikt ldggs vid att vara problematiserande och utveckla en kritisk medvetenhet. Ivani¢ (2004) patalar
att diskurser som dessa inte ska uppfattas som varandra uteslutande utan de kan, mer eller mindre,

forekomma samtidigt och paverka arbetssitt och synsitt pa skrivande.
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METOD OCH MATERIAL

Datamaterialet som lag till grund for foreliggande delstudie utgjordes av tre fokusgruppsdiskuss-
ioner (Dahlin-Ivanoff, 2011, 2015; Morgan, 1998; Smithson, 2000) med 4tta handledande gymnasie-
larare fran tre gymnasieskolor under lasaret 2018. De tre gymnasieskolorna, som ar placerade i tva

olika kommuner i Stockholms lén, valdes for att skapa variation:

e antal elever i samhallsvetenskapsprogrammets dr tre (fran 52 till 138 elever),

e andel elever med utlindsk bakgrund (fran 13 till 60 %),

e hogutbildade foraldrar (fran 43 till 85 %) samt

e antagningspodng (frdn 180 till 292) (Gymnasieantagningen Stockholms ldn, 2015; Skolverket
2017).

Det var sannolikt att i detta urval ocksa kvalitativa skillnader i uppfattningar kunde komma till
uttryck. Var strdvan var att finna si ménga olika uppfattningar som mojligt. Av gymnasieldrarna
som ingick i studien var tre mén och fem kvinnor, dar alla hade erfarenhet av handledning av
gymnasiearbeten. Det varierade hur linge de varit yrkesverksamma, fran 9 till 37 &r, och 4mnen de
undervisade i inom sambhallsvetenskapligt program; religion, historia, sociologi, geografi, kultur-
och idéhistoria, samhéllskunskap, engelska, svenska och retorik. Samtliga fokusgruppsdiskussioner
sparades pa ljudfil och transkriberades i sin helhet.

Vid den forsta fokusgruppsdiskussionen (vt 2018), som varade i 90 minuter, delades ldrarna in i tva
grupper med representanter fran varje skola. Krueger (1994) argumenterar for att fokusgruppens
storlek kan variera, men nédr damnet dr komplext och deltagarna sjélva ar direkt berérda av &mnet ar
mindre grupper att féredra. Som utgéngspunkt for diskussionerna valde forskarna slumpvis ut tre
gymnasiearbeten, ett fran varje skola, av de tidigare analyserade gymnasiearbetena (se Svirdemo
Aberg m.fl,, 2018). Meningen var att diskussionerna skulle ta avstamp i ett gemensamt konkret
underlag, men inte att just dessa gymnasiearbeten skulle diskuteras utifran bedomningspunkter eller
examensmal. Detta gjorde att lararna kunde diskutera och ge exempel pé vad i de skrivna gymnasie-
arbetena de relaterade till som kvalitet. Eftersom avsikten med studien var att undersoka just ldrar-
nas uppfattning och ddrmed fa kunskap om vad som kannetecknar kvalitet presenterades ingen

definition av begreppet kvalitet.

Under diskussionerna stéllde forskarna fragor i utvecklande och klargérande syfte for att frimja att
varje deltagare fick komma till tals. Detta gav utrymme for de handledande gymnasieldrarna att ge
uttryck for sina tankar och reflektioner samt att de fick mojlighet att knyta an och reagera pa varand-
ras uttalanden (jfr Dahlin-Ivanoff, 2015; Markova, Linell, Grossen & Salazar Orvig, 2007).

Den andra fokusgruppsdiskussionen, som genomfoérdes samma dag som den forsta, varade i 60
minuter. Vid detta tillfille deltog samtliga gymnasieldrare i en gemensam fokusgruppsdiskussion
och da koncentrerades diskussionen pa efterstravansvird kvalitet i gymnasiearbeten 6verlag. Detta
skedde mot bakgrund av de diskussioner som hade forts i den tidigare fokusgruppsdiskussionen i

de mindre grupperna.

Vid tredje tillfillet (ht 2018), som pagick i 180 minuter, ingick gymnasieldrarna i en gemensam
fokusgrupp. Forskarna inledde med att beskriva reflektioner kring tidigare fokusgruppsdiskuss-
ioner, som sedan var underlag for fortsatt diskussion. Vid diskussionen forklarade gymnasieldrarna

ytterligare hur de uppfattade kvalitet i gymnasiearbetena 6verlag, kopplat till hur de gar tillviga i
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handledning. Aven om avsikten med fokusgruppsdiskussionen frimst var att diskutera vad som
framstod som kvaliteter generellt i gymnasiearbeten, kom diskussionen ocksa att handla om brister.
Diskussionen om brister var dnda av varde eftersom den avspeglar vad gymnasieldrarna uppfattade
som direkta felaktigheter, vad som kan saknas i ett arbete men ocksa vad som ar 6nskvirt, fast kanske
inte alltid nodvandigt.

FENOMENOGRAFISK ANALYS

Eftersom syftet med studien var att beskriva och forsta handledande gymnasieldrares uppfattningar
av kvalitet i gymnasiearbetet pa samhéllsvetarprogrammet analyserades datamaterialet med hjilp av
fenomenografi (Marton, 1981; 2015). Fenomenografi ar en forskningsansats med strivan att besk-
riva kvalitativt olika satt att uppfatta, eller erfara, olika fenomen och bygger pa grundantagandet att
vi minniskor upplever fenomen pa delvis olika sitt. Det vill sdga, samma fenomen kan ses pa kvali-
tativt skilda sitt och beroende pa tidigare erfarenheter tillskrivas olika betydelser (Marton & Booth,
1997). Med tanke pa att ménniskor endast kan utveckla ett begransat antal uppfattningar av ett visst
fenomen, kan man darfor i en fenomenografisk analys hitta ett begransat antal kvalitativt skilda

kategorier.

Inledningsvis laste forskarna transkriptionerna individuellt flera ganger for att bli fortrogna med
materialet och identifiera vad gymnasieldrarna talade om. Transkriptionerna behandlades som en
sammanhallen text, da intresset inte riktades mot personbundna uttryck utan mot lararnas gemen-
samma erfaranden och uppfattningar av fenomenet, kvalitet i gymnasiearbetet. Dérefter inriktades
analysarbetet mot att kondensera textmassan som berdrde fenomenet. Avsikten med detta var att
urskilja likheter och skillnader i hur gymnasieldrarna talade om fenomenet och vilka uppfattningar
som kunde urskiljas utifran detta. Larsson (2011) menar att kdrnan i analysen, som kan ses som det
fungerande verktyget, 4r jamforelsen mellan olika svar. I analysarbetet s6ker man stindigt efter lik-
heter och skillnader. Det dr genom att jamfora skillnader som en uppfattning far en gestalt och

genom kontrasten till andra uppfattningar ser man det karaktéristiska for en uppfattning.

Forskarna jamforde sina sjilvstindigt formulerade kategoriseringar upprepade ganger, sé kallad
kodad tillférlitlighetskontroll (Akerlind, 2012), dir liknande sitt att forstd fenomenet grupperades i
kategorier dar det mest visentliga artikulerades. Text och kategorier bearbetades flera ganger och
utsagorna stdlldes mot varandra i en jamforande analys (Eriksson, 1999; Stéhle, 2006). Kategorierna
diskuterades och en samsyn mellan forskarna ndddes kring vilka uppfattningar som urskilts och hur
det karakteristiska och sirskiljande lyftes fram, dialogisk tillforlitlighetskontroll (Akerlind, 2012).
Avslutningsvis jamfordes kategorierna genom ett kontrastférfarande, varvid kategorierna beskrevs
i termer av deras enskilda betydelser saval som deras innehall relativt varandra. Resultatet redovisas
i ett s kallat utfallsrum dér de kvalitativt atskilda uppfattningarna av fenomenet tillsammans bildar
en helhet av olika uppfattningar (Marton & Booth, 1997).
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RESULTAT

I detta avsnitt presenteras handledande gymnasieldrares uppfattningar av kvalitet i gymnasiearbetet
pé sambhéllsvetenskapsprogrammet. Fyra kvalitativt skilda kategorier identifierades. Kvalitet i
gymnasiearbetet uppfattas som:

e att struktur f6ljs
e att kunskap erhélls
o att spraket behdrskas

e att forskningsmedvetenhet visas

Kvalitet i gymnasiearbetet uppfattas som att struktur foljs

En av uppfattningarna som framtrider i intervjumaterialet innehaller uttalanden som handlar om
att struktur i gymnasiearbetet uppfattas som kvalitet. Gymnasieldrarna uttrycker att eleverna ska

kunna astadkomma detta genom att f6lja skrivmallar och instruktioner.

ar det nagonting som vi verkligen ska dva dem i sa dr det vil vitsen i att se struktur

och formalia, for att dd har man vunnit véldigt mycket nar man borjar hégskolan. (L1)

Da skolorna tillhandahéller skrivmallar finns ett givet ramverk med rubriker och instruktioner for
vad gymnasiearbetet ska innehélla och som ddrmed strukturerar texten. Gymnasieldrarna uppfattar
att skrivmallen anvénds i stor utstrickning. Den ses ocksa som en garant for att eleverna ska kunna
skriva ett gymnasiearbete med struktur. Eleverna har, enligt lirarna, anvant skrivmallar i tidigare

kurser under gymnasietiden, s& det r inte ndgot nytt for dem.

Ja, precis. Ja, vi har en mall, en uppsatsmall som de moéter for forsta gdngen i historia
1 och sedan i ett antal andra kurser och provar sig pa liksom att arbeta med den. Sa

den ér de ganska bekvima med tror jag. (L2)

Gymnasiearbeten med kvalitet 4r noggrant uppstéllda utifran skrivmallens struktur, med tydliga
rubriker som leder in ldsaren i arbetet. Delarna i gymnasiearbetet ska ocksa vara anpassade i omfang
och inte vara for langa eller kortfattade.

Jag ser det hir dnda som vildigt strukturmassig sa [...] det verkar vara vildigt mycket
ordning och reda frén eleven, liksom genomfort, den 4r snyggt uppstilld och tydliga

rubriker som leder ldsaren in i ratt spéar. (L4)

Man maste ju skriva en bakgrund som dr anpassad till det som man ska undersoka.
[...] Den ér ju véldigt framtung den hér uppsatsen, nér jag bladdrar igenom hér sa var
det vildigt mycket bakgrund det ér ju, dér leder ju ambitionen fel. Man méste skriva
en bakgrund som dr anpassad for det som man ska undersoka. Anledningen till att jag

sager det ar for att slutsatsdelen ér tolv rader. (L3)

Att kunna f6lja instruktioner och struktur relateras ocks till formalia. Gymnasieldrarna ger uttryck
for att texten ska vara korrekt vad giller kall- och referenshantering och att den ska utga fran ett
vedertaget system. Det ska ocksa vara tydligt nar det ar elevens egna asikter som framtriader och nar
det ér referat till kéllor.
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Det saknas artal som gor att man inte kan sitta in saker i sitt sammanhang och det hér
med att klistra in linkar rakt in gor att haret reser sig. Men det finns i alla fall killor i
texten, sa att man inte bara tycker nagonting. Hela det hir stycket dr taget fran ndgon.
(L2)

Kvalitet i gymnasiearbetet uppfattas som att kunskap erhalls

Denna kategori innehaller uttalanden om att gymnasiearbetet ska bidra med ny kunskap, inte enbart
reproducera, satt i relation till tidigare studier. Detta inbegriper fragestallningar och dmnesval, att
kunna valja och kritiskt granska de killor som gymnasiearbetet bygger pa samt forstdelse for hur det
som avhandlas skrivs fram. Det ska tidigt i arbetet framga vad texten handlar om och varfér amnet

ar intressant.

Jag har aldrig undervisat om amerikanarnas behandling av japaner under andra
virldskriget, sa det var intressevackande tycker jag. Sedan sa fir man reda pa ganska
mycket i den hir presentationen, inledningen, om vad arbetet kommer handla om.
Jag tycker hela arbetet later intressant nar man laser den har inledningen for det ér
béde hur amerikanarna behandlar japanerna under andra vérldskriget och sedan sa
lyfts det fram till nutid, kopplingar da till Trump och ja, synen pad muslimer ar det val
framforallt. Jag tycker det dr en spannande och intressant ingang. Det ér tydligt fram-

skrivet. Det har vill man ldsa mer om. (L2)

Gymnasieldrarna ger uttryck for att eleverna sjalvstindigt forvantas soka svar péd aktuella &mnesre-
laterade fragor och problem samt férdjupa sig i ett amnesinnehall. De dr ocksa av den uppfattningen
att elever som har ett starkt intresse och engagemang for ett dmne ska fa skriva om det, s att de far

genomfora, for dem, meningsfulla unders6kningar.

Det tycker jag absolut dr en kvalitet att visa att man forstar &mnesomradet, skulle
kunna vara dnnu bredare, storre och mer omfangsrikt én vad man har gjort och att

man gjort ett medvetet val. (L4)

Dock kan elevernas valda amne och fragestallningar ibland bli svéra att undersoka. Nér eleverna
valjer amne utifran personligt intresse leder det ofta till att ambitionsnivén 4r hog och att de valjer
problematiska omraden som kan vara svara, ja rent av omoéjliga att undersoka, till exempel: Finns
det tva universum? eller Sambandet mellan de stora virldskrigen och ndjen. Gymnasieldrarna ger
uttryck for att damnesvalet i sig maste vara undersokningsbart och avgrinsas, sa att omfattningen inte

blir odverstiglig.

Att skriva ett gymnasiearbete dir kunskap erhalls handlar om att kunna vilja och kritiskt vardera
olika killor. Gymnasieldrarna uppfattar det som problematiskt nér information och fakta fran blog-
gar, vetenskapliga artiklar eller dagspress likstills. De uppfattar det ocksa som problematiskt nér det
inte gors skillnad i anvindning av forsta-, andra- eller tredjehandskalla i argumentationen. Det
relaterar till vikten av att forstd vem upphovsmannen ar bakom killan och vem som anses vara

trovardig.

D4 vill man girna ha en kallkritisk diskussion, som inte gar ut pa att professorer ar
bra for att de &dr professorer utan att det faktiskt handlar om vad som faktiskt finns i
kallan. (L3)
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Valet av litteratur och valet av studieobjekt baseras ju pa vad man har for syfte och
fragestallning. Det dr ju det som kommer att avgora och deras fortrogenhet att vilja
ratt ar ju en kvalitet 1 vetenskaplighet. S& gér man en studie av rapportering av

Vietnamkriget i Expressen och DN ér ju killan uppenbar. (L3)

Kvalitet i gymnasiearbetet uppfattas som att spraket
beharskas

De uppfattningar som bildar denna kategori innehaller uttalanden fran gymnasieldrarna som hand-
lar om att kunna behérska spraket. Texten forvantas, rent sprakligt, vara tydlig och med fylliga

beskrivningar utifran ett akademiskt uttryckssitt, snarare dn personligt.

Skrivandet ses som en process dér texten behover redigeras, tydliggoras och utvecklas allt eftersom

de olika delarna i texten skrivs fram.

Jag tanker pa processen, att de ska lara sig att forstd att det dr en process, att skriva,
redigera, gé tillbaka, att det handlar vildigt mycket om det. De vill valdigt gdrna skriva
klart med en gang. "Nu vill jag inte dndra, nu ér jag klar.” (L7)

En kvalitet som betonas avser referat, det vill siga att innehéllet i ndgon annans text ssmmanfattas

med egna ord.

Vi har manga elever som kommer, som aldrig har hort ordet referat. Och vet inte

skillnaden pé en berittande text och en refererande mer vetenskaplig text. (L6)

Det uppfattas ocksa vara en kvalitet ndr det i texten visas genremedvetenhet och det inte férekommer

personliga varderingar.

For nu, som jag uppfattar det, nu blir jag negativ, det blir sa mycket tyckanden och
nér vi jobbar med just gymnasiearbeten sa géller det att ta bort sina egna ésikter, fram-
forallt i en resultatdel. (L2)

Kvalitet i gymnasiearbetet uppfattas som att
forskningsmedvetenhet visas

De uttalanden fran gymnasieldrarna som bildar denna kategori relaterar till de rubriker i skrivmallen
som styr planeringen och genomférandet av gymnasiearbetet. Gymnasieldrarna ger uttryck for att
det ska finnas en medvetenhet och kunskap om rubrikernas betydelser och att innehallet i texten

overensstammer med rubrikerna.

det dr ju inte bara rubriksattning. Strukturen édr ocksa férmaga att konkretisera syfte
och fragestillning, vélja en teori och metod, applicera det hér pa empiri, tydliggora
resultat och dra slutsatser av det. Det dr ju ett vetenskapligt forhdllningssitt. Den
mallen funkar ju vl i allt sorts vetenskapligt arbete och vetenskapliga rapporter. Det

ar ju darfor vi har den rubrikséttning vi har. (L3)

Medvetenheten kring rubrikernas betydelse har dven en 6vergripande relevans. Detta kommer till
uttryck vid design av undersokningen, vilket inkluderar att kunna vélja metoder som dr anviandbara
irelation till syfte och fragestéllningar samt att kunna gora nadgonting med dem. Innehallet i de olika

textdelarna forvéntas relatera till varandra och skapa en helhet.
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Jag tdnker att allting hdanger pa den hir roda traden. Hanger det ihop? S& om jag har
ett syfte och en fragestallning har jag valt ritt metod for fragestallningarna, vilka kallor

ska jag anvanda? Det tycker jag man maste prova hela tiden. (L3)

att vi i alla fall funderar ritt mycket pa om fokus pé syfte och fragestillningar som
nagonting som sedan hela tiden ska vigleda arbetet, och att vi tjatar om att syfte och
fragestillningar ska finnas med i en levande process och stindigt forandras. Eleverna
ska se syftet som diamanten, pa nagot satt. Dér finns allt som ska med och fragestill-
ningarna ldnkar ner i kédllmaterialet och sedan ndr man hallit pa med killmaterialet
ett tag, sa; upp via fragestallningarna via syftet och framat tillbaka saddr manga ganger.
(L4)

Det dr ganska mycket fina ord, men det 4r inte konkret. Det finns ju tidigare nagon-
stans att det star att de ska gora en litteraturstudie, att den ska vara kvalitativ, men det

betyder ingenting i metoddelen. (L3)

Ett exempel pd metodmedvetenhet handlar om att vélja en metod for att forutsattningslost soka svar
pa fragestillningarna, som motsats till att bekrifta forutfattade meningar. En larare diskuterar
utifran ett gymnasiearbete som jamfort olika filmer och séger:

Jag tycker att det var bra med avgransningen. Eleven har valt att titta pa de trettio
forsta minuterna i respektive film. Det tycker jag var bra, for ibland kan det bli att man
kdnner att man fir specifika scener som eleven har letat efter, som den vill se. Sa det

var bra. De forsta trettio minuterna. (L5)

Vidare uppfattas metodmedvetenhet som att kunna analysera undersokningens resultat, men
gymnasieldrarna uttrycker att det kréaver att studien har ett tydligt studieobjekt samt att det finns
begrepp eller teori att utgd ifran i analysen. Att anvinda begrepp handlar om att de ska definieras
och betyda nagonting i sammanhanget och inte endast klistras pa som en etikett.

Alltsa om man inte har en stringent idé om vad man ska titta pa och vad man letar
efter i relation till begrepp eller teori, da dr det véldigt svart att analysera. Analys kréaver
redogorelse, eller stoff for empiri. Annars blir det ingen analys. Det 4r det som kanske
lyser igenom lite grand. Jag tycker absolut att man ska analysera undersékningsdelen.

Jag tycker det blir platt och trakigt annars, men vad ar vad? (L3)

En ambivalent hallning kommer dock till uttryck vad giller om teorier behdver ingd i ett gymnasie-
arbete. En uppfattning handlar om att inledningen bér innehalla teori, medan en annan uppfattning
ar att teori inte dr nodvéindigt, men att det ska finnas teoretiska begrepp. Under diskussionerna
framkommer en osdkerhet hos ldrarna om vad teori 4r och hur den ska hanteras pa gymnasieniva

och de uttrycker tankar som:

Eleven har forsokt lyfta nagon slags teori. Det dr ganska svart for den har eleven att
hantera den teorin sedan. Vi har diskuterat det. Vad ar det for en gymnasieelev, att ha
en teori? [...] Eleven har dnda en ambition att anvdnda nagon sorts teoretiskt synsatt.
Det star ju diar. Men jag har inte uppfattat att det krdvs teorier for att man ska bli
godkind, men nagon sorts begreppsapparat. (L1)
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DISKUSSION

I denna avslutande del fors en diskussion kring delstudiens resultat i forhallande till tidigare studier
och relaterat till Ivani¢s (2004) diskurser samt Skolverkets bedomningspunkter.

Kvalitet i gymnasiearbetet uppfattas som att struktur f6ljs, att kunskap erhalls, att spraket behérskas
och att forskningsmedvetenhet visas. Aven om fenomenografi inte innefattar en kvantifierad analys
av de olika kategorierna framstér det som att ldrarnas uppfattningar av kvalitet frimst ses som ett
uttryck for att det ar en firdighetsdiskurs (Ivani¢, 2004) som dominerar. Detta kan forstas mot bak-
grund av att den diskurs som &r normerande till stor del formedlas genom skrivmallen. I och med
att skolorna tillhandahaller skrivmallar finns det ett givet ramverk som bade styr och underlattar for
eleverna att halla en struktur. Gymnasieldrarna ger uttryck for att den slutgiltiga texten bedoms med
ett tydligt fokus pa disposition och struktur. I firdighetsdiskursen fokuseras den skrivna textens
framstallning, bade vad géller struktur och spréakliga fardigheter. Lararna lagger dock ingen vikt vid
stavning och grammatik utan kvaliteten 4r uteslutande pad gymnasiearbetets struktur (jfr Ivanic,
2004). Att skrivmallen anvdnds och ses som vigledande for gymnasiearbetet framkom i forsta
delstudien (Svirdemo Aberg, m.fl., 2018). Aven i Skolverkets (2012b) bedémningspunkter virderas
struktur, dér det beskrivs att eleven ska visa fardigheter i att "presentera resultatet i en skriftlig rap-
port som uppfyller genrens grundlaggande krav pa sprakriktighet och formell struktur” (s. 16).
Liknande resultat visas i Lundstrom m.fl. (2019) dar universitetslarare diskuterar kriterier vid
bedomning av sjalvstindiga arbeten och dir de flesta lagger vikt vid "rod trad, god struktur och
tydlighet” (s. 35). Malmstrom (2017) menar att det finns risk for att skrivning reduceras till att f6lja
konstruerade regler for hur vetenskapliga texter ska struktureras. Det ar givetvis viktigt med traning
i akademiskt skrivande pa samhallsvetenskapliga programmet, men Malmstrém uttrycker en oro
over att skrivandet blir en fardighetstrdning dér det i princip endast gar ut pa att f6lja konstruerade
regler om hur akademiska texter ska struktureras. Malmstroms uppfattning ér att det i forsta hand
ar hogskolor och universitet som ska utveckla studenternas akademiska skrivande da det ar specifikt
tor varje disciplin.

En annan kvalitet som gymnasieldrarna ger uttryck for dr att erhélla kunskap, som relaterar till
dmnesval, intresse och engagemang. Denna uppfattning av kvalitet ses som ett uttryck for vad Ivani¢
(2004) benamner som den sociala praktikerdiskursen, dir skrivandet ar en &ndamalsenlig verksam-
het och dir dmnet ska vara verklighetstroget och ha relevans. Detta kan forstas mot bakgrund av att
gymnasieldrarna uppmuntrar projekt dar elever har ett starkt intresse och engagemang for ett amne
sd att de far genomfora, for dem, meningsfulla undersokningar samt fa moéjlighet att férdjupa sina
kunskaper kring valda zmnen. I resultaten fran forsta delstudien (Svirdemo Aberg m.fl., 2018) fram-
gér det att i de 54 analyserade gymnasiearbetena visas stort engagemang i valda &mnen och problem
samt att det finns tydliga kopplingar till samhallsfragor och samhallsforhallanden. Detta knyter an
till Skolverkets (2012b) beddmningspunkter dir forstéelse for relevanta kunskaper om det valda
kunskapsomradet ska visas. Kategorin att erhalla kunskap ryms dven inom genrediskursen (Ivanic,

2004) déar amnet ar satt i forbindelse till den genre som eleverna skriver inom.

Att utveckla en historia och ett intressant innehall 4r ndgot som erkdnns inom kreativitetsdiskursen
(Ivani¢, 2004) ddr ocksa elevens pragmatiska och retoriska formaga uppmirksammas och virderas.
I gymnasiearbetet visas det bade genom val av amne (intressedrivet) och framskrivning (sjalvstin-
dighet). Det forvéntas att eleverna under gymnasieutbildningen ska ha fatt verktyg f6r hur de ska

genomfora gymnasiearbetet. I och med det ska de nu visa att de sjélva kan halla igang arbetet och
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ocksa st for sina val. Sjdlvstandighet 4r en formaga som relaterar till flera diskurser. Det relaterar
dels till processdiskursen dér elevens skrivande ar just en process och dér eleverna lopande forvintas
bearbeta sina texter, men ocksa till det som uppmirksammas inom den sociopolitiska diskursen dar
tyngdpunkten ligger pa att vara kritisk och problematiserande. I Ekl6f och Kullenberg (2017) fram-
gar att sjalvstandighet dr svért att uppna da eleverna anser sig vara mycket beroende av sin handle-
dare. Sjalvstandighet ror ocksé en av Skolverkets (2012b) bedomningspunkter dér det framgar att
eleverna forvintas “ta egna initiativ och eget ansvar for att anpassa sin planering och arbetssitt efter
de situationer och krav som uppstar under arbetets gang” (s. 16). En aspekt av just sjdlvstindighet
ar att eleverna inte enbart ska reproducera kunskap utan vara sjalvstandiga i relation till tidigare

studier och bidra med ny kunskap.

Gymnasieldrarna uppfattar att formégor som att vara kritisk och problematiserande &r kvaliteter
som ses som viktiga, men som dr svéra att visa. Dessa formagor relaterar till det som uppmarksam-
mas inom den sociopolitiska diskursen (Ivani¢, 2004) som innefattar att utveckla en kritisk medve-
tenhet. Det ses som problematiskt nir eleverna virderar bloggar, vetenskapliga artiklar och dags-
press lika hogt och nér kdllhdnvisningar anvands for att belysa eller legitimera egna pastaenden eller
stillningstaganden. Elevers svérigheter att kritiskt virdera killor redovisas dven i den forsta delstu-
dien (Svirdemo Aberg m.fl, 2018) dir det framgick att detta ir en av gymnasiearbetenas storsta
brister. De analyserade 54 godkdnda gymnasiearbetena vilar i hog grad pa information hamtad fran
olika hemsidor och media, men uppfattas som trovérdiga utifran en vardaglig argumentation. Det
saknas ocksa redovisning av vilka sokvigar eleverna har tagit for att finna vetenskapligt trovardiga
kallor. Att kunna kritiskt vdardera och forhalla sig sjdlvstandigt till valda kéllor &r tillika en av Skol-
verkets (2012b) bedémningspunkter. Thorsten m.fl. (2019) samt Wennés Brante och Stang Lunden
(2017) menar att en kritisk aspekt ér just att eleverna behéver kunna urskilja skillnaden mellan fakta
och asikt. I och med digitaliseringen har hela processen med att genomfora ett skriftligt arbete uti-
fran ett vetenskapligt forhallningssatt paverkats. Det ar litt for eleverna att leta fakta samtidigt som
de skriver och det blir mycket i form av “klippa och klistra” i texterna (jfr Nordmark, 2014). Lararna
uttrycker att de undervisar om kallkritik och att vikten av det poédngteras i de flesta kurser pa pro-
grammet. Anda sd brister arbetena méanga génger i just kritisk granskning.

SLUTSATSER

Det kan konstateras att medverkande larare har en enhetlig uppfattning om vad som éar kvalitet i
gymnasiearbetet och som korrelerar vil med vad som efterfragas i savil laroplan for gymnasieskolan
som Skolverkets bedomningspunkter. Vad som ses som problematiskt &r gymnasiearbetets teoridel
da det finns en oenighet i lararnas diskussioner kring vad teori ar och hur teori ska hanteras pa
gymnasieniva. Oenigheten kommer till uttryck i fokusgruppsdiskussionerna men dven i analysen av
de tidigare 54 gymnasiearbetena. Utav de godkénda arbetena var det nio som explicit presenterade
en teori (Svirdemo Aberg m.fl, 2018). Detta problem pavisas dven i Skolinspektionens (2015)
granskning. Som konstaterats tar det tid for ldrare att bli fértrogna med nya dmnes- och kursplaner
(Lindberg, 2018). Aven om gymnasiearbetet nu ir inne p4 sitt tionde &r rdder fortfarande osikerhet
kring vad teori pd gymnasial niva innebér och hur det ska bedémas.

I Skolinspektionens (2015) granskning skrivs ocksa att ldrare behover utveckla samarbetet kring
bedémning och betygssittning. Foreliggande samverkansprojekt dr en del i den processen dé larare
vid tre olika gymnasieskolor bidragit till att 6ka kunskapen om vad som uppfattas som kvaliteter i
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gymnasiearbetet. Genom de diskussioner som forts har lararna varit del av en gemenskap och visat
sina erfarenheter och syn pa kvalitet i gymnasiearbetet. Darmed uppritthaller de diskursen om vad

som formar skrivandet i gymnasiearbetet, vilket framforallt dr en firdighetsdiskurs.

Dé lararna aldggs ett kvalificerat uppdrag, att férbereda elever for hogre studier, uppkommer fragor
for fortsatt forskning och utvecklingsarbete: Vilka férutsittningar har lararna att bedriva ett bedom-
ningsarbete med hog kvalitet utifran Skolverkets 14 bedomningspunkter? Vilka redskap och struk-
turer kan vara funktionella att bygga in i undervisning och handledning for att skapa forutsittningar

for att starka elevernas forstéelse av teori och kritiskt forhallningssatt?

64 2021, VOL 15, NR 1



UTBILDNING & LARANDE
Maria Calissendorff & Ylva Stihle

REFERENSER

Barton, D. (2007). Literacy, lives and learning. London: Routledge.

Beaufort, A. (2007). College writing and beyond: A new framework for university writing instruction.
Logan, Utah: Utah State University Press.

Blésjo, M. (2010). Skrivteori och skrivforskning: En forskningsoversikt. MINS 56. Institutionen for
nordiska sprak, Stockholms universitet.

Carlgren, I. (2011). Forskning ja, men i vilket syfte och om vad? Om avsaknaden och behovet av en
’klinisk’ mellanrumsforskning. Forskning om undervisning och ldrande, 5, ss. 64-79. Stockholm:
Stiftelsen SAF i samarbete med Lararférbundet.

Dahlin-Ivanoff, S. (2011). Fokusgruppsdiskussioner. I G. Ahrne, & P. Svensson, (Red.), Handbok i
kvalitativa metoder (ss. 71-82). Stockholm: Liber.

Dahlin-Ivanoff, S. (2015). Fokusgruppsdiskussioner. I G. Ahrne, & P. Svensson, (Red.), Handbok i
kvalitativa metoder (ss. 81-92). Stockholm: Liber.

EKklof, A., & Kullenberg, T. (2017). "Det 4r bra att hon liksom har suttit och liksom verkligen kollat
o0ss”: gymnasieelevers tal om sjilvstindigt arbete. Dialogkonferens - Pedagogisk forskning i
Skdne, Hogskolan Kristianstad, 21/8, 2017

Eriksson, 1. (1999). Lirares pedagogiska handlingar: En studie av lirares uppfattningar av att vara
pedagogisk i klassrumsarbetet. Doktorsavhandling. Uppsala: Uppsala universitet.

Eriksson, 1. (2018). Larares medverkan i praktiknéra forskning: Forutsittning och hinder.
Utbildning och ldrande, 12(1), 27-40.

Fredriksson, S. (2007). Betygsittning av projektarbetet p& gymnasiet. Didaktisk tidskrift, 17(1-2),
69-98.

GY 2011. (2011). Laroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011.
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-
gymnasieskolan/laroplan-gy11-for-gymnasieskolan

Gymnasieantagningen Stockholms lan. (2015). Tillgédnglig
https://www.gyantagningen.se/antagningsstatistik/slutliga-antagningar/slutlig-antagning-
2015.html. [Hémtad 2017-11-15]

Hogskoleforordningen 1993:100. Stockholm: Utbildningsdepartementet.

Ivani¢, R. (2004). Discourses of writing and learning to write. Language and Education, 18(3), 220-
245. DOI: 10.1080/09500780408666877

Jansen, E. P. W. A, & van der Meer, J. (2012). Ready for university? A cross-national study of
students’ perceived preparedness for university. Australian Educational Researcher, 39(1), 1-
16. DOI: 10.1007/s13384-011-0044-6

Krueger, R. A. (1994). Focus groups: a practical guide for applied research. 2. ed. Thousand Oaks,
Calif.: Sage.

Larsson, S. (2011). Kvalitativ analys: Exemplet fenomenografi. (Serie: Teori, forskning, praktik).
Tillgénglig https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:253401/FULLTEXTO1.pdf

Lea, M. & Street, B. (1998) Student writing in higher education: An academic literacy approach.
Studies in Higher Education, 23(2), 157-173.

Lea, M. & Street, B. (2006) The “Academic Literacies” Model: Theory and Applications. Theory
Into Practice, 45(4), 227-236.

Lindberg, V. (2018). Det svenska betygssystemet och dess aktorer. I V. Lindberg., I. Eriksson., &
A. Pettersson, (Red.). Lirares bedomningsarbete: Forutsittningar, villkor, agens (ss. 173-212).
Stockholm: Natur och Kultur.

2021, VOL 15, NR 1 65


http://hkr.diva-portal.org/smash/resultList.jsf?dswid=-7499&af=%5B%5D&aq=%5B%5B%7B%22personId%22%3A%22authority-person%3A41100+OR+0000-0001-7494-6980%22%7D%5D%5D&aqe=%5B%5D&aq2=%5B%5B%5D%5D&language=sv&query=
http://hkr.diva-portal.org/smash/resultList.jsf?dswid=-7499&af=%5B%5D&aq=%5B%5B%7B%22personId%22%3A%22kultin%22%7D%5D%5D&aqe=%5B%5D&aq2=%5B%5B%5D%5D&language=sv&query=
http://hkr.diva-portal.org/smash/resultList.jsf?dswid=-7499&af=%5B%5D&aq=%5B%5B%7B%22personId%22%3A%22kultin%22%7D%5D%5D&aqe=%5B%5D&aq2=%5B%5B%5D%5D&language=sv&query=
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/laroplan-gy11-for-gymnasieskolan
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/laroplan-gy11-for-gymnasieskolan
https://www.gyantagningen.se/antagningsstatistik/slutliga-antagningar/slutlig-antagning-2015.html
https://www.gyantagningen.se/antagningsstatistik/slutliga-antagningar/slutlig-antagning-2015.html
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:253401/FULLTEXT01.pdf

UTBILDNING & LARANDE
Maria Calissendorff & Ylva Stdhle

Lindberg, V., Eriksson, I., & Pettersson, A. (2018). Lirares beddmningsarbetet: En inramning. I V.
Lindberg., I. Eriksson., & A. Pettersson, (Red.). Léirares bedomningsarbete: Forutsdittningar,
villkor, agens (ss. 5-16). Stockholm: Natur och Kultur.

Lundstrém, M., Astrém, M., Stolpe, K., & Bjorklund, L. (2016). Assessing student theses:
Differences and similarities between examiners from different academic disciplines.
Practitioner Research in Higher Education, 10(1), 217-226.

Lundstrdm, M., Stolpe, K., Bjérklund, L., & Astrom, M. (2019). Konsumtionsuppsatser som ny
bedémningspraktik for lararutbildare. Pedagogisk forskning i Sverige, 24(1) 26-45.

Malmstrom, M. (2017). Synen pa skrivande: Forestillningar om skrivande i mediedebatter och
gymnasieskolans ldroplaner. Doktorsavhandling. Lund: Lund University.

Markova, I, Linell, P., Grossen, M., & Salazar Orvig, A. (2007). Dialogue in Focus Groups.
Exploring Socially Shared Knowledge. London: Equinox Publishing Ltd.

Marton, F. (1981). Phenomenography: Describing conceptions of the world around us,
Instructional Science, 10, 177-200.

Marton, F. (2015). Necessary conditions of learning. New York: Routledge

Marton, F., & Booth, S. (1997). Learning and awareness. Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum.

Morgan, D. (1998). The Focus Group Guidebook. London: Sage.

Nordmark, M. (2014). Digitalt skrivande i gymnasieskolans svenskundervisning: En dmnesdidaktisk
studie av skrivprocessen. Doktorsavhandling. Orebro: Orebro universitet. Tillginglig
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:oru:diva-33223

Persson Thungqvist, D. (2012). “Jag vill inte ta ner dig men...” Kritikens former i gymnasieskolans
oppositionsseminarier. Pedagogisk Forskning i Sverige, 17(1-2), 23-45. Tillginglig
https://open.Inu.se/index.php/PFS/article/view/1139.

Porter, A., & Polikoff, M. (2012). Measuring Academic Readiness for College. Educational Policy,
26(3), 394-417. DOI: 10.1177/0895904811400410

Proposition 2009/10:165. Den nya skollagen for kunskap, valfrihet och trygghet. Stockholm:
Utbildningsdepartementet.

SES 2010:2039. Skollag. Stockholm: Utbildningsdepartementet.

Skolinspektionen. (2015). Alla redo for hogskolan? En granskning av gymnasiearbetets rapporter och
genomforande 2014. (Kvalitetsgranskning 2015:7). Stockholm: Skolinspektionen.

Skolverket. (u.a). Att granska och forbéttra kvalitet: Om kvalitetsutveckling i skola, forskola,
skolbarnsomsorg och vuxenutbildning. En kunskapsoversikt over aktuell forskning och utveckling
samt dokumenterad erfarenhet.

https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a654a7d/1553957912244/pdf1085.pdf

Skolverket. (2011a). Gymnasieskola 2011. Tillganglig
https://www.skolverket.se/publikationsserier/styrdokument/2011/gymnasieskola-2011
[Hdmtad 19 jan 2020].

Skolverket. (2011b). Liroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola
2011. Tillganglig https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-
och-amnen-i-gymnasieskolan/laroplan-gy11-for-gymnasieskolan [Hamtad 28 dec 2018]

Skolverket. (2012a). Bedomning och betygssdttning i gymnasieskolan. Tillganglig
file:///Users/mcali/Desktop/Bedomning-betygsa%CC%88ttning-gy.pdf [Hamtad 19 jan 2020].

Skolverket. (2012b). Gymnasiearbete - introduktionstext: Gymnasiearbete for hogskoleforberedande
examen. Tillganglig
https://www.skolverket.se/download/18.49f081e1610d8875002f93/1517837981645/Introduktio
nstext%20gymnasiearbetet%20h%C3%B6gskolef%C3%B6rberedande.pdf [Hamtad 2 jan 2019].

Skolverket. (2017). SIRIS: Kvalitet och resultat i skolan. Tillgdnglig
http://siris.skolverket.se/siris/f¢p=Siris:1:0 [Hamtad 10 februari, 2018]

66 2021, VOL 15, NR 1


http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:oru:diva-33223
https://doi-org.ezp.sub.su.se/10.1177%2F0895904811400410
https://www.skolverket.se/publikationsserier/styrdokument/2011/gymnasieskola-2011
http://siris.skolverket.se/siris/f?p=Siris:1:0

UTBILDNING & LARANDE
Maria Calissendorff & Ylva Stihle

Skolverket. (2019). Gymnasiearbetet i gymnasieskolan. Tillginglig
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-
gymnasieskolan/gymnasiearbetet [Hamtad 2 jan 2019]

Smithson, J. (2000). Using and analyzing focus groups: Limitations and possibilities, International
Journal of Social Research Methodology, 3(2), 103-119.

Stahle, Y. (2006). Pedagogiken i tiden: Om framvdixten av nya undervisningsformer under tidigt
2000-tal - exemplet Kunskapsskolan. Doktorsavhandling. Studies in Educational Sciences, 84.
Stockholm: HLS forlag.

Stahle, Y., Svirdemo Aberg, E., & Calissendorff, M. (2019). Gymnasiearbetet och dess utmaningar
for handledande larare. I Y. Stahle., M. Waermo., & V. Lindberg, (Red.), Att utveckla
forskningsbaserad undervisning: Analyser, utmaningar och exempel (ss. 289-308). Stockholm:
Natur & Kultur.

Sviardemo Aberg, E., Calissendorff, M., & Stahle, Y. (2018). Forberedd f6r hogskolestudier? En
studie av hur "vetenskapligt grundat arbetssatt" tar skriftspraklig form i svenska
gymnasiearbeten inom sambhéllsvetenskaps-programmet. Utbildning & Lirande, 12(2), 1-18.
ISSN: 2001-4544

Thorsten, A., Wickman, M., Tunek, T., & Scheibel-Sahlin, M. (2019). "Det skulle kunna vara fakta,
men det vet vi inte”: En studie om kritiskt férhallningssatt i gymnasieskolan. Forskning om
undervisning och ldrande, 2(7), 6-25.

Wennés Brante, E., & Stang Lund, E. (2017). Undervisning i en sammansatt textvéirld: En
intervjustudie med svenska och norska gymnasieldrare om undervisning i kritiskt tinkande och
kritisk vardering av kallinformation, Nordic Journal of Literacy Research, 3(7), 1-18.

Akerlind, G. S. (2012). Variation and commonality in phenomenographic research methods,
Higher Education Research & Development, 31(1), 115-127, DOI:
10.1080/07294360.2011.642845

Osterlind, E. (2008). Gymnasieskolans projektarbetet ur ett elevperspektiv. Rapport 6.

Stockholm: Stockholms universitet.

2021, VOL 15, NR 1 67


https://doi.org/10.1080/07294360.2011.642845




Utbildning
HOGSKOLAN I-a ra n d e

VAN VAN EDUCATION & LEARNING

Vol 15, nr 1 2021

Utbildning & Larande

Larares (digitala) kompetens fore, under och efter covid-19:

Skarvor av forstaelse fran skolor i Sverige
Linnéa Stenliden, Anna Martin Bylund, Lena Landkvist, Linda Ekstrom Lind,
Susanna Kellgren Lundberg, Hannes Stenmark ¢ Cornelia Wilhelmsson

Bedomning och sambedomning i forskola enligt forskollarares,

chefers och rektorers skriftliga beskrivningar
Ann-Christine Vallberg Roth

Gymnasielarares uppfattningar av kvalitet i gymnasiearbetet
Maria Calissendorff & Ylva Stihle

Fritidspedagogisk undervisning: En fraga om intentionalitet,

situationsstyrning och inbaddning
Helena Ackesjo & Bjorn Haglund

www.du.se/tidskriftenUoL




	Gymnasielärares uppfattningar av kvalitet i gymnasiearbetet
	Introduktion
	Bakgrund
	Tidigare forskning
	Teoretiska utgångspunkter
	Metod och material
	Fenomenografisk analys
	Resultat
	Kvalitet i gymnasiearbetet uppfattas som att struktur följs
	Kvalitet i gymnasiearbetet uppfattas som att kunskap erhålls
	Kvalitet i gymnasiearbetet uppfattas som att språket behärskas
	Kvalitet i gymnasiearbetet uppfattas som att forskningsmedvetenhet visas

	Diskussion
	Slutsatser
	Referenser


