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ABSTRACT

Imaginative literature in Swedish schools is beset by a conflict of goals. It is initially and generally
presented in the curriculum as a resource for personal development, insights into the mindset of
other people, and the strengthening of democratic values. However, going further in the official
school guidelines this literary orientation is supplanted by an instrumental orientation emphasizing

technical reading skills, linguistic proficiency, fact-finding and precise grading criteria.

This conflict has been subject to considerable research on a theoretical level. The reading project
presented here, by contrast, studies an exceptionally large corpus of 25 teachers and 1 200 students
empirically to see how they react to the conflict of goals in five major areas: Legitimation, Learning,
Gender and age, Teaching and Valorisation. In this paper, the project design is grounded, presented
and combined with a discussion about the relevance - and potential - of literary fiction based on

some preliminary results.
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INLEDNING

Denna artikel knyter an till temat om litteraturens samhéllsrelevans med utgédngspunkt tagen i en
storre pagaende lasundersokning. I studien finns en ambition att pd empirisk vag belysa saval upp-
fattningar om som konkreta exempel pé fiktionens roll och potential i skolundervisning. Detta i
forhallande till den konflikt i fraigan som kan uppfattas i relationen mellan skolans styrdokument
och aktuell litteraturdidaktisk-empirisk lasforskning. Konflikten kan i korthet beskrivas som
spanningsfiltet mellan krav pa mitbarhet, konkret nytta och instrumentell kunskap & ena sidan,
estetiska upplevelser och personlighetsutvecklande demokrati- och bildningsperspektiv a den andra.
Syftet med artikeln 4r dels att introducera projektets bakgrund, teoretiska forankring, metodologiska
ansats och dess kopplingar till detta problemomrade, dels att lata nagra tidiga resultat frdn under-
sokningen utgora basen for en litteraturdidaktiskt inriktad diskussion om, och i si fall hur och
varfor, fiktionsldsning upplevs relevant och utvecklande for den stora grupp elever som ingér i stu-

dien.

BAKGRUND

Sensommaren 2018 blev jag kontaktad av en nytilltradd forvaltningschef i en svensk sméstads-
kommun. Hon delgav sina visioner om att pé en 6vergripande niva lyfta den skonlitterdra lisningen
i den aktuella bygden, bland annat for att satta igang invanarnas tankar och utmana invanda ménster
och normsystem. Forvaltningschefen berittade vidare att kommunen, med levande brukstradition
och som hon beskrev det en “praktisk mentalitet” starkt firgad av industri och lantbruk, ligger en
bit under det nationella genomsnittet vad giller andel personer med eftergymnasial utbildning. Hen-
nes intryck var att litteraturlasning inte stod sa hogt i kurs bland invdnarna. Hon ndmnde i
sammanhanget dven statistik ver skolresultat som i olika avseenden befann sig under riksnivaerna.
Initiativtagaren till métet, som kédnde till att jag hallit p4 med litteraturdidaktik och ldsforskning,
fragade hur man skulle kunna lagga upp en ldssatsning i det stora format hon ténkt sig. Mina asso-
ciationer forde tankarna till de omfattande ansatser som gjorts inom Community Reading, som till
exempel Chicago Reads, Boston Reads och andra Hela staden laser-projekt och jag sag i ssmma stund
stora lasforskningsmojligheter. Vi landade snart i tanken att det projekt som hon bérjat formulera
skulle kunna genomféras i alla kommunala skolor i kommunen, men ocksa synas i biblioteken och
i andra skyltfonster. Torsten Pettersson som jag samarbetat med tidigare i empiriska lidsforsknings-
projekt kring unga ldsare involverades i detta, samtidigt som forvaltningschefen sadde froet hos
nyckelpersoner bland kommunala beslutsfattare. Efter en snabb beslutsprocess fick jag och
Pettersson frdn och med september 2018 mojligheten att utveckla lasforskningsdelen av denna sats-

ning. Védren 2020 har ocksa Anna Lyngfelt anslutit till den vetenskapliga delen av projektet.

En pilotomgéng genomfordes redan vérterminen 2019 med 230 hogstadie- och gymnasieelever med
forutsdttningen att dessa skulle ldsa en gemensam bok under samma tidsperiod for att uppna en s
kallad bokcirkeleffekt (jfr Nordberg, 2019a; 2020). Grundidén hos bade oss forskare och de ansvariga
frdn kommunen var att hélla litteratursamtalet och den gemensamma diskussionen i centrum. Detta
forutsatte att klasserna liste och diskuterade boken tillsammans och vi besl6t att varje lirare, med
den givna utgangspunkten, skulle fa utforma hur i samspel med sina unika undervisningsgrupper. I
januari/februari 2020 genomférdes lasprojektet i full skala med omkring 1 200 deltagande elever fran

skolar 4 till 12. En likadan lasperiod kommer att genomféras varterminen 2021.
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STYRDOKUMENT OCH AKTUELL FORSKNING

Att barns och ungas lasning pa en generell och ibland ganska diffus niva anses samhallsrelevant visar
det engagemang som fragan vackt bland politiker och debattérer under de senaste 15 &ren. Denna
allménna diskussion som ofta kretsat kring digitaliseringen och vacklande PISA-resultat har dock
sdllan forts pa vetenskaplig grund, eller utifran den viktiga utgangspunkten att PISA inte mater lit-
terdr lasning i nagon storre utstrackning (Melin, 2016; Nordberg, 2017; Torell, 2002). Den sa kallade
legitimeringsfragan, det vill sidga fragan om varfor skonlitteratur ska lasas 6verhuvudtaget har varit
aktuell under samma tidperiod och har av litteraturdidaktiker bland annat undersokts med utgéngs-
punkt i styrdokument, i laromedel och i larares och lararutbildares férhallningssétt (Dahl, 2015;
Persson, 2007; Ulfgard, 2015). I dessa studier har varfor-fragan visat sig vara relativt svar att svara
pé for ménga av de inblandade: elever, studenter, liroboksforfattare, liroplansforfattare och larare
pé olika nivder. Detta kan forstas ses som ett problem for litteraturdidaktiken. Vad ska vi ha littera-
turen till? Och pé vilka grunder ska den frigan besvaras?

Vi som har utformat den vetenskapliga sidan av detta projekt menar att en viktig och delvis proble-
matisk aspekt av legitimeringsproblemet &r direkt knuten till styrdokumentens formuleringar om
litteraturlasning. Det &r vi inte ensamma om. Litteraturldsningens roll i svenskdmnet och i skolan i
stort har avhandlats intensivt inom det litteraturdidaktiska forskningsomradet alltsedan 2011 ars
liroplansreform, och édven innan den triddde i kraft (Andersson, 2019; Lindell, 2019; Lundstrém,
Manderstedt & Palo, 2011; Lyngfelt & Nissen, 2018; Molloy, 2011; Nordberg, 2020; Persson, 2007;
Ohman, 2015). P4 senare r har fragan allt tydligare satts i relation till den skolkontext som formats
i de mitbarhetsinriktade styrdokumentens kolvatten, dér ledord siasom effektivitet, transparens,
mitbarhet, maluppfyllelse och kvalitetsutveckling starkt har préglat saval larares arbete som elever-
nas uppfattning om vad som ar viktigt (Berg, 2010; Biesta, 2010; Bornemark, 2018; Borsgard &
Jonsson, 2019; Lundstrém m.fl., 2011; Molloy, 2011). Farhagor om att litteratursamtal kring inne-
hall, djup inlevelse och engagemang i fiktionsvérldar, estetiska dimensioner, personlig utveckling
och demokratiska virden som pa en 6vergripande nivé tydligt ar inskrivna i svenskdmnets syftesbe-
skrivningar for bade grundskolan och gymnasiet inte fir det utrymme som det borde ha har
dterkommande uttryckts (se t.ex. Martinsson, 2018; Molloy, 2011; Nordberg, 2020; Ohman, 2015)."
Detta tycks bero pé att kunskapskraven, betygskriterierna, i alltfor stor utstrackning formar den
undervisning som bedrivs. Foljden kan dé bli att eleverna mest arbetar med uppgifter som skréd-
darsytts for att kunskapskraven ska kunna bockas av (jfr Nordberg, 2020; Skolverket, 2018). Vid en
ndrmare lasning framgar att det redan under rubriken Centralt innehdll kan anas en rorelse bort fran
de personlighetsutvecklande och empatiska motiven till lisning mot mer fardighets- och nyttighets-
inriktade sidana.” Frustration over att litteratur inte ldses i sin egen rétt och for fiktionens egen skull
i skolan, utan enkom legitimeras i forhallande till andra amnen har ocksa framférts frén flera hall
(se t.ex. Kareland, 2013; Lyngfelt & Nissen, 2018; Penne, 2013; Ohman, 2015). Det férekommer inom
faltet dven en generell kritik mot att en instrumentellt inriktad lasf6rstaelse och en slags funktionell
literacy-inriktning ersatt den djupare litteraturforstaelsen och reflexiva litteraturlasningens roll i
skolan (se t.ex. Borsgérd & Jonsson, 2019; Damber & Nilsson, 2014). Lisstrategier, som har en fram-
tridande plats i grundskolans styrdokument, och vars potential har lyfts fram i olika sammanhang
(se t.ex. Graeske, 2015; Tengberg, 2016), ses av kritikerna som en tungt vdgande faktor i den

utvecklingsriktningen.
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Motreaktionen har ibland formulerats som att ldsa fiktion for fiktionens skull, f6r dess estetiska kva-
liteter och for det djupa engagemanget i berittelsens intrig (se t.ex. J. Thavenius, 2005; M. Thavenius,
2017; Ohman, 2015). Denna héllning har i sin tur tidvis befunnit sig i konflikt till mer uttalade tvir-
vetenskapliga, demokratiska eller vardegrundsinriktade ldsprojekt i skolan och kring
amneskonceptionen Svenska som demokratidimne som vixte fram under 00-talet (se t.ex. Bergman,
2007; Berg6o & Ewald, 2003; Hultin, 2012; Malmgren, 2003; Molloy, 2007). Att sammanldnka litte-
raturldsning, virdegrundsarbete och sambhillsfragor, som exempelvis klimathotet, har
aterkommande lyfts upp som en viktig litteraturdidaktisk mojlighet, ofta med forbehéllet att littera-
turen fortsatt ska ldsas som just litteratur (se t.ex. Alkestrand, 2016; Léwe & Nilsson Skéve, 2020;
Nilsson Skave, 2015). Som tangerats ovan har andra kritiserat den virdegrundsinriktade och den
uttalade sammanlankningen mellan skonlitteratur och samhallsfragor som ett sitt att gora litteratur
till just ett hjalpmedel vilket anses reducera litteraturens siregenhet (se t.ex. Andersson, 2010;
Lyngfelt & Nissen, 2018; J. Thavenius, 2005). Aven perspektivet att litteratur inte alls behdver avko-
das, forstas fullt ut eller knickas som en rebus, utan tvirtom girna fir vara svargenomtranglig,
vacker och kansloframkallande, har lyfts fram under senare ar som nagot som riskerar att ga forlorat
i det radande skolsystemets litteratursyn (se t.ex. Andersson, 2019; Lindell, 2019; Nordberg, 2019b;
Smidt, 2019).

Det gér saledes pa en Overgripande niva att se hur ett nyttighets- och anvandbarhetskrav pa littera-
turen skaver mot mer 6ppna personlighets- och empatiutvecklande héllningar med utgangspunkt i
det litterdra uttryckets estetiska egenart. Denna motsittning finns inte minst inom sjalva laroplanen,
med en slagsida - skapad av konkretionens tyngd - mot det nyttigt rationella (jfr Kéreland 2015;
Sigvardsson, 2020).> Som ett Overgripande symtom pé denna problematik kan ndmnas att
Skolverkets laslyft for grundskolan till mycket stor del ar inriktad pa sakprosa och att den litterdra
lasningen, som har en anmérkningsvart undanskymd plats i satsningen, inte i nimnvérd utstrack-
ning syftar till personlighetsutveckling, forstielse av andra méanniskor, utveckling av demokratiska
virden eller litterdr lasformaga i estetisk mening (se Erixon & Lofgren, 2018). Huvudfokus ér istéllet
inriktat pa att eleverna ska bli battre i andra skoldmnen och pé att anvanda lasstrategier for att ut-
vinna fakta ur text, vilket kinns igen frdn sammanfattningen ovan. Detta vigval har
uppmirksammats och kritiserats skarpt av bland annat Per-Olof Erixon och Maria Lofgren (2018;
se aven Bergmark & Viklund 2020; Nordberg, 2020). Samma konflikt kan skonjas i styrdokumentens
utformning dar de inledande, allméant hallna, delarna gar just i personlighetsutvecklande, omvarlds-
orienterande riktning medan de alltmer konkreta beskrivningarna av vad som ska bedémas och
betygssittas leder mer mot en teknisk analysformédga 4n en 6ppen och utvecklande diskussion
(Skolverket 2020a; 2020Db). I helhetsbilden framtrader den instrumentella ldsningen och den tekniska
och mitbara analysen som litteraturundervisningens yttersta maél, vilket aktualiserar frigan om
samhillsrelevans. Statens styrdokument tycks framforallt via sina bedomningsanvisningar peka i

riktningen att det konkret nyttiga och direkt mat- och anvidndbara ocksa dr det verkligt relevanta.

PROJEKTETS SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

I inledningen av artikeln presenteras dess syfte som bestdende av tva delar: 1) att overgripande in-
troducera det aktuella lasprojektets bakgrund, teoretiska forankring och metodologiska ansats, och
2) att ldta négra tidiga resultat fran undersokningen utgora den empiriskt forankrade basen for en
litteraturdidaktiskt inriktad diskussion om fiktionslasningens relevans. I detta textavsnitt gors en

genomgang av projektets syfte och fragestallningar i vid och introducerande mening i enlighet med
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punkt 1. Denna introduktion dr dven tdnkt att sitta projektet i sitt amnesdidaktiska sammanhang
och visa dess forskningsmassiga aktualitet och angeldgenhet.

Det som sammanfattats i foregdende avsnitt bygger pd akademiska forskares textanalyser av styr-
dokument och skolverkssatsningar och pé diskussioner och positioner inom det litteraturdidaktiska
forskningsfaltet. Hur verksamma ldrare och elever inom grundskola och gymnasium forhaller sig till
fragan om litteraturens relevans, till styrdokumenten och till fiktionens potential och plats i svensk-
dmnet och i skolan i stort, och i den digitaliserade samtiden, 4r ddremot inte empiriskt utforskat i
storre skala. Det material vi samlat in frén 1 200 ldsare och 25 larare ger oss rika mojligheter att gora
detta. Vi vill bland annat veta mer om hur den gemensamma ldsningen och diskussionen paverkar
elevernas syn pa fiktionsldsning, deras formaga att lisa, forhalla sig till och i klassrummet diskutera
skonlitteraturens mangsidiga tolkningspotential. Vi vill ocksé undersoka de undervisande lararnas
upplevelser av elevernas utveckling och de potentiella processer av identitetsskapande och vidgande
av perspektiv som foljer med diskussionerna i klassrummet. Paverkas elevernas forméga att lisa fikt-
ion som fiktion? Och vilka méjligheter finns att utveckla den potential som litteraturen erbjuder for
personlighetsutveckling och omvirldsorientering? Gar det att se vad som hander med enskilda ele-
vers och hela gruppers attityd till och syn pa fiktionslitteratur och boksamtal?

Vi formulerar i projektet den Gvergripande frégan om véra resultat kan anvéandas for att ta tillvara
litteraturens speciella forméga att genom ett inifranperspektiv pa karaktarernas tankar och kéinslor
forbattra forstaelsen av ménniskor som i olika avseenden 4r annorlunda én lasaren sjalv. Och vidare:
Hur aktualiseras fragor om genuskonstruktion och normkritik i den typen av tankeprocesser? Vi vill
ocksé veta mer om ldrarnas sitt att arbeta med skonlitteratur och hur de upplever styrdokumentens
inflytande pa deras litteraturdidaktiska 6verviganden, inte minst pa deras sitt att bedoma elevernas
insatser. Upplevs i praktiken en motsittning av den typ vi har sett i styrdokumenten? Vad fir detta
i sé fall for konsekvenser?

Sammantaget kan dessa ingédngar delas upp i fyra huvudomraden. Inom dessa foljer och studerar vi
bade elever och ldrare.

Legitimering: Hur legitimerar elever och ldrare lasning av fiktionslitteratur i ett fakta- och métbar-
hetsorienterat skolsystem? Hur legitimeras litteraturen i ett underhéllningsorienterat och digitalt

mediaflode?

Lirande: Vad anser elever och larare att man kan léra sig av litteratur? Och hur stér detta i relation
till styrdokumentens 6vergripande formuleringar om personlighetsutveckling och 6kad forstaelse

for omvirlden och andra manniskor?

Genuskonstruktion: Gér det att se skillnader i hur olika elevgrupper forhéller sig till texterna utifran
de fyra huvudomraden om listas hidr? Vilken roll spelar dlder och kon f6r elevernas férhallningssatt

till att l4sa och att ldra sig fran det? Hur konstrueras genus i boksamtalen?

Undervisning: Vilken roll spelar litteraturen i undervisningen? Hur navigerar larare och elever i
spanningsfiltet mellan det personlighetsutvecklande och det mer tekniskt inriktade? Mellan det

svarmitbara och det som passar i en matris? Finns det en plats f6r samtal och diskussion?

Projektet star ocksa pa ett femte ben, dir den empiriska nivan utgor grund f6r metaperspektivet:
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Litteraturdidaktisk diskussion med utgangspunkt i resultaten: Hur kan resultaten frdn de ovanstaende
fyra omradena pé en generaliserad nivé bidra till att utveckla litteraturundervisningen? Kan resulta-

ten ge nya infallsvinklar pa litteraturens roll och relevans i 2020-talets samhélle?

PROJEKTETS TEORI, METOD OCH GENOMFORANDE

Som framgiétt syftar projektet till att undersoka fiktionens potential utifrin en 6ppen och bred
empirisk ingang med elevers och ldrares perspektiv i fokus, inte utifran fardiga teoretiska resone-
mang (jfr Bortolussi & Dixon, 2003; Johansson, 2015; Miall, 2006; Nordberg, 2017; Pettersson, 2015).
Med den utgingspunkten ar det foljdriktigt att projektet teoretiskt och évergripande metodologiskt
bygger pé idéer fran Grounded Theory om en empirigenererad teoribas och om kombinerandet av
kvalitativa och kvantitativa metoder. Detta innebar i korthet att all kategorisering av empiriskt
material for analys gors, sa lingt det 4r mojligt, med utgdngspunkt i vad informanterna faktiskt
svarar och inte enligt analysteman eller modeller som bestdmts pé férhand (Glaser & Strauss, 2008).
I linje med detta har vi genomgaende i bade enkiter och semistrukturerade fokusgruppintervjuer
givit informanterna utrymme for egna reflektioner och férdjupade svar (jfr Krueger, 2009; Morgan,
1997; Wibeck, 2010).

I projektets teoretiska grund utgdr dven genusteori och receptionsteori viktiga bestandsdelar. Skap-
andet av mening med utgangspunkt i de litterdra texterna, och som uttrycks i diskussioner, enkater
och intervjuer sker bade individuellt inom lasaren, i samspelet mellan text och ldsare samt i de grup-
per dér ldsaren befinner sig (Fish, 1980; Langer, 2017; Torell, 2002). Svaren méste darfor relateras
till exempelvis elevernas mojligheter att inta olika ldsarroller utifrdn normsystem och grupprocesser
nér socialt konstruerade konsroller sitts under forhandling i lassamtalen (Jfr Coffey et al, 2006;
Diekman & Murnen, 2004; Molloy, 2003). Dessa aspekter dr aven intressanta att relatera till
kommunens motiv till att inleda lassatsningen, en process i vilken kdnsrollsnormer namndes i olika

skeden.

Metodmassigt hade vi initialt idén om att se lasperioden som en didaktisk intervention och studera
deniett fore och efter-perspektiv. I piloten kunde vi ocksé se en hel del intressanta skillnader i svaren
fore och efter. Utifran den tanken utformades ett digitalt enkédtmaterial for larare respektive elever
att fylla i pa varsin sida av lasperioden. Enkitfragorna som stills till eleverna handlar om medie-
vanor, om deras lasupplevelse, om motiv till litteraturldsning och i vilken man de ser
litteraturdiskussioner som meningsfulla och utvecklande. Lararfragorna har dels en inventerande,
dels en didaktiskt reflekterande inriktning. Efter hand har vi dock omformat detta till en helhets-
studie med mer tvérsnittskaraktir, och det &r s vi har arbetat fran och med hosten 2019, dven om
vi har kvar enkétférfarandet enligt principen fore och efter. Enkiterna, som innehaller bade fritext-
fragor, flervalsfragor och fragor gjorda med Likertskala (1-5), sammanstills och analyseras bade
kvalitativt och kvantitativt. Resultaten ses som samspelande sinsemellan och med de fokusgrupps-
intervjuer som gors efter varje lasperiod med elev- och larargrupper fran de tre skolstadierna.*

Den forsta boken som valdes till projektet var Lois Lowrys Den utvalde som listes av 230 hogstadie-
och gymnasielever under pilotstudien varterminen 2019. Romanen ingick i det nationella ldspro-
jektet Berdttelser som fordndrar nigra ar tidigare® och var ddrigenom utprévad av drygt 2 000
ungdomsldsare, vars manga tankar och diskussioner om bland annat ménniskovérde, tolerans for

olikheter, 6vervakning och yttrandefrihet hos de elever som laste den gangen analyserats i ett annat
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sammanhang (Nordberg, 2019a). Den utvalde utspelar sig i ett annorlunda samhille 4n vért, i en
dystopisk totalitdr stat som till en borjan kdnns trygg och helt fri fran problem. Gradvis framtrader
den bottenl6st morka baksidan genom huvudpersonens allt djupare forstaelse fér hur allting hanger
ihop, nagot som bara han och hans ldroméstare har méjlighet att se i sina roller som minnesbevarare
fran tidigare generationer. Till den efterfoljande lasperioden valde vi medvetet realistiska romaner
med handling forlagd i den verkliga véirlden. Tematiskt ville vi att bockerna i den andra omgangen

skulle belysa och problematisera genuskonstruktioner och normsystem.

Sjilva genomforandet i fullskaligt format planerades tillsammans med de ldrare och skolledare som
ingick i det tidigare nimnda pilotprojektet. Lasperioden for 2020 bestdmdes till fyra veckor mellan
jullov och sportlov (v. 3-6). Lirarna fick under den foregaende hdsten lopande information om
bokval, distribution av bocker och preliminira resultat fran pilotstudien. Infor ldsstarten repeterades
den overgripande instruktion som tidigare hade kommunicerats f6r projektets praktiska genom-
forande och vad lirarna behovde forhalla sig till enligt f6ljande (det nedanstaende ér ett urklipp ur

ett langre informationsbrev):

e  Grundidén ar bokcirkelns! Las boken gemensamt i klassen. Diskutera innehéllet med

eleverna. Lat deras tankar om det ldsta fa utgora grunden for diskussionerna.

e Lis och diskutera en del i taget. Dela upp ldsningen pa det sétt du finner lampligast for
din klass. I de yngre aldrarna kanske det passar bést att lasa hogt en bit varje dag, i gym-
nasiet kan boken exempelvis delas upp i 3-5 delar som eleverna laser hemma. Varje del
diskuteras pa lektionstid i skolan i sméagrupper eller i helklass. Arbeta for att alla elever

har lést lika langt till varje sadant tillfille. Hoglasning fungerar ofta bra dven i dldre aldrar.

e  Fylli digitala enkiter fore och efter lasningen. Om ni inte har tillgang till datorer géar det
ocksa att gora pa papper, men vi foredrar digitala svar. Bade larare och elever fyller i en-

kater. Enkadterna far ni sanda till er.

Du har som ldrare alltsd mycket stor frihet att utforma hur ni jobbar med lasningen, ut6éver det som
star ovan. Vihar sett under pilotstudien att det finns manga sitt att ta arbetet vidare i olika riktningar
med skrivuppgifter, analyser, debatter, poddar, utstillningar osv. Efter att eleverna fordjupat sig i
boken finns alla mojligheter! Men som sagt, den gemensamma ldsningen och diskussionen ér i fokus

enligt ovan.

Som redan namnts fanns i formandet av denna periodiska modell en inspiration fran Community
Reading (jfr Fuller & Reberg Sedo, 2013) dar bade vi och kommunen var intresserade av huruvida
nagon ringar pa vattnet-effekt av lasningen skulle uppstd, dar bockerna skulle kunna diskuteras
ocksa i helt andra miljoer 4n i klassrummen, sasom busshallplatser, skolmatsalar, idrottshallar och

inte minst i hemmen.

Da projektet i sin fullt utvecklade form &ven innefattade kommunens alla mellanstadieelever valdes
tva olika bocker infér 2020. Mellanstadieeleverna tog sig an Sara Kadefors bok Billie. Avgdang 9:42
till nya livet. Hogstadie- och gymnasieelever laste Den jag var av Meg Rosoff. Den forstnimnda
boken handlar om den 12-ériga storstadsflickan Bille som fosterhemsplaceras av socialtjansten i ett
mindre samhille dér strikta och traditionella normsystem 4r rddande. Alla kidnner alla och ingen
rubbar balansen. Utom Billie. Hennes nérvaro bade i den nya familjen och i samhillet sétter en

méngd processer i rorelse, bade av glddje och sorg, och de sociala strukturernas begrdnsande och
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destruktiva krafter blir tydliga for karaktarerna i boken — och for lasaren. Den jag var ar en
reflekterande roman som berittas i tillbakablickar av en mycket dldrad man. Han ser tillbaka pa sin
misslyckade skoltid vid olika internatskolor, i synnerhet en kustnara sddan: S:t Oswalds, ddr han ar
elev under merparten av boken. I sin stora vantrivsel smiter han allt oftare ivig till en fiskestuga
bebodd endast av en jamnarig tystlaten kamrat som lever ett fritt liv i harmoni med elementen helt
utanfor samhéllet. Deras relation véxer fram pé ett underligt vis, dar huvudpersonens komplexa for-
héllande till kamraten emellanét liknar besatthet. I inledningen beskrivs den av berittaren som en
livsavgorande karlek. Mot slutet kastas regler och forutsittningar om pa ett satt som sitter fragor
om normer, identitetssokande, konsroller och konstruerat genus i fokus. Bada bockerna for 2020
valdes i samrdd med barn- och ungdomsboksforskare och bibliotekarier med specialisering pa de
aktuella &ldrarna. Den tredje lisomgangen kommer att beréra etnicitet, frimlingskap och flykting-
problematik. De romaner som valts f6r 2021 dr Katitzi av Katarina Taikon i mellanstadiet och Lina
Stoltz Pd natten dr allt sant i hogstadiet och gymnasiet. Vara tankar kring bokval och tematik kan
forstas kopplas samman med den 6vergripande fragan om skonlitteratur och samhallsrelevans, men
ocksd med idéerna om det fiktionslitterdra uttryckets egenhet. Den 6vergripande utgangspunkten
for bokvalen ir att vilja starka fiktionsberéttelser som kan vécka tankar och skapa diskussion inom
aktuella omréden (jfr Boglind, 2016).

TIDIGA RESULTAT OCH TENDENSER

I skrivande stund ar vi mitt i projekttiden. Har finns inte plats for en mer heltickande resultatge-
nomgang, och vi har inte heller hunnit analysera de sammanlagt 6ver 2500 enkiter och sex timmar
intervjuer som hittills samlats in tillrackligt for att presentera en sadan. Ndgra nedslag kommer emel-
lertid att goras. Dels for att visa nagot av det vi faktiskt har sett men framfor allt for att belysa den
potential vi menar att det fortsatta arbetet inrymmer. Nedslagen 4r huvudsakligen kvalitativa och
gors till allra storsta del i elevmaterialet. Till den jaimférande diskussion som fors utifrdn kvantitativa
data bor tillaggas att en numerér obalans finns i svarsfrekvens mellan fore- och efterenkiterna. Detta
beror till stor del pa tekniska problem som lett till att flera hundra enkétsvar fatt limnas in analogt,
svar som alltsd inte ingér i denna sammanstéllning. D4 det sammantaget finns 6ver 900 digitala svar
(902) pa efterenkdterna menar vi att de mer kvantitativa jaimforelserna trots detta har ett visst virde.
Totalt 1301 digitala enkéter fylldes i innan lasperioderna genomfordes.

Om mediekonsumtion och synen pa fiktioner

Som beroérts stills i infor-enkéterna generella fraigor om mediekonsumtion. Genomgaende anger
forhallandevis fa av de medverkande eleverna att de laser fiktionstext i ndgon storre utstriackning,
varken hemma eller i skolan.® Fiktionskonsumtionen bestar huvudsakligen av youtubeklipp, TV-
spel och TV-serier.

Detta dr intressant pd manga sitt och kan sittas i relation till andra undersékningar av liknande slag
(Lundstrom & Svensson, 2017; Nordberg, 2017; Pettersson, 2015). Att en lag lasfrekvens inte per
automatik innebdr att eleverna tycker att fiktionsldsning ar meningsls eller att man inte kan ldra sig
nagot av den har andra studier visat (Nordberg, 2017; Pettersson, 2015). Att en 6vervigande del av
elevinformanterna pa fritextfragan Ar fiktionsldsning en rent avkopplande aktivitet eller kan man
lira sig ndgot, eller utvecklas som person av att ldsa skonlitterdr fiktion? (2019) alternativt Vad kan

man ldra sig av att ldsa pahittade berdttelser (fiktion)? (2020) med eftertryck svarar att pahittade
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berittelser kan ge kunskap och leda till utveckling skulle kunna ses som ett resultat i enlighet med
detta. Naturligtvis kan det ocksa ses som ett uttryck for forestallningen om den goda boken och den
goda lasningen som Magnus Persson och andra har ber6rt i olika sammanhang (Martinsson, 2018;
Persson, 2007; 2012). Bland dessa textsvar gar ocksa att se en skiljelinje mellan nyttoinriktade svar,
som i huvudsak handlar om att ldra sig nya ord, och mer personlighetsutvecklande och reflekterande
sddana sdsom: ”[m]an kan fd en annan syn p& omvirlden, genom att man fir se/ldsa ur ett annat
perspektiv dn det man lever och ser ur varje dag” (jfr Nordberg, 2017). Den skillnaden gér att sitta i
relation till den tidigare diskussionen om litteraturlasningens legitimering i styrdokumenten och

dess plats i laslyftet.

Att lara sig av det som inte ar sant

Mer substantiella och utvecklade exempel pé installningen att fiktionsldsning kan leda till kunskaper
forekommer frekvent i informanternas fritextsvar om sjélva lasningen. I pilotstudien fran 2019
kunde vi tydligt se att den dystopiska crossover-roman vi valde har engagerat majoriteten av de hog-
stadie- och gymnasieelever som deltog. En relativt stor andel skriver ocksé att den aktuella romanen
och diskussionerna har 6ppnat nya tankar om omvérlden, om deras eget liv men ocksé om ldsning

istort:

Elev 1: Jag ir inte jatte intresserad av bocker vilket gor att jag inte pratar om det s
mycket heller. Men nér vi nu allihopa har ldst en och samma bok sa har jag insett att
det finns sa mycket att diskutera om och att det ger sa mycket. Det ger valdigt mycket
att alla i en klass laser samma bok dé man litt kan fa hjalp kring att forsta saker man

missat. Men det ger dven klassen en slags gemenskap.

Elev 2: Man kan absolut lara sig saker. Om inte faktabaserade, sa kanske lasningen kan
leda till nyttiga insikter om sitt eget liv. Man kan genom ldsning fa uppleva saker som
skiljer sig fran sin egen livssituation, och ddarmed finna underlag till att ifragasatta
samhadllet man lever i. Man kan ldra sig ett hantera problem/kinslor, massvis med nya

ord och koncept och tankegangar.

Elev 3: Nej inte riktigt, men jag brukar vanligtvis inte ldsa fiktion alls. Men nu funderar
jag pa eventuellt borja gora det. Har alltid haft en uppfattningen 6ver att fiktion &r

trakigt da det icke dr realistisk men det kanske inte &r sa.

Perspektiv pa litteraturdiskussioner

I pilotstudien gér dven att se en ganska tydlig fordndring nar det géller hur eleverna uppfattar litte-
raturdiskussioner som intressanta, personlighetsutvecklande och omviérldsorienterande i en
jamforelse mellan svar liamnade fore respektive efter lasperioden vilket nagra av de ovanstaende elev-
citaten illustrerar. I enkiterna stills tre fragor i form av pastienden om litteratursamtal i
klassrummet enligt nedan. Svaren har limnats i form av ett virde pa en Likertskala (1-5) och en

sammanfattande fritextskommentar.
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Diagram 1. Attityder till boksamtal 2019

Elevenkat infor lasprojekt, vt 2019

Elevenkat efter lasprojekt, vt 2019
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Som framgar verkar synen pé bokdiskussioner ha férandrats nagot. Ser vi till skillnaderna i andelen
elever som fyllt i vardet 3 eller hogre péa enkitens tre fragor (dar alternativet 3 rimligtvis kan ses som
en representation av staindpunkten "Ok”, dvs inte uttalat negativ) om hur de uppfattar litteratur-

diskussioner i klassrummet ser vi foljande utveckling:

Tabell 1. Procentuellt utfall av andelen svar med varde 3 eller hogre pa fragor om attityder till boksamtal fore respektive efter
genomford ldsperiod (2019)

Fraga Fore Efter
Att prata om bocker i klassrummet dr intressant 46,3 % 54,2 %
Att prata om bocker i klassrummet utvecklar mig som person 50,5 % 56,6 %
Att prata om bocker ger viktiga perspektiv pa verkligheten 52,9 % 63,7 %

Engagemangets betydelse

Genomgaende finns manga uttryck for att pilotstudiens bokval engagerat och ett flertal elever skriver

att det hir var en stark och avgorande lasupplevelse f6r dem:

Elev 4: Ja, den utvalde har gett mig lite mer styrka att man inte ska vara som alla andra

man ska vara glad om man ar annorlunda och inte ma daligt 6ver det.

Elev 5: Boken fick mig att tinka pa hur lyckligt lottade manniskor dr. Aven pa hur
samhillet i boken kan spegla vissa andra samhéllen som finns idag. Jag kidnde en stor

frustration nir jag ldste, pa alla dessa ordttvisor som uppstas efter varannan sida.

Hir och pé andra stéllen i materialet framgédr hur engagemang i fiktionsberittelsen och i samtalen
om denna ofta leder reflektionerna vidare till omvirlden, till det egna samhéllet och till elevens eget
liv och tankar. P4 omvint sitt sammanfaller svaren om hur trakigt det var att lasa med utsagor om
att eleverna inte har forstatt eller formatt att ta sig in i fiktionsvarlden alls — som en elev uttrycker
det "boken ar samst, det 4r helt oforsélig [sic] och virdelds”, eller i nagot enstaka fall att de inte ser

det meningsfullt att gora kopplingar mellan fiktion och verklighet (jfr Langer, 2017; Torell, 2002):

Elev 6: Eftersom jag utgar fran att boken inte ar verklighetsbaserad sé tycker jag inte

det paverkar synen péd den virld jag lever idag.

Att litteraturen blir samhéllsrelevant — och relevant pa en méingd andra sitt - om den engagerar ar
tydligt i en 6vergripande slutreflektion kring piloten. Och omvant. Betydelsen av att acceptera och
vardera fiktionens speciella mimetiska kontrakt for att litteraturlasning ska kunna bli utvecklande
och relevant blir tydlig i det sista elevexemplet. Den slutsatsen kan i sin tur kopplas samman med
diskussionen om styrdokumentens tendens att leda bort frin den dimension av litteratur och lasning

som uppmirksammats tidigare i artikeln.

Lasperioden 2020 - Mellanstadiet

Resultaten fran 2020 4r mer omfattande sett till antalet informanter och utgar frén ldsningen av tva

olika romaner inom det tema som tidigare ndmnts.

Hos mellanstadieeleverna kunde vi se tidigt i analysarbetet — inte minst i elevintervjuerna - att Billies
historia har engagerat och lett till livliga diskussioner i klasserna, bland annat i fragor som ror
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normer, konsroller och dnskan att fa vara sig sjalv. Eleverna har ocksé kunnat relatera situationer ur
boken till handelser kinslor och tankar fran det egna livet. Flera av informanterna formulerar sig pa

foljande sdtt som svar pa fragor som ber6r inlevelse och identifikation:

Elev 7: Jag tror att boken vill sédga att man ska vara sig sjdlv och att man ska prata om

svara saker som har hant i sitt liv och det tycker jag 4r ett ganska bra budskap.

Elev 8: Jag kinde verkligen att jag kunde leva mig in i olika personer vid olika tillfdllen

men oftast Billie och ibland Tea.

Elev 9: Ja att hon har det svart hemma med sin mamma och sa sa har det vart for mig

ocksa lite s forstar henne dar.

Elev 10: Inte i tankar men kénslor, ndr Charlie dog kdnde i boken jag kinslan nar jag

néstan forlora min lillebror.

Manga har identifierat sig med huvudpersonen Billie, men det finns ocksa ett stort antal exempel pa
att eleverna kiant gemenskap med den introverte och delvis mobbade, men ocksé integritetsfulla
Alvar. Att det kan ge en slags trost att dela sin egen utsatthet med karaktarer i boken férekommer i

flera svar, bland annat detta:

Elev 11: Alvar. jag har oxa blivigt lite mobat forut men alvar det var ként att héra om

honom.

Boken om Billie har genomgaende lett till ett stort antal reflektioner om hur andra har det och hur

livet kan vara vildigt annorlunda och vildigt svért for barn i samma alder som de sjélva.

Lasperioden 2020 — Hogstadiet och gymnasiet

Den jag var har upplevts vara mer troglast och den kan sidgas ha ett ldingsammare tempo 4n vad
ungdomsbdcker vanligen har. Samtidigt uttryckte bade elever och ldrare under intervjuerna att den,
trots att den var “trakig”, liksom drojde sig kvar. Att den har limnat tydliga avtryck framgar av
fritextsvaren dar over hilften av ldsarna vittnar om just detta. Det finns ocksa reflektioner i materi-
alet som visar att det finns ldsare som sérskilt uppskattat den pa grund av dess annorlunda sitt att
beritta, av tematiken och av hur detta samspelar:

Elev 12: Jag har fatt en annan typ av forstaelse for boken p.g.a de dr sa om bytta roller
mellan Finn och Hilary som far mig att kidnna lite s& har besviken men dnda glad pa
nagot sitt. Kan inte sitta ord pa de for det flesta bocker handlar om att de har en
borjan som dr bra och i mitt hander det nagot déligt och i slutet blir allt bra, men den

hir boken! Var inte som samma gamla sitt...

Elev 13: Jag har aldrig riktigt hort en historia som den hér. Den var sa unik, och dven

fast det inte hdnde ndgot sarskilt var den fortfarande intressant att ldsa.

Elev 14: Boken dr otroligt viktig enligt mig. I dagens sambhille &r allting inte vad man
tror, vi kan inte veta en persons sexuella laggning eller biologiska kon bara av ett kolla
pé den. Jag tycker att boken visar ett bra exempel pd att kvinnor inte alltid 4r svagare
an mén. Finn, som forst troddes vara kille, visades var en tjej som dr handig, stark och

tar ansvar.
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Som framgar har genustematiken lyfts fram bade i dessa exempel och det féorkommer dven i enkit-
materialet fran Billie-ldsarna. Genuskonstruktion och normkritik berérdes pa olika sitt ocksé i
fokusgruppernas diskussioner. Trots att vi i vart analysarbete dnnu inte gatt djupare ner i detta om-
rade kan vi alltsa se att lasningen och diskussionerna inneburit att dessa fragor kommit upp till

forhandling.*

I ett helhetsperspektiv kan vi konstatera att hogstadie- och gymnasieeleverna som grupp verkar ha
svarare att ta till sig en realistisk roman berittad i ett langsamt tempo utan tydlig inriktning mot en
sdrskild fraga eller problemomrade i jamforelse med den dystopiska berittelse med en klar inbyggd
samhallskritik som ldstes foregdende ar (dven om inte heller Den utvalde ar skriven i tempo furioso
eller kan sdgas ha en enkel komposition). Problemen verkar utover tempot enligt elevkommenta-
rerna ha sin grund i sjilva tidsavstandet, till viss del i spraket och inte minst i de ménga referenserna
till imnen, personer och platser som eleverna fullt forstaeligt inte kdnner till. Att fastna kring sddana
saker kan tyda pd en ovana att ldsa skonlitteratur generellt, och kanske i synnerhet den héar typen av
bok (jfr Nordberg, 2020). Det framgick ocksa i enkdtmaterialet och under intervjuerna att kompo-
sitionen med en inramning av huvudberittelsen, den snart 100-arige berittaren befinner sig i en
nutid utspelad pa 2040-talet, inte riktigt uppfattats av eleverna. Aven om det i materialet ocksé visar
sig att en klart noterbar andel elever verkligen har greppat kompositionen dr denna storre tendens i
sig sjélv ett intressant resultat som gar att relatera till diskussioner om att utmana lasare, bade inne-
hallsligt/ideologiskt och berdttartekniskt, for att utveckla deras fiktionsférstielse och litterdra
lastormaga (Blok Johansen, 2015; Johansson, 2017; McCormick, 1994). Precis som i pilotstudien
uttrycker de elever som motiverar sin negativa instéllning och inte bara svarar "trakigt” eller "ldsning

suger”, att de inte har forstatt boken:

Elev 15: Nej jag tyckte inte att nagonting alls var bra med boken. Jag férstod ingenting

och den var jattetrakig att lasa.

Intressant nog finns ingen explicit kommentar om att det pahittade inte spelar ndgon roll i materialet

frdn 2020 dven om det hir svaret ligger i den riktningen:

Elev 16: Jag levde mig inte in i personerna. varfor ska jag lassas och dromma om att

va en annan mofucka nir jag har ett eget liv

Har kan mojligen skillnaden i genre mellan det mer realistiska berattarsattet, som finns i bade Billie

och Den jag var, och det dystopiska avstind som préglar Den utvalde spela in.

Om motstand, vidgade perspektiv och attityder till boksamtal

Trots utbredda svarigheter att lisa Rosoffs roman, vilket alltsa bade larare och elever vittnar om, ska
dessa inte overdrivas. Aven de mer ovana ldsarna har som det uttrycks i lirarintervjuerna "kommit
igenom den” med lérarnas stora insatser som en viktig faktor, och det har lett till positiva effekter.
Hir har mojligen bokcirkelmetodiken och Community-Reading-aspekten spelat in, vilket foljande

lararcitat signalerar:

Lirare 1: Mycket kul med ett bokprojekt som stréicker sig 6ver aldrarna och att jag har
fatt arbeta med samma bok i flera klasser pé skolan. Projektet har givit upphov till flera
diskussioner, inte bara i klassrummet utan dven i korridorer pa raster och mellan klas-
serna. Det har varit mycket positivt. Boken har varit svar for manga elever och det har

kravts mycket stottning under lasningen for att fa dem med pa taget. Det dr ocksa flera
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elever som har uttryckt att de inte gillar "den typen av bok" som vi last, men med hjalp
har de klarat att ta till sig den och fatt erfarenhet av en annan typ av bok som de annars

inte hade last, vilket jag ser som mycket positivt.

Som tidigare berdrts ges i fritextfragorna utforliga kommentarer som tyder pa engagemang, tankar
irorelse och fordjupade reflektioner kring Rossofs berittelse — inte minst i svaren pa den helt 6ppna
inledningsfragan Vilka tankar och kénslor har du fatt av boken som du har list i klassen? Aven i
enkdtmaterialet fran 2020 framtrader en positiv f6rdndring nar det giller elevernas uppfattningar

om hur de upplever att prata om bocker i klassrummet.
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Elevenkat infor lasprojekt, vt 2020
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Elevenkat efter lasprojekt, vt 2020

Att prata om bocker i
klassrummet ar:

m 1= ointressant

m2

=5 = mycket
intressant

Att prata om bocker i
klassrummet:

m 1= geringenting

m2

m 5 = utvecklar mig
som person

Att prata om bocker i
klassrummet:

m 1 =sdager inget
om verkligheten

10,4% "2

28,4%

m5 = ger viktiga
perspektiv pa
verkligheten

Att prata om bocker i
klassrummet ar:

m 1= ointressant

m2

m5 = mycket
intressant

Att prata om bocker i
klassrummet:

m 1= geringenting
10,9%

m2

29,4%

m 5 = utvecklar mig
som person

Att prata om bocker i
klassrummet:

m1=sdger inget
om verkligheten

m2

13,1%

34,5%

m 5 = ger viktiga
perspektiv pa
verkligheten

2021, VOL 15, NR 2 77



UTBILDNING & LARANDE
Olle Nordberg

Ser vi ocksé hr till skillnaderna i andelen elever som fyllt i virdet 3 eller hogre pa enkitens tre fragor
om hur de uppfattar litteraturdiskussioner i klassrummet blir utfallet foljande:

Tabell 2. Procentuellt utfall av andelen svar med virde 3 eller hogre pé fragor om attityder till boksamtal fore respektive efter

genomford ldsperiod (2020)

Fraga Fore Efter
Att prata om bocker i klassrummet ar intressant 35,5 41,1 %
Att prata om bocker i klassrummet utvecklar mig som person 40,5 % 44,5 %
Att prata om bocker ger viktiga perspektiv pa verkligheten 451% 53,4 %

Den tydligaste 6kningen finns alltsd i bdda ldsomgéngarna inom det samhills- och omvérldsorien-
terande féltet.

Om bedomning av litteratursamtal

Mycket kort ska ocksa en aspekt fran ldrarmaterialet tas upp i anslutning till ovanstdende diskussion.
Gladjande nog kan vi se att litteraturldsningen i de skolor vi undersokt verkar ha en ganska fram-
skjuten plats i klassrummen, oberoende av projektet, enligt ldrarnas enkit- och intervjusvar. P4 en
generell niva ser de positivt pa litteraturens roll i ungdomarnas kunskaps- och personlighetsutveckl-
ing. De flesta ldrare tycks inte heller se styrdokumentens formuleringar som sarskilt begrdnsande.
Men fran en annan vinkel visar det sig att en stor andel inte raknar in arbetet med lésningen,

diskussionerna och den vidare bearbetningen i vad som ska bedomas.

Lirare 2: Jag sa redan fran borjan att bokprojektet inte skulle betygséttas. Kanske det
var en anledning till att flera verkade ta alldeles for ltt pa det och ursiktade sig med
att de hade sa forskrackligt mycket att gora i andra &mnen och darfor inte hann ldsa
som de skulle. Jag kommer att ge muntlig respons till eleverna nér det géller deras

"insats" under projektet.

Liarare 3: Enklare aterkoppling dar diskussionen har fatt vara i fokus. Jag har betonat
for gruppen att det ar en uppgift vi gor for att det ar roligt snarare 4n jagar betyg -
ndgot som inte fungerar med alla grupper, men den aktuella gruppen reagerade med

lattnad och laster [sic] trots att det inte fanns negativa konsekvenser for deras betyg.

Lirare 4: Jag har inte bedomt elevernas insatser pa annat sitt an att jag har tackat for

att de delat sina tankar.

Dessa resonemang dr intressanta och kan ses som samspelande med laroplanens struktur dér litte-
raturens utvecklande dimensioner inte sammanblandas med de mer konkreta riktlinjerna i det
centrala innehallet, och framforallt inte med kunskapskraven (Sigvardsson 2020, s. 12f). I detta finns
det en risk att eleverna inte ser litteraturdiskussionerna som viktiga eller som att de ens rdknas in i
kursen. Det som inte raknas in i kursen hamnar latt utanfor vad som anses relevant, savil for individ
som for samhillet (jfr Nordberg, 2020). Det gar samtidigt att forsta lirarnas 6vervigningar som tycks
bottna i tanken att boksamtal och reflektioner kring det lasta riskerar att bli starkt himmade av
beddmningsaspekten.
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SAMMANFATTANDE DISKUSSION

De tidiga resultaten fran elevernas enkét- och intervjusvar kan redan i det hir skedet visa p4 intres-
santa tendenser gillande de medverkande elevernas medievanor, deras attityd till ldsning och
litteratursamtal samt deras litterara lasférmaga. Vikan ocksé utifran en bred empirisk grund forhalla
oss till hur fiktionslitteraturen kan fungera som ett satt att bearbeta och forsta sig sjalv och varlden
- och att det kan uppfattas som helt meningslost nar kontakten med berittelsen saknas eller nir
attityden ar negativ (vilket dr en logisk foljd av det forsta). Genom att ga djupare ner i materialet,
systematiskt med véra fyra forsta huvudomréaden: Legitimering, Lirande, Genuskonstruktion,
Undervisning som strukturerande ramverk, ser vi stora mojligheter att forsta mer om bland annat
varfor och hur det skiljer sig mellan olika grupper — och ddrmed kunna bidra inom det femte omra-

det Litteraturdidaktisk diskussion med utgangspunkt i resultaten.

Att det personliga engagemanget och inlevelsen ar central for elevernas fiktionsforstaelse ar tydligt i
véra resultat (jfr Nordberg, 2020; Ohman, 2015). Tanken att detta dven ir en grundliggande forut-
sittning for att fa igang givande boksamtal delas av manga inom omradet (se t.ex. Chambers, 2014;
Eriksson Barajas, 2012; Nordberg, 2020). Hur dessa avgorande, och tillsynes sjdlvklara, aspekter av
litteraturlasning kan ses som marginaliserade i aktuella styrdokument och i grundskolans laslyft har
berérts i inledningen (jfr Bergmark & Viklund 2020). Att inte litteratursamtal finns med under
rubriken Tala, lyssna och samtala i grundskolans laroplan &r ett annat tecken pé detta, ett tecken
som kan leda till f6rvaning. Detsamma géller formuleringarna om budskap som férekommer i Lgr
11 siasom vore de firdiga konstanter i varje skonlitterart verk. Att litteraturldsning genom styrdoku-
menten riskerar att reduceras till problemlésning, firdighetstrining och komplement till andra
damnen ar mycket olyckligt. En sddan utveckling forminskar ocksa skonlitteraturens och fiktionens
speciella potential.

Resultaten som redovisas hir ger stod for den 6ppna, gemensamma litteraturdiskussionen, och att
ett tydligt synliggorande av det arbetssittet gor att eleverna varderar och blir medvetna om sin ut-
veckling. En betydelsefull indikation pa det ar hur elevernas syn pd boksamtal paverkas under
projektets gédng. Savil i pilotundersdkningen som i den fullskaliga studien tycks litteraturdiskuss-
ioner upplevas som mer intressanta, personlighetsutvecklande och inte minst omvarldsorienterande
efter avslutad lasperiod 4n innan. Detta kan kopplas ihop med diskussionen om larares val att lyfta
bort bedomningskraven for att skapa en 6ppnare atmosfir, och méjligen ses som ett tecken pa att
styrdokumentens formuleringar far f6ljder som gor att litteraturen hamnar utanfor den vanliga
verksamheten. Hur god ldrarens ambition med ett sadant beslut 4n 4r finns dock risken att konse-
kvenserna blir att eleverna ser litteraturdiskussioner som mindre viktigt 4n annat skolarbete (jfr
Nordberg, 2020).

AVSLUTNING

Syftet med artikeln har varit att introducera projektets ambition och kapacitet att siga nagot vdsent-
ligt och empiriskt grundat om litteraturlasning i skolan. Detta med utgangspunkt i de teoretiska
diskussioner och laroplans- och léslyftsanalyser som forts under hela 2010-talet, liksom i den mer
allméinna debatten om ungdomars fiktionsldsning i den digitala tiden. De tentativa resultat som pre-
senteras och diskuteras indikerar att frigan om relevans dr stindigt nirvarande. Det dr ocksa tydligt
utifrdn materialet att litteraturen blir angeldgen och ses som viktig av ungdomarna i samma stund

som de upplever att nya tankar véixer fram i den enskilda ldsningen och i diskussioner med andra.
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Genom att lata ldsningen, boksamtalen och det indirekt mimetiska perspektivet pa aktuella och ex-
istentiella fragor fa en framskjuten plats i skolan och i samhallet visar litteraturldraren i handling
dess relevans. Nar barn och ungdomar sitter normer och virden under forhandling - samtidigt som
de engagerar sig i fiktionsvérldar, gor iakttagelser och fangar upp fragor — utvecklar de sina tankar
s& som syftesbeskrivningen for gymnasiets svenskdmne formulerar och lir genom detta “kdnna sin
omvirld, sina medménniskor och sig sjilv” (Skolverket, 2020). I den processen behéver det inte
heller finnas négra litteraturdidaktiska motséttningar mellan den estetiska upplevelsen, som ofta ar
personlig, och den mer allménna samhillsinriktade diskussionen. Vi kan i det empiriska materialet
se att det tvirtemot ar sa att de bdda ingadngarna befruktar varandra och betraktas som oskiljaktiga

av de mest utvecklade litteraturldsarna (jfr Nordberg, 2017).

Att projektet belyser de hir kunskapsprocesserna, och att de hor samman med legitimering av och
attityder kring fiktionslasning, kan vi se pa flera olika satt i analysarbetet. En ganska stor andel in-
formanter dr redan mitt i denna utveckling, det visar materialet tydligt. Men langt ifran alla. Aven
hér finns en samhillelig dimension som majligen kan ses som den allra viktigaste och som spelade
stor roll i kommunens initiativ att inleda projektet, det vill sdga att introducera elever som inte har
lasningen med sig hemifréan till fiktionslitteraturen och till de tankevidgande processer av bade all-
ménmansklig och djup personlig karaktar som hor till den (jfr Asplund, 2010; Lilja Walté, 2016;
Nordberg, 2019b). I artikeln finns exempel som pekar pa att projektet kan bidra med négot dven i
det avseendet.

Allra sist, laroplanerna dr pa ménga sitt kvittot pa vad som anses samhillsrelevant inom olika am-
nesomraden. Den genomgang som gjorts har visar pa olika vis hur viktigt det ér att svenskdmnets
styrdokument i méatbarhetens tidevarv inte ldses med utgangspunkt enbart i kunskapskraven, och
att 16sningen pa litteraturldsningens varfér-dilemma inte formuleras i linje med det konkret bedom-
ningsbara. Elever som sjélva upplever skonlitteraturens potential kan ge betydligt mer &vertygande

svar.
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! Sjélva ordet litteratur star dock inte med i grundskolans inledande passage om svenskimnet, vilket &r vél virt att notera.
Den allra férsta meningen i &mnesbeskrivningen av svenskdmnet i Gy 11 lyder: “Karnan i dmnet svenska ar sprak och
litteratur.” Fortsittningen skrivs: ”Spréket ar ménniskans frimsta redskap for reflektion, kommunikation och
kunskapsutveckling. Genom spréaket kan ménniskan uttrycka sin personlighet, och med hjilp av skonlitteratur, texter av olika
slag och olika typer av medier lir hon kénna sin omvirld, sina medménniskor och sig sjilv.” Motsvarande inledning for
grundskolan &r: ”Sprak dr manniskans framsta redskap for att tinka, kommunicera och lira. Genom spraket utvecklar
manniskor sin identitet, uttrycker kinslor och tankar och forstar hur andra kdnner och tdnker. Att ha ett rikt och varierat
sprék ar betydelsefullt for att kunna forsta och verka i ett samhalle dér kulturer, livsaskadningar, generationer och sprak méts.
? Under rubriken Lésa och skriva i grundskolan i avsnittet Centralt innehdll for svenskamnet, &k 7-9 finns foljande punkter
med:

*Lasstrategier for att forsta, tolka och analysera texter fran olika medier. Att urskilja texters budskap, tema och motiv samt
deras syften, avsindare och ssmmanhang.

*Strategier for att skriva olika typer av texter med anpassning till deras typiska uppbyggnad och sprakliga drag. Skapande av
texter dér ord, bild och ljud samspelar, sivil med som utan digitala verktyg.

*Olika sdtt att skapa och bearbeta egna och gemensamma texter till innehéll och form. Hur man ger och tar emot respons pa
texter.

*Redigering och disposition av texter med hjilp av digitala verktyg. Olika funktioner for sprakbehandling.
*Sprakets struktur med stavningsregler, skiljetecken, ordklasser och satsdelar.

*Ordbocker och digitala verktyg for stavning och ordforstéelse.

Senare i samma dokument, under rubriken Berdttande texter och sakprosatexter finns en passage med lydelsen ”Skonlitteratur
som belyser ménniskors villkor och identitets- och livsfragor. Lyrik, dramatik, sagor och myter”. Men trots det s& dr dessa
omraden klart mer undanskymda och i skuggan av vad som skrivs fram under rubriken Ldsa och skriva i grundskolan.
Formuleringar och disposition ar snarlika for &k 4-6 (se Skolverket, 2020b).

I gymnasiet finns samma monster som blir tydligare ju mer avancerade svenskkurserna blir. I det centrala innehallet for
svenska 3 finns inga spir kvar av syftesbeskrivningens formuleringar om vidgade perspektiv, identitets- och
personlighetsutveckling:

*Muntlig framstéllning med fordjupad tillimpning av den retoriska arbetsprocessen som stod i planering och utfoérande samt
som redskap for analys. Anvindning av savil digitala som andra presentationstekniska hjalpmedel for att stodja och forbattra
muntliga framstéllningar.

*Viktiga generella drag som ror disposition, sprak och stil i texter av vetenskaplig karaktar.

*Lasning av och arbete med texter, vilket inkluderar strukturering, sovring, sammanstillning, sammanfattning och kllkritisk
granskning.

*Skriftlig framstéllning som anknyter till den vetenskapliga texttypen och som behandlar nagon aspekt av svenskamnet.
Anvindning av digitala verktyg for textbearbetning samt for respons pd och samarbete ndr det galler texter.
*Skonlitterira texter, forfattade av savél kvinnor som mén, inom genrerna prosa, lyrik och dramatik. Litteraturvetenskapligt
inriktad analys av stilmedel och berittartekniska grepp. Litteraturvetenskapliga begrepp och verktyg.

*Det svenska sprakets ursprung, historiska utveckling och slaktskapsforhallanden. Sprakforandring.

Aven i svenska 1 och 2 &r det centrala innehallet synnerligen tekniskt inriktat (se Skolverket, 2020a).

* Se dven foregdende not. Ett ytterligare exempel som jag kommer tillbaka till senare i texten &r att litteratursamtalen inte far
plats under rubriken Tala, lyssna och samtala i grundskolans styrdokument for svenskdmnet. Hér aterfinns istallet innehaller
argumenterande samtal och muntliga presentationer fran skola och sambhillsliv (Skolverket, 2020). Allra tydligast blir
fokuseringen pé det konkreta i kunskapskraven for svenskdmnet, bade i grundskolan och gymnasiet (se Skolverket, 2020a;
2020b).

* For en mer utvecklad metoddiskussion, se Pettersson 2015; Nordberg 2017.

> I det projektet var Den utvalde en av tio romaner som ingick. Samtliga bocker valdes ut med tanken att de behandlade svéra
fragor och hade ett starkt innehall (se Boglind 2016; Nordberg 2019a).

¢ Det kan noteras att de som uppger att de aldrig laser fiktionslitteratur hemma i 2020-undersékningen trots allt “bara” ar
runt hélften av informanterna (53 %). Motsvarande siffra for pilotundersokningen ar 62,4 % vilket skulle kunna tyda p4 att
det ar de yngre eleverna som paverkar denna siffra i positiv riktning. Nar det galler fiktionslasning utford i skolan uppger i
2020 ars undersokning 25, 8 % att de aldrig dgnar sig at detta, att jamféra med motsvarande varde pa hela 39 % bland de
hogstadie- och gymnasieelever som deltagit i pilotundersékningen 2019.

! Denna process har upprort nagra fd informanter som svarat aggressivt homofobiskt men de allra flesta elever som deltagit
ger uttryck for en tolerant och inkluderande hallning. I enkdterna har vi ocksa bett eleverna virdera i en likertskala hur de
stéller sig till pastaendet Flickor/kvinnor ska vara pa ett satt och pojkar/mén ska vara pa ett annat sitt ddr 1 motsvarar héller
inte alls med med och 5 haller helt med. 88,2 % har svarat i spannet 1-3 dér 1 har angetts av drygt 63 %.
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