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ABSTRACT

In Swedish preschool and school classrooms, all children should be offered an education that
includes instruction and digital devices. The instruction should be meaningful and interesting for
all children, and the digital devices should facilitate teachers’ work and children’s learning. This
study concerns differentiated instruction as well as uses and possible benefits gained by digital
devices in Swedish preschools and school classrooms. The study is part of a large-scale co-produc-
tion project between academy and the surrounding society. Sixty-seven teachers and head-teachers,
who value digital devices, participated, and shared their experiences and views on these two matters.
A qualitative research approach, including research circles and thematic analyses, was used. The
themes prove, for example, the importance of acknowledging children’s interests, joint exploration,
provision of parallel support as well as extra challenges, association to children’s previous experi-
ences and integration of digital devices of various kind. The result of the study can form a basis for
interesting preschool and school discussions. It has relevance for teachers and head-teachers in
training, researchers in special education as well as for those who are interested in differentiated

instruction and the integration of digital devices.

Nyckelord: differentiated education and instruction, digital devices and applications, preschool and

school classrooms, special education, thematic analyses
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INTRODUKTION

Den hir studien ingar i ett storskaligt utvecklings- och forskningsprojekt som handlar om differen-
tierad undervisning och digitala verktyg i sju svenska kommuners forskolor och skolor. Projektet ar
hemmahorande i det specialpedagogiska kunskapsomrédet och inom forskningsomradet digitali-
sering i forskolans och skolans undervisning. Det utgor ett samverkansprojekt mellan akademi och

omgivande samhalle. Sextiosju ldrare och rektorer frain kommunerna deltar.

Med digitala verktyg avses i studien allt fran datorer till applikationer (appar) och med differentierad
undervisning avses en undervisning som dr meningsfull och intressant for alla. Alla star for barn
med olika bakgrund och behov. Nir undervisning differentieras skapas mojligheter f6r alla barn att
delta och utvecklas i gemenskap med varandra (Holli, 2008; Kotte, 2017; Suprayogi, Valcke, &
Godwin, 2017; Tomlinson, 2016; Tomlinson et al., 2003). Holli (2008) skriver f6ljande: “Genom dif-
ferentierade undervisningsstrategier kan ldrare mota alla barns behov och hjilpa dem att na och
passera utbildningens mal” (s. 161, var oversittning). Nédr undervisning differentieras anpassas och
varieras larmiljoer (till exempel utrymmen, material och utrustning), innehall (vad barn arbetar
med), processer (hur barn arbetar) och produkter i undervisning for att svara upp mot barns olika
bakgrund och behov (Sherman, 2008; Tomlinson, 2016; Tomlinson et al., 2003). Begreppet differen-
tierad undervisning utgor saledes, forst och framst, ett medel vilket avgransar det fran malrelaterade
begrepp, till exempel god utbildning for alla, inkludering och likvirdighet. Det kan vidare avgransas
fran begreppen individualisering i betydelsen eget arbete i skolan (Osterlind, 1998) genom att det
explicit fokuserar pa anpassningar inom det &mnesomrade som behandlas i ett undervisnings-
sammanhang. I eget arbete kan barn arbeta med olika omrdden under en lektion. Dartill kan
differentierad undervisning avgransas fran begreppet universell design for ldrande (Forsling, 2017)
genom att det ar praktiskt orienterat snarare an teoretiskt och filosofiskt orienterat. Undervisning i
vilken alla barn i en grupp eller i en klass arbetar lika ldnge pa samma sida i matematikboken eller
6var en bokstav i veckan under lingre perioder ér troligen inte differentierad och ddrmed inte heller
meningsfull (i betydelsen rik och viktig) och intressant (i betydelsen fingslande och engagerande)
tor alla barn i gruppen eller klassen.

Idag vixer barn upp i en digitaliserad varld och deras forskolor och skolor inrymmer digitala verktyg
(Agélii Genlott & Gronlund, 2013; Deunk, Smale-Jacobse, de Boer, Doolaard & Bosker, 2018;
Forsling, 2017; Kjellsdotter, 2020; Kjallander & Moinian, 2014; Klerfelt, 2007; Ljung-Djirf, 2004;
Mahoney & Hall, 2017; Nilsén, 2018; Unicef, 2017; Wetso, 2014). Det anses darfor viktigt att de
digitala verktygens majligheter tas till vara i undervisning samt att digital kompetens utvecklas hos
larare och barn (Forsling, 2011; Redecker & Punie, 2017; Skolverket, 2018; Sveriges kommuner och
landsting [SKL], 2019). En anledning till det 4r att digitala verktyg beskrivs vara viktiga undervis-
nings- och larresurser (Agélii Genlott & Gronlund, 2013; Forsling, 2017; Nilsén, 2018; Redecker &
Punie, 2017; SKL, 2019; Wetso, 2014) och en annan att digital kompetens vardesatts och utgdr en av
atta nyckelkompetenser (Europeiska kommissionen, 2018). En nyckelkompetens avser ett kunnande

som medborgare i ett land behover.

I den svenska forskolan och skolan ska alla barn erbjudas en god utbildning (Svensk forfattnings-
samling [SFS], 2010:800) som innehaller undervisning och digitala verktyg (se till exempel
Skolverket, 2018). Barnen ska ges mojlighet att inhdmta och utveckla kunskaper och viarden samt
erbjudas det stdd och den stimulans som de behéver; skillnader ska uppvigas for (SFS, 2010:800).
Svensk skollag faststiller, i det tredje kapitlet, att “alla barn |...| ska ges den ledning och stimulans
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som de behover i sitt lirande och sin personliga utveckling for att de utifrén sina egna forutsattningar
ska kunna utvecklas sa langt som mojligt enligt utbildningens mal”. Liroplanen for svensk forskola
(Skolverket, 2018) anger att barnen i forskolan ska ges “forutsittningar att utveckla adekvat digital
kompetens” (s. 5). Ett motsvarande innehéll finns i den svenska skolans laroplaner. Undervisning
behover planeras och genomforas sa att alla barn kan delta i forekommande aktiviteter, ta till sig nya
kunskaper och utvecklas socialt och akademiskt mot utbildningens mél; anvindningen av digitala
verktyg behéver vara pedagogiskt genomtiankt (Utbildningsutskottet, 2016). En rektor leder arbetet
vid en forskola eller skola; lirare leder den undervisning som genomforas.

Teoretisk inramning

Den foreliggande studien utgér frdn att larare och rektorer som arbetar i férskola och skola inte
enbart anvander de egna pedagogiska och dmnesrelaterade kunskaperna utan dven de egna tekniska
kunskaperna, inbegripet de egna kunskaperna om digitala verktyg. Mishra och Koehler (2006) och
Willermark (2018) forklarar att en kombination av kunskaper, vilken kan kallas TPACK-kompetens
(Technological, Pedagogical And Content Knowledge), behovs nédr undervisning planeras och

genomfors.

De sju deltagande kommunernas forskolor och skolor forstas i studien utgora mikrosystem i enlighet
med ett bioekologiskt synsétt pa barns utveckling (Bronfenbrenner & Morris, 1998). Differentierad
undervisning forstis utgora proximala processer i mikrosystem. Dessa processer, som inte enbart
inbegriper barn utav dven signifikanta vuxna, interaktioner, symboler och verktyg (till exempel
digitala verktyg), influerar barns sociala och akademiska utveckling. Dels generellt, dels specifikt mot
utbildningens mal. Aven andra system och processer spelar roll fér barns sociala och akademiska
utveckling. Dessa andra system &r biosystemet som inbegriper barns motivation, kéinslor, reaktioner,
formégor och intressen; mesosystemet som inbegriper samverkan mellan mikrosystem; exosystemet
som inbegriper resursférdelningar till férskolor och skolor samt foraldrars arbetssituation; makro-
systemet som inbegriper styrdokument, och, slutligen, kronosystemet som avser tiden som gar och

hur tid influerar barns utveckling (Bronfenbrenner & Morris, 1998).

En studie som handlar om differentierad undervisning och digitala verktyg kan, teoretiskt sett, for-
stds handla om teknisk-pedagogisk kompetens (TPK) och influerande proximala processer och
verktyg pa mikrosystemsniva.

Tidigare internationell och nationell forskning

Forskning om differentierad undervisning

Det finns ett flertal internationella studier om differentierad undervisning i forskola och skolans
tidigare &r med relevans for den hér studien. De utgérs av litteraturstudier (Lavania & Nor, 2020;
Tomlinson et al., 2003) samt empiriska studier frén olika linder (DeBaryshe, Gorecki, & Mishima-
Young, 2009; Gaitas & Alves Martins, 2017; Ismajil & Imami-Morina, 2018; Saranli, 2017; Strogilos,
Tragoulia, Avramidis, Voulagka, & Papanikolaou, 2017; Zafiri, Konstantinidou, & Pliogou, 2019).

Studierna visar att differentierad undervisning genomfors samt bidrar till att alla barn kan delta i
undervisning och utvecklas (Tomlinson et al., 2003). Det giller barn som av olika anledningar ar i
behov av extra stod (DeBaryshe et al., 2009; Zafiri et al., 2019) och barn som ar sarskilt begavade
samt i behov av extra utmaningar i form av berikningar (Saranli, 2017; Tomlinson et al., 2003).
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Berikningar avser mojligheten att fa bredda och fordjupa de egna kunskaperna genom férdjupnings-
uppgifter i undervisning. Studierna visar aven att differentierad undervisning anses svar att
implementera (Gaitas & Alves Martins, 2017; Lavania & Nor, 2020), att differentierad undervisning
inte kommer till sin rétt och att differentierad undervisning implementeras bristfilligt (Ismajli &
Imami-Morina, 2018), i for 1ag grad (Suprayogi et al., 2017). Kunskaperna om differentierad under-
visning 4r inte alltid tillrdckliga och ldrare kan uppmérksamma undervisningsprodukter i hogre
utstrackning dn innehéll och arbetsprocesser, for att nimna ett exempel. Dértill visar studierna att
differentierad undervisning relateras till barn med funktionsnedsattningar och inte till alla barn,
vilken den ar 4mnad att gora (Strogilos et al., 2017). Vidare beskrivs i internationella studier,
sammanstéllda och presenterade i didaktiska ramverk (se till exempel Pianta, La Paro, & Hamre,
2007, 2008), vad som generellt dr positivt for alla barn i undervisning. Det handlar om ett positivt
klimat, uppmirksamma lirare, beaktanden av barns intressen, ordning i klassrum, engagemang,

lankar till barns tidigare erfarenheter, feedback och konversationer mellan lirare och barn.

Forskningen om differentierad undervisning i svensk forskola och skola upp till skolar 3 ér, motsatt
till den internationella, begrdnsad till enbart nagra studier. Kotte (2017) visar i sin studie att ldrare i
grundskola som regel 4r positiva till inkluderande undervisning men att de kan uppleva differentie-
rad undervisning svar att implementera. Liknande resultat finns i internationell forskning.
Lundgqvist, Allodi Westling och Siljehag (2019) visar i sin studie, om inkluderande f6rskolor och
skolor, vad barn generellt ser positivt pa, vardesitter och behdver i utbildning och tillhérande under-
visning for att den ska upplevas meningsfull och intressant. Forutom nya kunskaper och 6kad
forstaelse for sin omvirld beskriver barn i studien att kamrater och en kinsla av tillhorighet samt
mojlighet till lek och kreativa aktiviteter och tdnkande &r viktiga. De uttrycker att de uppskattar in-
flytande samt upplevelser av fart och spanning, grovmotoriska utmaningar och utevistelser. De lyfter
ocksé fram mjuka virden som trygghet och att kunna dra sig tillbaka for mys och aterhdmtning samt
band till hem och familj.

Forskning om digitala verktyg
Det finns dven en hel del tidigare forskning, bdde nationell och internationell, som behandlar digitala
verktyg i forskola och skola. Nagra av dessa behandlar dven differentierad undervisning eller narlig-

gande medel, strategier och ramverk explicit.

Nilsén (2018) undersoker barns och larares aktiviteter med datorplattor och appar i svensk forskola.
Hennes forskning visar att barnen ser aktiviteter pa pekplattor och i appar som spel samt att barn
kan vilja att anvdnda en dra-och-slapp-teknik utan djupare eftertanke och reflektion. Nilsén menar
att detta inte dr optimalt. Hennes forskning visar dven att digitala spel kan ersitta traditionell lek,
exempelvis att pussla med bitar i tré eller att spela memory med trabrickor. Nilsén varderar inte om
det analoga séttet dr béttre dn det digitala men visar att analoga och digitala aktiviteter blir olika, att
larare behover stotta barn i deras anvandning av pekplattor och appar samt att larare behover fora

kritiska diskussioner géllande de egna valen och anvindningarna av pekplattor och appar.

Aven Kijillander och Moinian (2014) underséker val och anvindningar av pekplattor och appar i
svensk forskola. De visar att barn anvéinder pekplattor och appar tillsammans, att barn véljer att
arbeta med appar som de tycker om och att barn inte alltid anvander appar pa det sétt som &r tinkt,
till exempel kan det roliga vara att gora fel, inte rétt. Barn ér, enligt Kjallander och Moinian, kreativa

i anvdndningar av appar, de transformerar appar.
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Agélii Genlott och Gronlund (2013) undersoker, i en studie genomford i svensk skola, huruvida
digitala verktyg, till exempel datorer och textbehandlingsprogram, forbittrar las- och skrivundervis-
ning/barns lasande och skrivande i arskurs 1. I studien deltar barn som anvénder digitala verktyg
och barn som inte gor det. De barn som anvander digitala verktyg skapar texter digitalt och delar
dessa texter med klasskamrater och larare for att kunna forbattra och utveckla texterna. Barnen i
testgrupperna (de som anvéander digitala verktyg) utvecklar sin ldsning mer dn vad de andra barnen
gor (de som inte anvinder digitala verktyg) och blir framfor allt béttre pa att skriva. De skriver
“langre texter med bittre struktur, tydligare innehéll, och ett mer utvecklat, detaljerat sprak” (Agélii
Genlott & Gronlund, 2013, s. 98, var 6versittning).

Ljung-Djarf (2004) och Klerfelt (2007) undersoker anvindningen av datorer i férskolan. Studierna
visar att barn anvinder datorer i lek, att datorer kan uppfattas hota andra aktiviteter i forskolan, att
datorer kan uppfattas vara ett viktigt inslag i forskolan (Ljung-Djarf, 2004) och att barn och larare
anvénder datorer, till exempel nir de skapar berittelser (Klerfelt, 2007). Forsling (2017) undersoker
design och iscensittning av skriv- och lisldrande i svenska forskoleklasser och lagstadium. Forsling
kommer fram till att digitala verktyg fungerar stodjande, dven for barn i behov av extra stod, dé de
bland annat frimjar delaktighet, motivation och lirande. Aven en forskningsdversikt av Hylén
(2013) pavisar fortjanster och goda effekter pa barns larande nar digitala verktyg anvénds i skolans
lagre ér, till exempel vad giller utveckling av yngre barns sprak (lasning och skrivning) och att fa ett
forsprang i dessa avseenden. Kjellsdotter (2020) undersoker anvindningen av digital teknik i en
skolklass (arskurs 3) som arbetar med &mnesomradet rymden. Kjellsdotter kommer fram till att bar-
nen och deras larare anvinder digital teknologi men att émnesinnehéllet hamnar i bakgrunden och
tekniken i forgrunden. Det skrivs fram som ett problem och nagot som kan minska undervisningens
effektivitet. Wetso (2014) visar genom ett nationellt utvecklings- och forskningsprojekt att klassrum

blir mer inkluderande och tillgangliga for alla barn nér datorer anvinds.

En mindre internationell litteraturstudie visar att digitala verktyg anvinds for att differentiera
undervisning for barn med funktionsnedsattningar (Mahoney & Hall, 2017). Nér dessa barn anvén-
der digitala verktyg och larprogram kan de arbeta med sadant innehall som just de behéver, klara
sig pa egen hand for en stund, lyckas och f4 omedelbar feedback. En mer omfattande systematisk
internationell litteraturstudie, som genomforts av Deunk et al. (2018), visar att digitala verktyg ar
behjalpliga nar undervisning ska differentieras och dértill att digitala verktyg har positiv inverkan pa

barns akademiska utveckling.

Tidigare forskning bidrar med vardefulla kunskaper. Dessa kunskaper kan breddas och fordjupas
ytterligare genom en empirisk studie utford i svensk kontext, som belyser bestandsdelar i differenti-

erad undervisning samt val och anvindningar av digitala verktyg i sdidan undervisning.

Syfte och fragestallningar

Syftet med foreliggande studie ar att belysa differentierad undervisning, det vill sdga meningsfull och
intressant undervisning for alla, som implementeras i sju svenska kommuners forskolor och skolor.
Sokarljuset riktas sarskilt mot val och anvindningar av digitala verktyg. Fragestallningarna lyder:
Vilka uppfattningar och handlingsménster trider fram i ldrarnas och rektorernas beskrivningar av
differentierad undervisning i kommunerna? Vilka 4r deras beskrivna val och anvindningar av digi-

tala verktyg nédr undervisning differentieras?
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METOD

Ar 2019 pabérjades ett storskaligt utvecklings- och forskningsprojekt gillande differentierad under-
visning och digitala verktyg i sju svenska kommuners foérskolor och skolor. I projektet avses med
skola forskoleklass, fritidshem och grundskolans tre forsta &r. Den hir studien ingar i detta storska-
liga projekt.

Forskare och adjunkter (JL, MS, KF, GMW, ULB, PRN och ACM) fran Milardalens héogskola
(MDH) anordnade kommunévergripande dagkonferenser inrymmande forskningscirklar
(Lahdenpers, 2011, 2014; Persson, 2009) och populirvetenskapliga beskrivningar av aktuell forsk-
ning for ett urval larare och rektorer (N=67; n=33 forskola och n=34 skola) yrkesverksamma i de sju
kommunerna. I projektet avses med rektor (bitradande) rektor i forskola och skola samt andra med
kommunoévergripande ansvar for forskolor och skolor. Med larare avses forskollarare och larare i
forskoleklass, fritidshem, grundskola och grundsirskola samt bibliotekarier, forsteldrare i grund-
skola, specialldrare, specialpedagoger, utvecklingspedagoger och IKT-pedagoger. Urvalet gjordes
strategiskt. Larare och rektorer som hade ett intresse for digitala verktyg och differentierad under-
visning inbjdds att delta; huvudménnen i kommunerna avgjorde vilka de var. De ldrare och rektorer
som valde att delta lamnade sitt skriftliga samtycke efter att ha informerats muntligen och skriftligen
om syfte, genomforande och spridning av resultat samt rattigheten att avsluta det egna deltagandet.
Huvudminnen involverades i planeringen av projektet och hade méjligheter att inkomma med syn-
punkter under projektets gang.

Forskningscirklar utgor motesplatser for samproduktion (Lahdenperd, 2014). I den hir studien
handlade cirklarna om (1) hur undervisning gérs meningsfull och intressant for alla barn samt (2)
val och anvdndningar av digitala verktyg i kommunerna. Barnen i kommunerna hade, enligt ldrare
och rektorer som deltog, olika bakgrund och behov. De hade till exempel olika forméagor, socio-
ekonomiska forutsittningar och modersméal. De 67 deltagarna fordelades i totalt 10
kommunoévergripande forskningscirklar efter yrkesroll. Forskningscirklarna leddes av forskarna. De
varade i 60-90 minuter och varje cirkelgrupp tréiffades fyra ganger. I forskningscirklarna delade
deltagare erfarenheter géllande hur undervisning gors meningsfull och intressant samt val och
anvindningar av digitala verktyg. Erfarenheter relaterades dven till aktuell forskning. Forsk-
ningscirklarna fungerade som datainsamlingsmetod och spelades in pa ljudfil. Visentliga delar
transkriberades. Data analyserades genom tva tematiska analyser (Braun & Clarke, 2006). Ana-
lyserna innefattade f6ljande steg: Data fran de forskningscirklar som handlade om meningsfull och
intressant undervisning for alla lastes igenom av forfattare. Relevant innehéll som berérde uppfatt-
ningar och handlingsmonster i kommunerna avseende differentierad undervisning identifierades av
forste forfattare och diskuterades med 6vriga forfattare. Monster i data (teman) urskildes av forste
forfattare och diskuterades med 6vriga forfattare. Benamningar péa teman togs fram av forste forfat-
tare i samrdd med Ovriga forfattare. Data frdn de forskningscirklar som handlade om val och
anvandningar av digitala verktyg listes igenom av forste forfattare. Relevant innehall som berérde
val och anvéindningar av digitala verktyg identifierades av forste forfattare och diskuterades med
ovriga forfattare. Monster i data (teman) urskildes av forste forfattare och diskuterades med 6vriga
forfattare. Bendmningar pa teman togs fram av forste forfattare i samrdd med 6vriga forfattare.

Projektet f6ljde god forskningssed (Vetenskapsradet, 2017) och hade godkdnnande fran den svenska
Etikprévningsmyndigheten (diarienummer 2019-04003).
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RESULTAT

Den forsta tematiska analysen genererade tio teman (1 till 10). Dessa tio teman speglar uppfattningar
och handlingsmonster avseende differentierad undervisning i kommunerna. Det sista temat be-
namns integrerade digitala verktyg och riktar sokarljuset mot val och anvindningar av digitala
verktyg. Det har 10 underteman (10:1 till 10:10) vilka framtrddde i den andra tematiska analysen.

Beaktande av barns intressen och initiativ (1)

Det forsta temat bendmns beaktande av barns intressen och initiativ. Temat speglar deltagares, det
vill sdga larares och rektorers, uppfattning att undervisning blir meningsfull och intressant for alla,
nér den utgér ifran barns intressen och initiativ. Larare som tar vara pa och respekterar barns intres-
sen och initiativ i undervisning behéver inte arbeta mycket med att motivera barn till delaktighet;
ett aktivt deltagande och engagemang infinner sig d4 istallet naturligt. Temat speglar aven deltagares
uppfattning om att larare behover kunna frangéd en planering. Dels for att barns intressen och ini-
tiativ, till exempel idéer, fragor och férslag, behover tas till vara utan langre drojsmal, dels for att en
planering inte far vara alltfr styrande och ddrmed hindra barns méjlighet till inflytande. Deltagare
talar om barns perspektiv och ndmner att de, fér att undervisningen ska fungera bra, “tar |...| barn
pé allvar”, lyssnar pé barnen, fragar barnen vad de tycker om att gora och gor “det som barnen tar

upp”. Foljande handling illustrerar temat:

Barnen skriver sagor och berittar for sin ldrare att de vill lisa upp sina sagor. Lararen
tar tillvara tillfallet. De sétter sig i ring och nagra ldser upp sina sagor. Fler och fler
laser upp sina sagor. Efter en stund vill ocksd de som av lararen beskrivs vara svaga
lasare ldsa upp sina sagor. De gor som de tidigare kamraterna och ldser upp sina sagor

med inlevelse. (Deltagare)

Forutom detta speglar temat problem. Till exempel barn som anses ga omkring alltfér mycket och
det kaos som uppstér i undervisning nar barn under en alltfor lang stund erbjuds lararinitierade och
lararledda aktiviteter som de inte forstar eller valt sjdlva. En deltagare sager: “Aktiviteterna [i en

undervisningssituation] holl pa for lange. Nagra ballade ur, kaos”.

Spanning och gemensamma upptackter (2)

Det andra temat belyser hur ovintade besok, ovintade handelser, spainningsmoment, experiment
och gemensamma upptickter uppfattas bidra till att géra undervisning meningsfull och intressant
for alla barn. Temat bendmns spanning och gemensamma upptéckter. Deltagare beskriver larare
som syr drakter och klir ut sig, exempelvis till barnprogramsfigurer. De beskriver lirare som ldser
spannande bocker for barn, larare som 6verraskar barn med fordndrade larmiljoer och nya inslag i
undervisning (exempelvis ett lopp eller en tévling) och ldrare som uppmanar barn att leta upp varsin
pinne pé skolgarden nar det 4r dags f6r matematik utan att avsloja varfor. Deltagare beskriver vidare
larare som planerar undervisning sa att den medfor att barn gor gemensamma upptackter, till
exempel relaterat till varfér en meterlinjal behovs eftersom det inte fungerar att mata med pinnar
som 4r olika langa. Foljande handling, himtat fran en deltagare, om pinnar och en meterlinjal,

illustrerar temat:

Barnen, som gar i en aldersblandad skolklass, deltar i undervisning om att méta. De

gar ut for att hamta en pinne, de vet inte varfor. De delas in i par och far i uppgift att
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mdta hur manga pinnar langa de dr. De hjilps at att mdta och anvinder de egna
pinnarna. Sedan skriver de upp hur manga pinnar langa de 4r; deras larare hjélper till.
Léraren ber ett barn som 4r lite ldngre dn 6vriga och som har en lang pinne att berétta
hur manga pinnar lang denne dr, samt ett av barnen som 4r lite kortare dn 6vriga och
som har en kort pinne att berdtta hur manga pinnar lang denne dr. De &r en och en
halv pinne respektive fem pinnar langa. Sedan fragar ldraren vem av barnen som ar
langst. De svarar barnet som dr fem pinnar lang. Liraren sdger inget utan invéntar fler
svar och reaktioner. Barnen kommer fram till att svaret inte kan stimma. Efter en
stunds reflektion berdttar liraren om ldngdenheten meter. Barnen och ldraren
samtalar om meter och varfor den behovs. Barnen som vill far sedan mita sig med en

meterlinjal.

Spénning och gemensamma upptickter gor dven undervisning litt att minnas, enligt deltagare. En
deltagare berittar att barnen pa en forskola var 6verlyckliga nir de fick ovintat besok, och att de
pratar om detta gemensamma minne och inslag i undervisningen 4n idag. Deltagaren sager: “Det ar
viktigt att jobba med spanning |...|. Ett ovédntat besok hjélper till med detta”. Andra siger: “Jag gillar
att jobba sd hir [med gemensamma upptickter]. |...| Jag vill komma in pa ett annat sitt, starta
[undervisning] pa ett annat sitt |...| Det sitter sig, det med pinnarna [att meterlinjaler behovs], de

kommer ihdg”.

Parallella stodinsatser och extra utmaningar (3)

Temat aterger deltagares uppfattning att undervisning blir meningsfull och intressant f6r alla nér
den innefattar stodinsatser till barn i behov av extra stod samt extra utmaningar (kan aven bendmnas
berikningar) fér barn som ar sarskilt begavande och kan mycket och lar latt. Det kan handla om en
larare som stottar upp ett barn i undervisningen eller om ett klurigt uppdrag som ska losas. Temat
aterger aven deltagares uppfattning om att stodinsatser och extra utmaningar behover implemen-
teras direkt och parallellt i undervisning. Barn som i undervisning behéver mer stéd an andra barn
och barn som i undervisning behover fler utmaningar 4n andra ska inte behéva vinta eller kinna sig
obeaktade. De ska bemotas pa de kunskapsnivaer dir just de befinner sig och ges mojlighet att arbeta
inom samma omrade som sina kamrater. Deltagare ger exempel pé ldrare som varierar innehall
inom det omrade som behandlas, samt arbetssétt och produkter, for att svara upp mot barns olika
forutsittning och behov i undervisning. Inget blir da for svart eller for l4tt for nagon i undervisning,

enligt deltagare. En sddan beskriven handling ér foljande:

Varje barn far en strumpa och i uppdrag att hitta en likadan strumpa som finns
nagonstans i rummet. Nagra far enfirgade strumpor som tydligt skiljer ut sig fran

6vriga strumpor, andra far strumpor med monster som &r snarlika.

Den deltagare som delade detta exempel sdger: “Alla kunde lyckas och var néjda nér de gick dérifran.
Alla fick sin utmaning [i strumpleken]. Det var bra”. Ett annat exempel ar foljande:

Varje barn far i uppdrag att ga en bana pa golvet [en kod] som de sedan programmerar

in i en robot. Négra far en enkel kod, andra en svar.

Den deltagare som delade detta exempel sédger att alla barn var stolta 6ver det som de kunde, att det
inte var nagon konkurrens pa det sattet att alla skulle gora exakt lika pa samma tid, att det inte var

press pa barnen och att de inte behdvde kdnna “hjilp, detta klarar jag inte av”. En deltagare forklarar
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en bekymmersam undervisningssituation — dir barn beskrivs tappa fokus, dér larare forsoker “locka
tillbaka” barnen och dér samtal rann ut i sanden — med att lararen, i sin planering och genom sina
fragor, inte utmanade alla barns tinkande. Deltagare menar att barn som inte ges adekvat extra stod
eller adekvata extra utmaningar i undervisning inte alltid stannar i undervisning, de viljer att gora

andra saker.

Aktiverande uppgifter och inslag (4)

Nista tema belyser uppfattningen att rorelse, skapande och samtalande mellan barn, och mellan
barn och ldrare, hor samman med den undervisning som ar meningsfull och intressant for alla barn.
Deltagare beskriver undervisningssituationer dér barn inte alltid behover sitta still i en ring, vid ett
bord eller vid en bank, ddr barn byter inomhuslarmiljéer mot utomhuslédrmiljder, ddr barn far skapa
med hidnderna, dir barn anvénder hela kroppen for att forsta och lara, dir barn uppmuntras att
tanka och samtala med ldrare och kamrater, dar barn uppmuntras att fundera 6ver vad som &r roligt
och latt i larandeprocesser och dir barn uppmuntras att klura ut mojliga 16sningar for att sedan dela
dessa med ldrare och kamrater. Tva deltagare sdger att “vissa barn behover rora pa sig for att lara”
och att “barn lér sig genom att gora”. En deltagare upplever “att det blev tydligare f6r dem [barnen]
nér de sjilva hade fatt prova [i det hér fallet att gd programmeringskoder] med kroppen”. En delta-
gare beskriver hur barn i klass 3 sitter tillsammans vid hogldsning: Barnen far sitta pa mattan eller

pé stora mjuka bollar som gor viss rorelse mojlig.

Objekt, visualisering och konkretisering (5)

Temat berittar om att foremél, bilder, fotografier och filmer behovs i arbetet med att gora under-
visning meningsfull och intressant samt att det som ar abstrakt behover goras konkret. Lirare
kommer en bit pd vdg genom att beritta i undervisning, men nar fler och lingre om undervisning
inbegriper objekt, visualisering och konkretisering, enligt deltagare. Dessa gor det littare f6r barn
att stanna kvar i undervisning och att forsté; sirskilt f6r yngre barn, barn som inte har svenska som
sitt modersmal och barn som ar i behov av extra stod. En deltagare sdger att “bilder och rekvisita gor
det lattare for barnen att hinga med” och en annan att sddana fingslar barn och “fingar barns
intresse just i den stunden”. Lirares chans att fd med sig barnen okar. En tredje deltagare, som
refererar till en undervisning om att baka sockerkaka, understryker vikten av att ga bortom bilder i
undervisning. Deltagaren séger: “Det ér inte sd enkelt [for ett barn] att forsta vad en elvisp dr genom
att titta pa en bild”. Undervisningen om att baka sockerkaka beskrivs sa har:

Det dr samling pa forskolan. Barn som ar ett eller tva ar gamla deltar. De sitter pa
golvet. En ldrare leder samlingen och tvéd andra ldrare stéttar upp. Lararen som leder
samlingen berittar en berittelse som handlar om att baka en sockerkaka. Hon
anvander inte enbart bilder utan dven foremal, till exempel en elvisp som snurrar och

later. Hon dramatiserar och jobbar med hela kroppen for att fa med sig barnen.

Kamratskap (6)

Tema kamratskap handlar om vikten av att barn kdnner gladje och tillhorighet med andra barn i
undervisning samt att barn har mojlighet att lara av och med varandra. Temat handlar 4ven om att
undervisning som enbart innehéller barns eget arbete, eller motsatt: larare som enbart ger muntlig
redogorelse for nagot, inte anses optimal. Temat handlar vidare om problem som uppstar i under-

visning nér barn inte forstar instruktioner och regler, inte har kamrater att samarbeta med och inte
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blir valda av andra barn nir mindre grupper av barn skapas. En deltagare sager: “Det far inte bli s&
tydligt vem som blir vald forst [och sist]. Viktigt att uppmirksamma detta. Alla tinker nog inte pa
det”.

Larare som leder undervisning samt trivs och stottar
varandra (7)

Deltagarna beskriver, nir de refererar till meningsfull och intressant undervisning, vikten av att
larare leder och tar initiativ till undervisning samt trivs med sitt arbete och stottar varandra. En av
dem séger att “fungerar inte det sociala [mellan ldrare] da fungerar inte resten”. De beskriver larare
som kommer med idéer och som initierar och leder undervisning, ldrare som har god sammanhall-
ning och 4r modiga, larare som har roligt pa jobbet nar de planerar, lirare som kdnner samhorighet
med varandra och utgor starka team, ldrare som stottar varandra, lirare som dokumenterar under-
visning for att fa 6verblick och gemensamma insikter och ldrare som undervisar en grupp barn eller
en klass tillsammans. En deltagare ger exempel pad en undervisningssituation ddr larare stottar

varandra:

En ldrare i klassrummet bredvid sticker in huvudet till kollegan for att be om hjalp.
Den undervisning som pagar har tagit annan viandning 4n planerat; undervisningen
som skulle handla om en ombyggnation handlar nu istallet om byggverktyg. Barnen
fragar lararen vilka verktyg som finns och vad de kan anvindas till. Lararen ber kolle-
gan att hamta lite verktyg; kollegan skyndar efter verktyg. Léraren fréngar sin
planering och ett engagerat samtal om verktyg uppkommer mellan barnen och
lararen. Samtalet handlar bland annat om vad som hidnder om verktyg anviands

oforsiktigt och felaktigt.

Deltagare beskriver d4ven problem, i form av kaos och stokig undervisning, som uppstar nar tid f6r
planering saknas och nir flera larare, som inte har en gemensam planering, byter av varandra i

undervisning istéllet for att samarbeta och undervisa tillsammans.

Tydliga inledningar, processer och avslut (8)

Temat speglar att den undervisning som 4r meningsfull och intressant beskrivs innefatta tydliga
inledande instruktioner eller motsvarande som kan uppfattas av alla, tydliga processer och tydliga
avslut. Deltagarna berattar om larare som noga anpassar instruktioner genom ordval och som gor
processer tydliga med hjalp av skriftliga lappar som representerar undervisningens olika uppgifter
och moment. En deltagare beréttar om en lirare som alltid samlar barnen pd mattan efter en lektion.
Dels for att de ska fa dela med sig av sédant som de lart sig eller blivit béttre p4, dels for att de ska
veta ndr undervisningen avslutas. Andra deltagare berattar om ldrare som sjunger en sarskild sang
med barn for att markera avslut pa samlingar och som markerar avslut p& undervisning med att det

ar dags att plocka undan.

Roda tradar, lankar och kontexter (9)

Tema nummer nio belyser vikten av att en undervisningssituation bygger vidare pé en foregdende
och att innehall knyts an till barns tidigare kunskaper och erfarenheter. Dels sddana som relateras
till forskola och skola, dels sédana som relateras till barns vardag och liv utanfér férskola och skola.

Temat belyser dven vikten av att undervisningsinnehall sdtts in i ett ssmmanhang (kontext), till
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exempel att grisen dr ett av manga bondgérdsdjur och att var planet 4r en av manga planeter. Delta-
gare berittar om larare som viljer att arbeta tematiskt istéllet for amnesuppdelat, larare som arbetar
med skapande vid upprepade tillfillen men med ett forandrat innehall, och ldrare som relaterar

innehall till miljéer utanfor férskola och skola.

Integrerade digitala verktyg (10)

Det sista temat speglar val och anvdndningar av digitala verktyg som gérs i kommunerna nar under-
visning differentieras. I flera beskrivningar trader val och anvdndningar fram som mojligheter
skapade med hjalp av digitala verktyg. I tabell 1 listas exempel pé digitala verktyg som anvands i de
sju kommunerna. Med begreppet integrerade avses inordnade i undervisning. En deltagare sager:

Det digitala ska inte vara ett spar for sig, utan det ska liksom vara integrerat i den
andra verksamheten. Det ska vara ett naturligt verktyg som man [larare] tar tillhanda.
Man [larare] ska inte tdnka nu ska vi jobba med det digitala, utan det ska vara en

naturlig del.
Detta sista tema, integrerade digitala verktyg, har tio underteman (10:1 till 10:10).

Tabell 1. Exempel pa digitala verktyg fran kommunerna med tillh6rande beskrivning

Exempel pa digitala verktyg Beskrivning

Datorer Maskiner som bearbetar data och styrs av program.
Interaktiva tavlor Tryckkansliga whiteboardtavlor kopplade till datorer.
Projektorer Projicerar bilder och kan ersatta datorers bildskarmar.

Las- och surfplattor Tunna datorer med pekskarmar. Kan benamnas pekplattor/paddor.

Robotar Kan programmeras och utfora fysiska uppgifter.

Mobiltelefoner Barbara telefoner, kan fungera som datorer och pekplattor.

Green screens Grona (eller bla) filmbakgrunder som ersatts med 6nskad bakgrund.

Svartvitmonstrade rutor som lases av med nedladdade
rutkodslasare.

Rutkoder

USB/Webb-3gg Tradlésa mikroskop, forstoringar kan ses pa bildskdarmar/pekplattor.

Larplattformar En digital undervisningsmiljo dar larare och barn kan kommunicera.

Ord- och
textbehandlingsprogram

Bildredigerings- och
presentationsprogram

Program for bildunderstodd
kommunikation

Malnings- och teckningsprogram

Program for att skapa och formatera texter.

Program for att redigera och visa bilder.

Program for att understodja kommunikation, innehaller bildbanker.

Program for att mala och teckna.

Filmredigeringsprogram

Program for att spela in och redigera filmer.
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Oversittningsprogram Program som Oversatter tal och text till olika sprak.
Tidshjalpmedel Program/teknik som synliggor tiden som gar.
Upplasningsprogram Program som omvandlar text pa datorer/pekplattor till tal.
Larappar/spel Undervisnings- och larprogram. Kan kallas for spel.

Underlag fér tillbakablickar och repetition (10:1)

Det forsta undertemat speglar deltagarnas anvindning av digital dokumentation och uppfattningen
att sadan dokumentation, till exempel en kort film om ett experiment som gjorts, ger liv ét tillbaka-
blickar i undervisning. Digitala tillbakablickar paminner bade barn och ldrare om vad det arbetat
med, hur de arbetat, var i processen de befann sig och vilka produkterna var. En deltagare sdger: Vi
kan enkelt “spara och plocka upp det som vi gjorde sist”. Undertemat speglar aven deltagares upp-
fattning om att digital dokumentation, till exempel en film av en ldrares genomgang, skapar
mojligheter for barn att repetera genom att titta och lyssna om och om igen. En deltagare sager att
barnen “kan kika [pd en genomgéng] hur manga ganger som helst” och menar att detta 4r nagot
positivt. Det giller sarskilt f6r de barn som behover flera repetitioner for att forsta och for barn som
inte kunnat vara med nir genomomgangen gavs, till exempel pa grund av sjukdom. “Om de [bar-

nen] 4r sjuka kan de hianga med” (deltagare).

Rumslig férdndring och virtuella inslag (10:2)

Det andra undertemat belyser hur digitala verktyg beskrivs férandra och utvidga undervisning samt
gora det mojligt for barn att besoka och uppleva platser utanfor férskolan och skolan. Deltagare
beskriver exempelvis digitala verktyg som forandrar ett forskolerum till en virtuell djungel och
forskolerum som fordndras till ett virtuellt morotsland. De sdger att “magi skapas” i rummen och i
undervisningen, och att atmosfiren dndras helt: “Den blir mer levande”. Dirtill berittar deltagare
om ldrare som genomfor virtuella méten mellan barn fran olika linder och tar med barn pa virtuella
resor. Resor sker exempelvis med virtuella rymdraketer; barnen och deras larare aker till solen och
manen, de samtalar om vad de ser och hor. De besoker virtuellt djurparker, centrumomraden och
platser dér barnen bor. De ges vidare mojlighet att se vagen fram till ett utflyktsmal virtuellt innan
besoket gors. Deltagare sager: “De [barnen] ar forberedda. Det blir helt annat 4n att titta pa kartan”.
“Viarlden kommer in i klassrummet”. Deltagare berittar vidare att fler sinnen involveras och att
traditionella sitt att arbeta, sdsom att stélla fragor till barnen och att invénta deras svar, berikas av

digitala rumsliga férdndringar och virtuella inslag och upplevelser.

Forstoring, detaljrikedom och djup (10:3)

Det tredje undertemat dterger deltagares beskrivningar av att digitala verktyg anvands till att forstora
upp och projicera exempelvis djur och foremal. De bidrar dirmed till att barn, tillsammans med
ldrare, uppticker detaljer, samtalar om detaljer och férdjupar sina kunskaper. Forstoringar och pro-
jiceringar kan visas pd en skdrm, en vigg eller ett golv. En deltagare berdttar att de forstorar upp
harstrdn och rétter frén en vixt: “Det ar jattespannande. |...|. Vi forstorar och ser |...|. De blir helt
enorma. [Vi] ser detaljer”. Deltagaren kallar detta for en visualiserad undervisning. En annan
deltagare berittar att de projicerat upp bilder fran bocker under hogldsning, fotografier fran utflykter
och barns tecknande/barns teckningar. Pa sa sitt blir barns skapande och alster synliga; skapande-

processer och detaljer i barns alster trider fram. Ytterligare en deltagare beréttar om brandbilar som
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projiceras upp for att barn ska kunna studera detaljer, mala av brandbilar och bygga brandbilar av
mobler och material som finns tillgéngliga.

Regisserande och filmvisning med biokdnsla (10:4)

Detta undertema belyser anvandningar av digitala verktyg nar filmer visas for en grupp barn. Det
ar, enligt deltagare, vanligt att interaktiva tavlor och projektorer anvinds just i syfte att visa under-
visningsrelaterade filmer. Filmen kommer nira, bilden blir stor och filmen kan f6ljas av en grupp
barn som tittar tillsammans. En deltagare sdger: De [interaktiva tavlorna] “anvinds mest for film-
visningar, undervisningsfilmvisningar”. Undertemat belyser ocksa de digitala verktygens uppfattade
nytta ndr nya filmer ska spelas in. En deltagare beskriver en forskola dar barnen far gora egna filmer

och se de egna filmerna i stort format: “Det blir pé riktigt”, berattar deltagaren.

Musik, dans och gemensam rérelseglddje (10:5)

Undertema 10:5 aterger att digitala verktyg anvands ndr barn behéver eller vill lyssna pa musik/titta
pa musikklipp, dansa och kinna rérelsegladje i samband med undervisning. Deltagare beskriver hur
digitala verktyg skapar mojligheter for barn att sjunga med och dansa loss tillsammans med dansare
i musikklippen, och att fa en paus fran stillasittande undervisning. En av dem séger: De [musikvideo-
klipp] anvédnds “ndr klassen behover rorelsepauser”. En annan deltagare ger foljande exempel: Ett
barn ville lyssna och se pa dansande animerade barnboksfigurer. Istéllet for att bara sitta pa ett
musikklipp f6r ett barn samlade ldraren barnen; de dansade tillsammans och med

barnboksfigurerna.

Textbehandling och uppldsning (10:6)

Det sjatte undertemat speglar hur digitala verktyg beskrivs underldtta barns enskilda och gemen-
samma skrivande. Digitala textbehandlingsprogram anvinds. De gor det mojligt for dem att skapa
texter pa ett annat sitt 4n med papper och penna. Med hjilp av dessa beskrivs barn enkelt kunna ta
fram och formatera texter samt skriva ut texter. Det sjatte undertemat speglar dven digitala verktygs
roll i fraga om upplédsningar av texter/sagor, fragor och personliga hélsningar. En deltagare beskriver
ldrare som skriver in texter och frdgor pd en skolas digitala larplattform och att dessa texter och
fragor sedan lises upp digitalt for barnen. “[Det dr] bra f6r barn med dyslexi”, siger denne. En annan
deltagare berittar att barn via digitala verktyg far sagor upplésta pé svenska eller pa sina modersmal.
Varje barn kan dven vilja att lyssna pa den bok som han/hon tycker om genom digitala verktyg. “Det
ar harligt att se”, sdger en deltagare som pa det séttet kan rédcka till for alla barn och erbjuda en
undervisning som ar meningsfull och intressant. Aven barn som arbetar med digitala liromedel kan
fa texter och fragor upplista, till exempel ett matematiskt problem. En av deltagarna beskriver att
larare som anvéinder digitala liromedel i matematik inte behdver ga runt och ldsa upp problemen
for barnen samt att barnen inte behover sitta och vénta pé hjélp. En deltagare beskriver dven yngre-
barns-avdelningar dér larare, genom en inspelningsapp, spelar in fordldrar som pa morgonen lam-
nar sina barn och siger: “Hej da”! Blir nagot barn ledset, eller uttrycker att det langtar efter mamma

eller pappa, anses det trostande att fa hora deras roster.

Anpassad férdighetstréning (10:7)
Den stora mangd appar som beskrivs integreras i undervisningen — och det faktum att dessa appar
manga ganger omfattar olika svarighetsgrader — beskrivs understddja anpassning av undervisning

och barns fardighetstraning. Tréningen blir dé inte for svar eller for latt for nagon. Anpassningar
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uppfattas av deltagare som mer omstidndliga via liromedel i bokform och papperskopior. En delta-
gare beskriver hur appar hjélper till att skraddarsy fardighetstraning for enskilda barn, och en annan
att appar innehaller béde lite enklare och svarare uppgifter. Den deltagaren ger f6ljande exempel:
“Om ett barn behover forstirka tio-kamraterna dé hittar du det [i appen], du har hela spannet matte.
Barnet far den [forstarkningen] pa den niva de beh6ver”. En annan deltagare siger att barn som har
det svart kan arbeta med firdighetstraning via appar utan att “pekas ut”. Deltagarna menar att appar

forst och framst erbjuds till barn som behover trina mer 4n andra barn.

Informationssékning och trdning av Rdllkritik (10:8)

Ytterligare ett undertema dr informationssokning och traning av kallkritik. Deltagarna berattar om
larare och barn som soker fakta och information pa webben och som trénar kallkritik tillsammans.
Till exempel fakta och information om kemisten och uppfinnaren Alfred Nobel eller barnprograms-
figurer. Traning av kéllkritik ska, enligt deltagare, ga hand i hand med informationssokningar.
Lérare beskrivs som sarskilt viktiga nar det galler den trining av kallkritik som innebér att skilja
fantasi och verklighet. Deltagare sager: “Det kan vara svért f6r barn att skilja pa vad som &r skapat

och vad som &r pa riktigt, men man kan prata om det |...| forstielsen kommer vil sedan”.

Anslag, skrivtavla och férenklad administration (10:9)

Detta nist sista undertema speglar att digitala verktyg kan fungera som viktiga anslagstavlor for
undervisning, till exempel kan de anslé information om en lektion. Deltagare beskriver att larare
lagger upp lektioner digitalt och att barn sedan loggar in och finner “allt det som de behéver”. En
deltagare sager: “Det dr en revolution som jag ser det”. Undertemat speglar dven att digitala verktyg
anvinds som en analog svart skrivtavla eller whiteboard med méjligheten att spara och skriva ut. En
av deltagarna beskriver att barn tidigare forvintades skriva av ldrares anteckningar och att det kunde
vara svart: Barn far numera istéllet del av ldrares anteckningar som exempelvis skrivs ut. Deltagaren
siger: For vissa barn ar det “tillrdckligt att sitta och lyssna”. Dartill speglar temat undervisningsad-
ministration som upplevs bli enklare nir digitala verktyg anvands. Ett exempel dr narvarostatistik i
undervisningen och ett annat dr delning av hemuppgifter. Ytterligare tva exempel &r att det blir
littare att hélla ordning pd dokument och att ge snabb feedback till barn. En lirare séger: Barn “kan

skriva tillsammans och de kan dela till mig [larare]. De kan fa feedback direkt”.

Sociala och akademiska kontaktpunkter (10:10)

Deltagare beskriver slutligen att barn blir intresserande av undervisning av olika slag nér digitala
verktyg integreras: De kommer d& for att vara med. De digitala verktygen beskrivs locka och
fascinera barn. Barn beskrivs kunna vara “jattemed” och “aktiva hela lektionen” (deltagare) nar di-
gitala verktyg integreras. Deltagare berdttar &ven om barn som i sin anvdndning av digitala verktyg
far till m6ten med andra barn. En deltagare forklarar att “digital kompetens lockar till sig andra
barn” och en annan att barn som upplever svarigheter i sociala samspel och ldtt hamnar utanfor,
tack vare digital kompetens som gors synlig, “blir i centrum for aktiviteter”. Digitala verktyg och

digital kompetens kan darfor beskrivas utgora viktiga sociala och akademiska kontaktpunkter.
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DISKUSSION

Syftet med studien var att belysa differentierad undervisning, det vill siga meningsfull och intressant
undervisning for alla, som implementeras i sju svenska kommuners férskolor och skolor. Sokarljuset

riktades sérskilt mot val och anvindningar av digitala verktyg.

Differentierad undervisning

De tio teman som trddde fram i analysen, speglande deltagares uppfattningar och handlingsmonster
avseende meningsfull och intressant undervisning, kan ses som viktiga exempel pa bestandsdelar i
differentierad undervisning. De kan &dven, teoretiskt sett, ses som viktiga exempel pé bestdndsdelar
av proximala processer i mikrosystem (Bronfenbrenner & Morris, 1998). Temana (bestandsdelarna)
innefattar allt frin beaktande av barns intressen och initiativ (tema 1) till roda traddar, linkar och
kontexter (tema 9) och pévisar att integrerade digitala verktyg (tema 10) inte i sig gér undervisning
meningsfull och intressant for alla barn. Integrerade digitala verktyg beskrivs som en av méanga vik-
tiga bestiandsdelar. Det bekraftas i teorin om TPACK-kompetens (Mishra & Koehler, 2006;
Willermark, 2018).

Det finns teman, det vill siga bestandsdelar, som verkar vara varandras motsatser. Sa ar till exempel
fallet med tema 1 som pavisar vikten av att beakta barns initiativ och tema 7 som pavisar vikten av
att ldrare tar initiativ till undervisning. Aven tema 2 om spinning och tema 8 om tydlighet verkar
vara varandras motsatser. En tolkning &r att variation beh6vs och kan motverka en alltfér enahanda

undervisning.

Integrerade digitala verktyg

Nar det géller val av digitala verktyg som gors i de sju kommunernas férskolor och skolor sa forefal-
ler inte strdvan vara att vélja ut ett digitalt verktyg att integrera i undervisning i syfte att differentiera
utan istallet att vélja ut och integrera flera sddana verktyg. Det resultatet indikerar en god kinnedom
om digitala verktyg i kommunerna och pdminner om att blivande ldrare och rektorer, i forskola och
skola, behover ges rika mojligheter att utveckla en bred digital kompetens i samband med utbildning
for att vara vél rustade for arbete i forskola och skola. Detta resultat indikerar dven att kommunernas
forskolor och skolor fungerar kompenserande for barnens olika bakgrund vad galler digitala verktyg

i hemmen. Barn som inte har tillgéng till digitala verktyg hemma har det i forskolan och skolan.

Betriffande anvindningar av integrerade digitala verktyg pekar studiens resultat pa atminstone tio
anvandningsomraden i relation till gorandet av differentierad undervisning. De tio anvandnings-
omradena innefattar allt fran tillbakablickar (undertema 10:1) till kontaktpunkter (sociala och
akademiska; undertema 10:10) och visar att digitala verktyg kan anvindas till mer dn textbehandling
och informationssokningar i undervisning. Digitala verktyg forefaller kunna understodja larares ar-
bete samt barns lirande och utveckling mot utbildningens mal pa manga olika sétt. Ett motsatt
resultat hade varit att digitala verktyg inte integrerades eller tillskrevs betydelse i gorandet av

differentierad undervisning.

Integrerade digitala verktyg (tema 10) dr en bestandsdel med relation till och betydelse for andra
bestandsdelar. Underlag for tillbakablickar och repetition (undertema 10:1) kan till exempel relate-
ras till och vara betydelsefullt for roda trddar och linkar (tema 9). Ett annat exempel &r

anvandningsomradet rumslig forandring och virtuella inslag (undertema 10:2) som kan relateras till
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och ha betydelse for spanning och gemensamma upptickter (tema 2). Deltagare i den hir studien
har erfarenheter av att det kan vara svart for barn att veta vad som ér pé riktigt. En 16sning ar, enligt

dem, att prata med barnen om det.

Nagra ytterligare exempel ar anvindningsomradet forstoring, detaljrikedom och djup (undertema
10:3) som kan relateras till och vara viktigt f6r objekt, visualisering och konkretisering (tema 5),
anvandningsomradet regisserande och filmvisning med biokénsla (undertema 10:4) som kan rela-
teras till och vara viktigt for spdnning och gemensamma upptickter (tema 2) och
anviandningsomradet musik, dans och gemensam rorelseglidje (undertema 10:5) som kan relateras

till och vara viktigt for aktiverande uppgifter och inslag (tema 4). Fler exempel finns.

Textbehandling och uppldsning (undertema 10:6) kan relateras till och ha betydelse for bade ett be-
aktande av barns intressen och initiativ (tema 1) samt parallella stodinsatser och extra utmaningar
(tema 3). Med hjalp av digitala verktyg kan larare ta tillvara barns intressen och initiativ. Barn som
onskar det kan skriva ord och meningar samt fa texter som de &r intresserade av upplésta. Barn som
behover det eller sa 6nskar kan dven fi texter upplésta flera ganger samt lyssna pa en saga pd det
egna modersmélet. Det dr hér tydligt att digitala verktyg utgor viktiga undervisningsresurser for
ldrare och viktiga larresurser f6r barn samt att digital kompetens beh6vs. Anpassad fardighetstraning
(undertema 10:7) kan relateras till och ha betydelse for parallella stodinsatser och extra utmaningar
(tema 3). Med hjalp av digitala verktyg kan firdighetstraning i undervisning enkelt anpassas sa att
barnen beméts pa de kunskapsnivaer dar just de befinner sig samtidigt som de ges majlighet att
arbeta inom samma dmnesomrade. Den undervisning som handlar om att lagga lika, att addera eller
att bendmna farger blir da inte for svar eller for latt for nagon. Anvindningsomradet informations-
sokning och traning av kallkritik (undertema 10:8) kan relateras till och vara viktigt for extra
utmaningar (tema 3). Barn kan stélla fragor som inte enkelt besvaras utan fakta- och informations-
sokningar pa webben. Anslag, skrivtavla och foérenklad administration (undertema 10:9) kan
relateras till och ha betydelse f6r bdde larare som leder undervisning (tema 7) samt tydliga inled-
ningar, processer och avslut (tema 8). Ett sista exempel ar att anvdndningsomradet sociala och
akademiska kontaktpunkter (undertema 10:10) kan relateras till och vara viktigt for kamratskap
(tema 6), larare som leder undervisning (tema 7) samt tydliga inledningar (tema 8). Det &r intressant
att férekomsten av digitala verktyg for samman barn socialt och lirandemissigt samt understodjer
larares arbete nar de ska paborja en undervisningssituation. En viktig fréga att reflektera dver, bade
som ldrare och rektor, 4r om digitala verktyg/teknik, sociala samspelen kring digitala verktyg eller
amnesinnehall i digitala verktyg blir forgrund i den undervisning som bedrivs. En tolkning ér att en
balans mellan dessa tre beh6vs (SFS, 2010:800; Skolverket, 2018).

En jamforelse med tidigare forskning

Det finns flera likheter mellan foreliggande studies resultat och tidigare studiers resultat. De larare
och rektorer som deltar i studien beskriver, i likhet med Pianta, La Paro och Hamre (2007, 2008), att
beaktanden av barns intressen, uppmérksamma larare, positiva klassrums klimat, ldnkar till barns
tidigare erfarenheter, feedback frén ldrare och samtal mellan ldrare och barn utgor viktiga bestands-
delar i den undervisning som ar meningsfull och intressant for alla barn. En annan likhet ar att
lararna och rektorerna i den har studien, i likhet med lirare i Kottes studie (2017), kan fOrstas vara
positivt instillda till inkludering. De arbetar for att undervisning ska vara meningsfull och intressant
for alla barn och motverkar pa sa sitt exkludering. Ytterligare likhet 4r att deltagare i den har studien,
i likhet med Lundqvist, Allodi Westling och Siljehag (2019), beskriver vikten av exempelvis kamrat-
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skap, kinsla av tillhorighet, rorelse, inflytande och upplevelser av spanning i utbildning. Det finns
aven likheter vad giller val och anvandningar av digitala verktyg. Bade foreliggande studie och tidi-
gare studier visar att digitala verktyg integreras i undervisning och beskrivs kunna understédja
differentiering (samt liknande medel, strategier och ramverk), lirares arbete och barns ldrande och
utveckling (Agélii Genlott & Gronlund, 2013; Deunk et al,, 2018; Forsling, 2017; Hylén, 2013;
Kjallander & Moinian, 2014; Klerfelt, 2007; Ljung-Djirf, 2004; Mahoney & Hall, 2017; Nilsén, 2018;
Wetso, 2014). De patriffade likheterna starker foreliggande studies externa validitet.

En skillnad &r att lirare och rektorer i den hir studien, till skillnad frén ldrare i annan studie
(Strogilos et al., 2017), inte forefaller se differentierad undervisning som enbart relaterad till barn
med funktionsnedsittning i en grupp eller klass. De relaterar istdllet, i likhet med exempelvis
DeBaryshe et al. (2009), Zafiri et al. (2019) och Saranli (2017), differentiering till barn med olika
bakgrund och behov, till exempel till barn som behdver extra utmaningar i form av berikningar. En
forklaring till det kan vara deltagares samverkan med akademin i projektet och att de tog del av

populdrvetenskapliga beskrivningar av aktuell forskning om extra utmaningar/berikningar.

Studiens kunskapstillskott, relevans och begransningar

Studiens framsta kunskapstillskott ar att den inrymmer exempel pé bestandsdelar i differentierad
undervisning samt exempel pa val och anvidndningar av integrerade digitala verktyg i sédan under-
visning. Den tdcker ddrmed in kunskapsluckor i tidigare forskning ifrdga om bestindsdelar i
differentierad undervisning, samt val och anvdndningar av integrerade digitala verktyg i sidan
undervisning. I tabell 2 finns en 6versikt 6ver de bestandsdelar och anvindningsomraden som

identifierades i den hir studien.

Studien har relevans for forskare med ett intresse for digitala verktyg och differentierad undervis-
ning samt for larare och rektorer i forskola och skola. Den har dven relevans for studerande pé larar-
och rektorsprogram samt larar- och rektorsutbildare. Studien kan utgéra ett intressant diskussions-
underlag och bidra till att kunskaper om integrerade digitala verktyg, differentierad undervisning i
form av proximala processer pd mikrosystemsnivd och TPACK-kompetens férdjupas, sarskilt i fraga
om TPK-kompetens. Diskussioner om digitala verktyg och differentierad undervisning behéver
foras och kunskaper férdjupas nir barn vixer upp i en digitaliserad virld (Agélli Genlott &
Gronlund, 2013; Deunk et al., 2018; Forsling, 2017; Kjellsdotter, 2020; Kjillander & Moinian, 2014;
Klerfelt, 2007; Ljung-Djérf, 2004; Mahoney & Hall, 2017; Nilsén, 2018; Unicef, 2017; Wetso, 2014),
digitala verktyg ses som undervisnings- och larresurser, digital kompetens virdesitts (Europeiska
kommissionen, 2018; Forsling, 2017; Redecker & Punie, 2017; Skolverket, 2018; SKL, 2019), alla barn
ska erbjudas en god utbildning (SFS, 2010:800), differentiering av undervisning tillskrivs betydelse
(Kotte, 2017; Sherman, 2008; Tomlinson, 2016; Tomlinson et al., 2003), differentiering anses svar
att implementera (Gaitas & Alves Martins, 2017; Kotte, 2017; Lavania & Nor, 2020) och bristfilligt
implementerad (Ismajli & Imami-Morina, 2018) samt undervisning kan behova differentieras dnnu

mer (Suprayogi et al., 2017).

Bestandsdelen parallella stodinsatser och extra utmaningar (tema 3) kan vara sarskilt viktig att dis-
kutera inom forskola och skola. Den pdminner om att differentierad undervisning riktar sig till alla
barn i en grupp eller klass. Dartill belyser bestandsdelen, pa ett tydligare sdtt 4n andra bestandsdelar,
hur differentierad undervisning kan realiseras och att lirmilj6er, innehdll och processer (arbetssitt)

behover fokuseras pa jimte undervisningsprodukter. Aven bestindsdelen integrerade digitala
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verktyg (tema 10) kan vara sérskilt viktig att diskutera. Den paminner om att digitala verktyg kan
vara en naturlig del av undervisning och att digitala verktyg kan fungera understédjande och kom-
penserande pa flera sitt. En deltagare forklarade att det digitala inte ska "vara ett spar for sig”, utan

“en naturlig del”.

En begridnsning med studien ar att beskrivna uppfattningar och handlingsmoénster samt val och
anvandningar inte verifierats med forskarobservationer. En annan begriansning ar att digitalisering-
ens eventuella baksidor inte undersokts. Deltagare som hade ett intresse for digitala verktyg och
differentierad undervisning inbjods att delta. Tidigare forskning har indikerat baksidor och risker
(Kjellsdotter, 2020; Ljung-Djarf, 2004).

Mer forskning pa omréadet behovs. Framtida forskning kan underséka om de uppfattningar och
handlingsmonster samt val och anvdndningar som tratt fram i den hir studien forefaller
finnas/goras dven i andra kontexter. Den kan dven undersoka barns erfarenheter av differentierad
undervisning och integrerade digitala verktyg i forskola och skolans forsta 4r. En sddan studie kan
handla om erfarenheter relaterade till rumslig forandring och virtuella inslag. En annan sadan studie
kan handla om vad som upplevs vara forgrund i undervisning: tekniken, de sociala samspelen eller
amnesinnehallet. Dértill kan framtida forskning unders6ka vardnadshavares perspektiv pa forsko-

lans och skolans digitalisering.

Effekter av det storskaliga projektets utvecklingsdel presenteras i annan text.
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Tabell 2. Den differentierade undervisningens bestdndsdelar och de integrerade digitala verktygens anvindningsomréden

Anvandning av digitala verktyg

Bestandsdel (Tema 1 till 10) (Undertema 10:1 till 10:10)

Beaktande av barns intressen och initiativ (1)

Spanning och gemensamma upptackter (2)

Parallella stodinsatser och extra utmaningar (3)

Aktiverande uppgifter och inslag (4)

Objekt, visualisering och konkretisering (5)

Kamratskap (6)

Larare som leder undervisning samt trivs och
stottar varandra (7)

Tydliga inledningar, processer och avslut (8)

Roda tradar, lankar och kontexter (9)

Integrerade digitala verktyg (10) Underlag for tillbakablickar och repetition (10:1)
Rumslig férandring och virtuella inslag (10:2)
Forstoring, detaljrikedom och djup (10:3)
Regisserande och filmvisning med biokansla (10:4)
Musik, dans och gemensam rorelsegladje (10:5)
Textbehandling och upplésning (10:6)
Anpassad fardighetstraning (10:7)
Informationss6kning och traning av kallkritik (10:8)
Anslag, skrivtavla och férenklad administration (10:9)

Sociala och akademiska kontaktpunkter (10:10)
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ERKANNANDE

Vi vill rikta ett varmt tack till larare och rektorer som deltog i studien.

FINANSIERING

Utvecklings- och forskningsprojektet Digitala verktyg och differentierad undervisning i Region
Sormlands tidiga skolar: Ett storskaligt utvecklings- och forskningsprojekt for lirarprofessionen i
framtidens forskola och skola finansierades av FoU-programmet Lirarprofessionen i framtidens
forskola och skola (2018-2021) som organiserades inom ramen f6r MKL (Mélardalens Kompetens-
centrum for Larande) och Samhallskontraktet — ett samverkansavtal om forskning och utveckling
mellan Milardalens hogskola, Eskilstuna kommun, Visteras stad, Region Sormland och Region

Vistmanland.

FORFATTARBIDRAG

JL planerade studien och skrev artikeln. JL, MS, KF, GMW, ULB, PRN och ACM samlade in data
och analyserade data. MS, KF, GMW, ULB, PRN och ACM understodde skrivandet av artikeln och

bidrog med revideringar.
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