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ABSTRACT

Early attention of giftedness is argued to support continued development and learning for gifted
children. The focus of this article is therefore on investigating preschool personnel’s perceptions on
giftedness and gifted children. Data was produced using a nationwide online survey, including
personnel from eleven Swedish preschools (N = 78). The questions spanned between suggestions for
their own descriptions of giftedness, views on support for gifted children, to who in the work team
they consider should be responsible for adaptations and support for gifted children. The main
conclusions from the survey reveals a lack of education of giftedness among the respondents.
Furthermore, a majority of the preschool personnel believe that gifted children have the right to be
noted in preschool settings, but few have suggestions on how this should be conducted. The
respondents had high confidence that their own preschools were sufficient to meet the needs of
gifted children, but the obstacles described were lack of time, lack of suitable teaching materials and
that the group sizes were too large. Further conclusions are that principals have an important role
on drawing attention to giftedness in preschool settings and that there is a need for more research

in this area.
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INLEDNING

Den hir artikeln handlar om forskolepersonals forstéelser av sarskild begavning och erfarenheter av
att hantera sarskilt begavade barn i forskolan. Personal i den svenska forskolan har i uppdrag att
bedriva utbildning i en trygg miljé med varierande aktiviteter (Skolverket, 2018), dar grunden ska
laggas for ett livslangt larande utifran barnens redan inforskaffade erfarenheter och kunskaper (SFS
2010:800). Forskolan som frivillig skolform &r ett forsta steg i det svenska utbildningssystemet och
regleras dven utifran en uppdaterad laroplan (SKOLFS 2018:50) med fokus p4 alla barns ritt till
utbildning och utveckling. I Sverige har individer i behov av stdd pa grund av inldrningssvarigheter
lange varit uppméirksammade inom ramen f6r forskola och skola (se ex. Lgr 80; Lpo 94; Lpf6 98).
Generella stodatgarder har satts in i forskolan for att verka stottande f6r hela barngruppen och tester
och diagnosverktyg har anviénts i skolan for att finga upp enskilda elever som riskerar att inte nd
satta kunskapskrav (Lutz, 2013). Kritiker menar dock att ett ensidigt fokus p4 att stotta individer i
behov av stdd pa grund av svérigheter har lett till att det svenska utbildningssystemet missat att

uppmirksamma individer i behov av kunskapsmissiga utmaningar (Persson, 2015).

Roland S Persson var den som forst myntade begreppet sirbegdvning i Sverige (Persson, 1997) mot
bakgrund av att han inte ansig att "begavning” rickte till som beskrivning av de formégor dessa
individer besitter. Perssons breda definition av sirbegévning, dir han uttrycker att det handlar om
individer som “kontinuerligt forvanar bade kunskapsmissigt och tillimpningsmassigt genom sin
osedvanliga formaga i ett eller flera beteenden” (Persson, 1997, s 25), 4r en definition som anvénds
inom svensk utbildning och den som hénvisas till i stodmaterialet om sarskild begavning pé
Skolverkets hemsida (Skolverket, 2015). Begreppet sdrskild begdavning borjade anvindas i materialet
for att inte blanda ihop omrédet med sarskolans kontext. I stddmaterialet beskrivs sarskilt begavade
individer riskera att bli understimulerade och hamna i utanférskap om de inte far anpassad under-
visning och Skolinspektionen (2014) har riktat kritik mot att skolor inte hanterar behoven hos dessa
individer pa ett tillfredsstillande sitt. Mot den bakgrunden presenteras i foreliggande artikel en
enkitstudie som undersoker forutsattningarna for att uppmérksamma dessa individer i ett tidigare

skede, i forskolan. Nedan redogors for syfte och fragestallningar.

SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Artikelns syfte ar att beskriva forskolepersonalens forstaelser for sirskild begédvning och erfarenheter

av att arbeta med sarskilt begavade barn i férskolan utifran f6ljande fragestallningar:

e Hur har forskolepersonalen erhallit kunskaper om sdrskild begavning och hur beskriver de
vad begreppet sirskild begavning innebér?

e Finns erfarenheter av specifika 4mnesomraden dér den sirskilda begavningen har uppmark-
sammats, i sé fall vilka?

e Hur ser forskolepersonalen pa sirskild begavning i relation till forskolan som utbildnings-
sammanhang?

e Vem eller vilka anser forskolepersonalen bor ansvara for anpassningar och stod for sirskilt

begavade barn i férskolan?
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BAKGRUND

Forskning om sarskild begavning i andra lander argumenterar for att sarskilt begavade individer kan
uppmirksammas fore skolstart, i forskolan, eftersom det redan da gér att urskilja ett barns sarskilda
formédgor (Silverman, 2016). Forutsittningar for utbildning och i vilka dldrar barn befinner sig i
forskolan skiljer sig dock mellan olika lander varpé det kan vara svart att applicera tillvigagangssatt
for identifiering och undervisning for sarskilt begavade barn fran ett land till ett annat. Det som
manga forskare ar eniga om ar dock att sarskilt begavade barn behover stod av vuxna for att lyckas,
att de tidigt behover kunskapsméssiga utmaningar som skiljer sig fran jamnériga och att uppmark-
sammandet i tidig alder gynnar ett langsiktigt lirande (Sankar-DeLeeuw, 2004; Walsh, Kemp, Hodge
& Bowes, 2012; Lie, 2017; Svensson, 2021).

Det finns inte nagon enad, internationellt accepterad, definition av vad sérskild begavning innebar
utan begreppet konstrueras pa olika sitt, bland annat beroende pa olika linders kulturer och
traditioner (Smedsrud, 2020). I svensk skollag anvédnds inte sirskild begavning som begrepp utan
betonar istillet alla barn (férskolan) och elevers (skolan) ratt till kunskap och utbildning (SFS
2010:800). I den uppdaterade laroplanen for forskolan star det att ”Alla barn ska fa en utbildning
som &r utformad och anpassad sa att de utvecklas sé ldngt som mojligt” (Skolverket, 2018, sid 6)
vilken 4r en av utgangspunkterna i foreliggande studie att ta reda pa hur férskolepersonal ser pé
mojligheter att uppmérksamma och stddja sarskilt begavade barn i praktiken. I Sverige har forskning
om sarskild begédvning frimst fokuserat pa skolan som utbildningsomrade (ex. Pettersson, 2011;
Mattsson, 2013; Mellroth, 2018) varpa denna studie bidrar till 6kade kunskaper inom f6rskolans

kontext.

Nar Sveriges kommuner och regioner (SKR) tog fram den forsta handlingsplanen for sérskilt bega-
vade individer var den riktad mot grundskolan (SKR, 2014). I handlingsplanen beskrivs det svenska
utbildningssystemet som bristfalligt for sarskilt begdvade elever och syftet med planen var att synlig-
gora dessa individers situation och hdja kvaliteten i undervisningen. Med hédnvisning till Persson
(2010) betonas i handlingsplanen att sérskilt begavade elever ofta himmas i sin lirandeprocess,
tappar lusten till utbildning och riskerar psykisk ohilsa i unga ar. I den uppdaterade handlingsplanen
innefattas aven forskolan som utbildningsomrade (SKR, 2016) vilket indikerar ett behov av att
uppmirksamma sirskild begévning redan i tidig &lder. I foreliggande artikel ges en Gverblick av
forstaelser och erfarenheter som finns inom omréadet av de som befinner sig i praktiken, forskole-

personalen.

SARSKILD BEGAVNING

Avsnittet inleds med hur forstéelser av begreppet sirskild begédvning fordndrats over tid och
forskning om vad som kan kinneteckna sirskild begédvning hos barn i férskolealder. Vidare berérs
vilken betydelse tidiga insatser kan ha for sérskilt begdvade barns fortsatta utbildning och slutligen,
vilka som enligt liroplanen bor ansvara for sarskilt begavade barns utbildning och exempel pa fram-
gingsfaktorer for att méta dessa individers behov.

Kannetecken for sarskild begavning

Det har skett flera fordndringar 6ver tid angaende synen pa vad sarskild begévning innebar och hur
utbildning pa ett framgangsrikt sitt ska anpassas for att ticka dessa individers behov (Persson, 1997;
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Gagné, 2004; Dai & Chen, 2013; Matthews & Dai, 2014; Mattsson & Pettersson, 2015). Fordndringar
som Freeman, Raffan och Warwick (2010) beskriver 4r att sarskild begavning tidigare ansags som
en unik, medfédd och statisk formaga hos en homogen grupp. Senare utvecklades beskrivningarna
till att belysa sarskild begdvning som ett resultat av att individen systematiskt fatt stod att utveckla
sina formagor och att det numera dven anses handla om hur individers férméagor forstas utifran hur
dessa hanteras och utvecklas inom exempelvis utbildning. I olika linder bendmns dessa individer
som gifted (USA), most able learners (Storbritannien), exceptional (Kanada) eller supernormal (Kina)
(Liljedahl, 2017). Det finns ingen enad internationell definition av vad sérskilt begavning innebdr,
men Beljan, Webb, Amend, Web, Goerss, & Olenchak (2006), Ziegler (2010) och Persson (2015)
framhaller alla att det handlar om en individs kognitiva, sociala eller emotionella férmagor till
skillnad fran en medicinsk eller psykiatrisk diagnos. Daremot om det sirskilt begdvade barnet ocksa
ar diagnosticerat med en medicinsk diagnos bendmns denne som twice exceptional (Foley-Nipcon
& Candler, 2018). Smedsrud (2020) problematiserar behovet av en gemensam definition, d4 det &
ena sidan kan uppfattas som ett steg tillbaka att ha en fast bendmning inom ett stindigt utvecklande
omrade medan sirskild begédvning 4 andra sidan anses som ett svargripbart omrade utan en bestimd

definition.

Utan en gemensam definition eller diagnos sa betonas, precis som i alla pedagogiska utbildnings-
sammanhang, att pedagogerna bor vara uppmérksamma pa barns individuella behov (Mattsson,
2013). Pettersson (2017) beskriver att sédrskilt begavade barn ofta utmarker sig via sina inldrnings-
férmagor och att de drivs av en annan kunskapstorst jamfort med jimnariga individer. Ytterligare
kannetecken som Silverman (2016) lyfter fram 4r det sirskilt begdvade barnets s6kande efter hel-
hetsbilder, med fokus pa regler, rdttvisa och moral som ocksé kan gora att dessa individer upplevs
som perfektionister, besvirliga och ifragasattande mot auktoriteter. Vidare visar forskning att
sdrskilt begavade barn kan ha en ojamn utveckling som medfor svarigheter f6r foérildrar och
pedagoger att uppmarksamma och tydliggora vilka behov individen har (Lie, 2017). En feméring
kan exempelvis ha kunskaper inom ett &mnesomrade motsvarande en tioaring och samtidigt ligga
pé en aldersadekvat utvecklingsniva i sociala ssmmanhang, eller helt enkelt vilja att inte visa sina
tormégor. Hér betonar Blaas (2014) vikten av att trdna och utveckla den sociala kompetensen hos
sdrskilt begédvade forskolebarn da dessa individer kan vara mer sarbara 4n andra barn i liknande
situationer. Ett exempel hdmtat ur Margrain (2021) beskriver hur begavade barn som tidigt anvéint
sig av avancerade ord och uttryck blivit exkluderade i lekar pa grund av att de ansetts annorlunda

och konstiga av de andra barnen.

Tidiga insatser

Paraplybegreppet tidiga insatser i utbildningssammanhang handlar bland annat om att stod ska
sdttas in tidigt for att gora undervisningen tillgédnglig utifran individens formagor och for att barnen
inte ska tappa lusten till lairande (Lundqvist, 2018). Vidare styr olika deklarationer, konventioner
och lagar barns rittigheter att tillgodogora sig utbildning. Salamancadeklarationen (Unesco, 1994;
Svenska Unescoradet, 2006) innefattar bland annat alla barns ratt till en anpassad utbildning i ett
inkluderande sammanhang och Barnkonventionen (United Nations, 1989), som blev svensk lag den
1 januari 2020, betonar vikten av att alltid se till barnets bésta (artikel 3). Som tidigare beskrivits styrs
forskolans utbildning ocksé av styrdokument som betonar vikten av att alla barn far mojlighet att na
sd langt som m&jligt med uttalade krav pa att skyndsamt stétta barn i behov av olika stodinsatser
(SFS 2010:800). Lagar och styrdokument lamnar dock utrymme for tolkning vilket kan innebéra att
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det, trots alla barns ritt till en adekvat utbildning, blir upp till den enskilde ldraren bade om och hur
sdrskild begavning uppmérksammas i praktiken (Laine &Tirri, 2016).

Olika landers styrdokument, formuleringar och anpassningar forhéller sig pé olika sitt till tidigt
uppmirksammande av sérskild begavning. I exempelvis Turkiet foresprakas tester och observat-
ioner fran bade larare och fordldrar for att finna dessa individer fore 6 ar alder (Daglioglu & Suveren,
2013) och i Nordamerika forekommer sedan linge mojligheter till testning for forskolebarn i syfte
att fa paborja sdrskilda klasser inom ’gifted preschool education’, dven om det pa senare ar fore-
kommit en del kritik mot validiteten av dessa tester och hur gynnsam den sérskilda undervisningen
egentligen dr (Kettler, Oveross & Salman, 2017). I dessa beskrivna exempel finns en misstro till att
den reguljira undervisningen ska ricka till for de sérskilt begavade. I Sverige uttrycks ddaremot en
hogre tilltro till att anpassad, differentierad undervisning for de sirskilt begdvade inom den ordinarie
undervisningen kan rdcka till f6r att stimulera barnen (Margrain, 2021). Alternativt att via
acceleration flyttas upp, delvis eller helt, ett antal arskurser inom den befintliga grundskolan och att
genom berikning, fa mojligheter till svirare och mer fordjupade kunskapsutmaningar inom eller

utanfor den ordinarie undervisningen (Sims, 2021).

Forskare som betonar vikten av tidiga insatser motiverar bland annat sina stéllningstaganden utifrdn
individens ratt till utbildning, att det stirker barns socio-emotionella behov (Harrison, 2004;
Margrain, 2021) och att det tidiga uppmérksammandet gynnar ett langsiktiga larande (Lie, 2017).
Andra forskare ifragasatter utpekandet av enskilda individer som sérskilt begavade och uppmanar
istallet att omfamna alla aspekter och skillnader hos ménniskor som inte begransar nagon i deras
utveckling (Borland, 2005). Vidare problematiseras det tidiga séarskiljandet och att sarskilda under-
visningsgrupper kan riskera att gynna redan priviligierade individer (Matthews & Dai, 2014). Har
betonas vikten av att utga ifran ett inkluderande arbetssitt och att samhillets mangfald finns repre-

senterad bland de som anses vara sirskilt begavade.

Ansvar och framgangsfaktorer

I den uppdaterade liroplanen for forskolan tydliggors forskolldrarens roll som ansvarig for plane-
ring, genomforande och utvecklig av det pedagogiska innehallet (Skolverket, 2018). Det innebér att
forskolldrare, till skillnad fran barnskotare och resurspersoner, har ett storre ansvar for att uppmark-
samma och anpassa innehallet i utbildningen med utgangspunkt i alla barns olika behov. Ansvaret
for de sarskilt begdvade barnens utbildning i forskolan ligger siledes framst pa forskolldrarna i
arbetslagen. I forskning om sirskild begédvning lyfts personalens utbildningsniva fram som en viktig
del i arbetet for att pedagogerna ska veta vad de b6r uppmérksamma och 4ven vilka metoder som
kan verka framgangsrika (Vreys, Ndungbogun, Kieboom & Venderickx, 2018). Vidare beskrivs
kontexten for utbildningssammanhanget, den radande kulturen och erfarenheterna dir, ha bety-
delse for hur begavade individer mottas och hanteras i verksamheten (Coleman & Cross, 2014). Som
namnts tidigare har svensk forskning om sérskild begévning framst fokuserat pa skolans kontext dér
forskningen bland annat visar att trots en tidigt utvecklad inldrningspotential sa riskerar dessa indi-
vider att bli understimulerade i utbildningssammanhang om inte sirskilda anpassningar sitts in (ex.
Mattsson, 2013). Risken att hamna utanfor skolsystemet diskuteras vidare av Westling Allodi (2014)
som uppmirksammat vikten av att tillgodose begévade individer med specialpedagogiska insatser, i
form av anpassningar och sérskilt stod, for att understodja dessa individers fortsatta ldrande.
Magnusson, Goransson och Nilholm (2018) beskriver att tillgangen till specialpedagogiskt stod i
svenska utbildningssammanhang skiljer sig beroende pa om verksamheten dr kommunal eller
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fristdende, till de kommunala skolornas fordel. Detta lyfts fram som negativt for barn i friskolor,
som 4r i behov av stod. Enligt Magnusson et al. (2018) kan skillnader i tillgdngen till stod dven
péaverka en stravan efter en jamlik svensk skola. Vidare anses styrdokumentens vaga sitt att kom-
municera uppdraget for svensk utbildning 6ppna upp for olika tolkningsmojligheter, vilket riskerar
att leda till bade vdrdegrundsmaéssiga och didaktiska skillnader i praktiken (Nilholm, 2019). Enligt
skollagen (SFS 2010:800, 2 kap., §25) ska det finnas elevhilsa pa alla skolor, men i forskolan &r rektor
ansvarig for att alla barn far det stod de behover. En framgangsfaktor for uppmérksammande av
sdrskild begavning i forskolan kan séledes bli avhangigt rektors kunskaper om sérskild begavning.

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

Foreliggande studie undersoker forskolepersonals forstaelser och erfarenheter av ett relativt nytt
begrepp inom ramen for forskolan som utbildningsomrade; sdrskild begavning. Studien utgéar delvis
frén ett demokratiskt perspektiv, ddr alla barn har ritt till lirande och utveckling utifrdn sina behov
(Eriksson Gustavsson, Forslund Frykedal & Samuelsson, 2016), och dé dven de sirskilt begavade.
Ritten till larande och utveckling handlar om att f4 kunskapsméssig och social stimulans som gynnar
ett langsiktigt ldrande, ddr barnens forsta mote med utbildningen, férskolan, blir en viktig utgdngs-

punkt.

Teoretiskt bygger studien pé ett socialkonstruktivistiskt synsétt (Burr, 2015) som innebar att respon-
denternas uppfattningar och kunskaper om sérskild begavning paverkar och paverkas av den
befintliga kontext de befinner sig i. Lutz (2013) redogér fér normalitetsbedomningar i férskolans
kontext som innebdr att fdrskolepersonalens syn pa vad som ska kompenseras dels styrs av styrdo-
kumenten, men &dven av de sociala konstruktioner av fenomen som skapats inom ramen for
utbildningssammanhanget de befinner sig i. Forskolepersonalens forstaelser, i den radande kulturen
pa forskolan, styr i sin tur vilken utgangspunkt ur specialpedagogiska perspektiv, kategoriskt eller
relationellt, som tas gillande stodet till barnen i behov. I forskningen foresprakas det relationella
perspektivet, som innebir att svarigheterna som framtrider bor ses som brister i miljon till skillnad
frdn ett kategoriskt perspektiv dir problem som uppstar tillskrivs den enskilde individen (Lutz,
2013). Studiens teoretiska utgangspunkter sétter saledes ytterligare fingret pa vikten av att underséka
forskolepersonalens forstaelser och erfarenheter av sarskild begévning, utifran en medvetenhet att
respondenternas forstaelser dr paverkade av den miljon de befinner sig i, vilket i sin tur har betydelse

for sarskilt begdvade barns utbildningssituation i férskolan.

METOD OCH GENOMFORANDE

I foljande avsnitt presenteras studiens genomforande och urvalet av respondenterna. Avsnittet
avslutas med en redogorelse av vald analysmetod och externt bortfall.

Datainsamling

Under hosten 2019 anvéndes en webbenkit som datainsamlingsmetod for att undersoka forskole-
personalens forstaelser och erfarenheter av sirskild begdvning. Datainsamlingen genomf6rdes med
hjélp av en webbenkit skapad via verktyget Limesurvey Community Edition (www.limesurvey.org)
dér insamlad data lagrats och hanterats pé institutionens server i enighet med dataskyddsforord-
ningen GDPR. Studien ar en inledande del av ett storre forskningsprojekt. Valet av metod motiveras

utifran att enkéten ger en forsta 6vergripande indikation pa vilka kunskaper om dmnet som finns
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ute i forskolorna, den mojliggor att na ett storre antal respondenter samt att svaren i enkdten 6kar
jamforbarheten med andra studier (Bryman, 2018). Enkéten var ursprungligen skapad for ett finskt
projekt i de svensktalande delarna av Finland och 6versattes for att passa den svenska kontexten.
Endast fa korrigeringar behovdes, exempelvis byte frén ldrare inom smdbarnspedagogik till forskol-
larare respektive barnskotare samt byte av regionsnamn i enkéten. En fraga lades till, ndmligen den
om respondenterna arbetar i en kommunal eller fristdende forskola, da det finns fa privata férskolor
i Finland medan det &r vanligt forekommande i Sverige. For att stirka studiens validitet besvarades
enkiten initialt av en testgrupp bestdende av utbildade pedagoger. Utifran testgruppens forslag
genomfordes ett antal forandringar och forbéttringar av fragestillningarna. Enkiten lastes sedan

igenom och bearbetades ytterligare innan den skickades ut till respondenterna.

Urval

Precis som i den finska enkiten, delades de svenska kommunerna (antal=290) in i sex grupper
baserat pa antal invanare, <10 000, 10 000 - 50 000, 50 001 - 100 000, 100 001 - 150 000, 150 001-
200 000 och > 200 000. Den geografiska spridningen av respondenter till studien syftade till att fa en
mer 6vergripande bild av svensk forskolepersonals kunskaper och erfarenheter av sérskild begéav-
ning, till skillnad frén att bara tillfraga forskolepersonal i en och samma kommun. Efter indelningen
av storlekskategorier gjordes ett sSlumpmassigt urval av en kommun ur varje storlekskategori, samt
tvd kommunala forskolor fran varje vald kommun. Férutom det valdes dven fyra fristdende forskolor
ut, slumpmassigt ur olika storlekskategorier, vilket resulterade i sexton férskolor. Elva av de sexton
utvalda forskolorna valde att delta i studien, varav nio kommunala och tva fristdende med en svars-
frekvens pa 31 % (antal=78, varav 92 % kvinnor). Av de deltagande respondenterna var 68%
forskolldrare, 26% barnskotare och 6% anstillda som resurspersoner pa forskolorna. I den har
studien varierade arbetslivserfarenheten mellan 1- 40 &r med en median pé 14 ar och ett medelvirde
pa 15,5 ar.

Genomforande

Distributionen av enkdten skedde genom att jag kontaktade rektorerna vid respektive forskola och
presenterade studien. Syftet var dels att med rektorernas hjilp nd ut med enkéten till samtliga
anstéllda, da personalens enskilda mailadressers inte fanns tillgangliga pa forskolornas hemsidor,
men ocksa for att fa rektorerna att skapa forutsattningar for sina anstillda att genomfora enkéten.
Utifran Vetenskapsradets forskningsetiska riktlinjer (Vetenskapsradet, 2017) upplystes responden-
terna om studiens syfte och att deltagande var frivilligt. Enkéiten innefattade sexton fragestallningar
varav de sex inledande fragorna behandlade respondenternas demografi, foljt av tva fragor om
sdrskild begédvning med 6ppna svarsalternativ och atta fragor med flervalsalternativ enligt en fem-
gradig likertskala. Dessa flervalsalternativ (1= hdller inte alls med, 2= haller delvis inte med och 4=
haller delvis med och 5= hdller helt med, med ett neutralt mittenalternativ 3= tar inte stillning) har
sammanforts till tva alternativ i resultatdelen for att tydligare redovisa skillnader i huruvida respon-
denterna haller med om det péstadda eller inte. De som valt att inte ta stéllning redovisas i en egen
kolumn. Enkéten uppskattades till att ta ca 20 minuter att genomfora.

Analysmetod

Bearbetning av enkitresultatet har skett med hjélp av deskriptiv statistik dér frekvenser och kors-
tabeller tagits fram via verktyget SPSS (www.spss.org). Genomgaende anges resultaten i procent. D&
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det giller frégorna om var respondenterna erhallit kunskaper om sdrskild begavning, samt dér re-
spondenterna ger egna beskrivningar av sdrskild begavning har dven jimforelser gjorts utifran
utbildningsniva. Fragan om tillgangen till specialpedagogisk kompetens har jaimforts utifran om for-
skolan ar kommunal eller fristdende. For att bearbeta den 6ppna fragan om respondenternas egna
beskrivningar av sirskild begavning har kvalitativ innehéllsanalys genomforts i ett antal steg for att
skapa teman av respondenternas svar (Bryman, 2018). Forst lastes respondenternas beskrivningar
igenom och kodades in i sju prelimindra teman. Efter ytterligare genomldsningar krymptes antalet
teman till fem: begadvningen beskriven utifrdn en jamférelse med andra/ jaimnariga, begavningen
beskriven att handla om intellektuella kunskaper inom specifika amnen/ &mnesomraden, begav-
ningen beskriven som generell, begavningen beskriven utifrdn individens behov av sérskilt stod och
begavning beskriven som sammanhdérande med en medicinsk diagnos. Beskrivningar kunde ibland
verka overskridande mellan olika teman, men da har indelningen gjorts utifran det respondenten

framst valt att fokusera pa i sin beskrivning.

Externt bortfall

Att fraga efter kunskap och beskrivningar av olika begrepp i en enkét kan medfora risker att respon-
denterna kdnner sig pressade att ge “rdtta” svar trots att det i den insamlade empirin inte gar att
koppla svar till enskilda individer (Sundstrém, 2016). I samband med att enkéten skickades ut horde
tre respondenter av sig och fragade hur de skulle gora, da de inte ansag sig kunna svara pé vissa
fragor i enkaten och heller inte upplevde sig ha nagra kunskaper om sirskild begédvning. Tvé rektorer
tvekade inledningsvis till respektive forskolas medverkan med motiveringen att de inte hade haft
mojlighet att informera personalen om sarskild begavning. Det ledde till ett extra utskick av inform-
ation till alla forskolor dér det betonades att alla svar — oavsett kunskaper och erfarenheter av sirskild
begavning - var av intresse for studien dé syftet med enkiten var att undersoka forstaelser och erfa-
renheter hos respondenterna och inte rdtta svar. Huruvida personerna som horde av sig med frégor

om enkitens innehéll och genomforande i slutdndan valde att delta i studien 4r oként.

Bade personalens och rektorernas meddelade oro 6ver att inte kunna tillféra studien med kunskaper
och erfarenheter indikerar brister med enkéatens utformning men uppméarksammar dven en proble-

matik att fa forskolepersonalen att svara pa fragor trots bristande kunskaper.

RESULTAT

Utifran studiens forskningsfragor presenteras inledningsvis hur forskolepersonalen erhallit inform-
ation och kunskap om sarskild begévning, f6ljt av egna beskrivningar av fenomenet och forstaelser
for hur formégorna tagit sig i uttryck i forskolekontexten. Efter det redovisas respondenternas erfa-
renheter av omraden dér de uppmérksammat den sérskilda begavningen och hur férskolepersonalen
ser pa sarskild begavning i forskolan som utbildningssammanhang. Avslutningsvis presenteras for-
skolepersonalens svar pa vem eller vilka de anser bor ansvara for anpassningar och sarskilt stod f6r

de sdrskilt begavade barnen.
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Hur forskolepersonalen erhallit kunskaper om sarskild
begavning och deras beskrivningar av sarskild begavning

Tabell 1. Hur informanterna erhéllit information om sérskild begévning

Valmajligheter (informanterna kunde vilja flera svarsalternativ) Antal (%)
Forskningsartiklar 22 (28)
Ingenstans 22 (28)
Bocker inom omradet 21(27)
Dagstidningar 20 (26)
Under mina studier 18 (23)
Férelasningar inom omradet 11 (14)
Enstaka kurser 6(8)

Av tabell 1 framgar en stor spridning i hur férskolepersonalen inforskaffat information om sarskild
begévning. Killorna och forklaringsmodellerna som respondenterna tagit del av 4r ménga dar
néstan var tredje respondent (28 %) anger att de inte erhallit ndgon information om sdrskild
begavning alls. P4 vilket sitt som sirskild begavning initierats eller inte pa de deltagande forskolorna
i studien &r inte kint. Utifrdn korstabeller kopplat till tjanstebeteckning framkommer att forskol-
lirare inforskaffat sig kunskaper om sirskild begdvning frimst under sina studier, via
forskningsartiklar och foreldsningar. Forskolldrarna ar dven i majoritet av de som uppger att de inte
har inforskaffat sig nagra kunskaper om sirskild begavning alls. Respondenter anstillda som
barnskotare eller resursperson valde framst alternativen bocker inom omradet och dagstidningar

som informationskallor.

Nedan presenteras de fem teman som togs fram utifrén foérskolepersonalens egna beskrivningar av
sdrskild begévning (se tabell 2). Sedan foljer nagra exempel pa respondenternas erfarenheter av
moten med sérskilt begavade barn och uttalade utmaningar med att beskriva vad sirskild begavning

innebar.

Tabell 2. Hur informanterna beskriver begreppet sérskild begavning

Hur skulle du beskriva sirskild begavning? (fritextsvar) Antal (%)

Begavningen beskriven utifrdn en jamforelse med andra/ jamnariga 29 (37)

Begavningen beskriven att handla om héga intellektuella kunskaper, inom specifika

amnen/ amnesomraden 17(22)
Begavningen beskriven som generell 11(14)
Vet e] 10 (13)
Begavningen beskriven utifran individens behov av sarskilt stod 9 (11)
Begavning beskriven som sammanhdrande med en medicinsk diagnos 2(3)
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De olika beskrivningarna av sérskild begavning som ges handlar till storsta del om att individen
uppvisat utmirkande formagor i jimforelse med sina jimnariga kamrater. Respondenterna

beskriver individer som sticker ut eller mdrks av i jamforelse med andra barn.

Niér de andra barnen trdnade pa att leta saker i rummet som borjade pda samma
bokstav som sitt namn, satt det hir barnet i en fatdlj och ldste Harry Potter 5 ar

gammal. (Forskolldrare, 53 r)

Den nist vanligaste beskrivningen tillskrevs individer vars intellektuella kunskaper framtritt inom
sdrskilda intresseomraden.

Vi hade en pojke pa avdelningen som kunde allt om rymden och jag menar allt och
som bara var fyra ar. Han kunde mer én ménga vuxna! Han maste ju ha varit sarskilt
begdvad tdnker jag. Barn som dr superduktiga pa ett sirskilt amne. (Barnskotare,
55 &r)

Av de respondenter som beskrev den sirskilda begavningen som generell (14%) sags den sirskilda
begévningen ur ett mer overgripande perspektiv, dir utgangspunkten for beskrivningen tillskrevs
att handla om f6rmagor att ta in information, hantera och 16sa olika situationer utan att for den skull
specificera ett enskilt amnesomrade. Férutom svarigheter att beskriva sjilva begreppet, uttryckte
flera respondenter dven problemomraden f6r individerna som anses vara sarskilt begdvade. Flera av
respondenterna uttryckte att sirskild begavning kunde innebira att barnen &r i behov av kunskaps-

missiga utmaningar och stimulans for att inte bli uttrdkade.

I drlighetens namn vet jag nog inte riktigt hur man definierar det. Jag upplever mig
inte ha speciellt stor kunskap inom detta omrade. Jag tdnker spontant att det 4r intel-
ligenta barn som kan bli himmade av att inte fa tillrackligt mycket utmaningar, men

vet inte om det ar ratt tinkt. (Barnskotare, 35 ar)

Om ett barn har en sérskild begavning tédnker jag att barnet kan mycket mer &n jaimn-
ariga pa forskolan. Det behdver nddvandigtvis inte vara inom flera olika omraden.
Under min utbildning pratade vi om att ett barn som har hég kunskap dven kan ha
mycket kédnslor, ddrfoér kan da sérskilt begavade barn ofta bli missforstadda. Men jag
kan ha fel. (Forskollarare, 47 ar)

De gar inte att dra nagra generella slutsatser utifran arbetslivserfarenhet eller utbildningsniva nar
det giller hur respondenterna valde att beskriva vad begreppet sarskild begévning innebér. Ingen
grupp dr mer representerad i nagon sarskild kategori utan de finns jamnt férdelade i alla kategorier.
En reflektion dr dock att ingen av respondenterna i studien forholl sig kritiskt till begreppet som
sddant, eller motsa att sdrskild begavning som fenomen existerar. Férutom att nagon uttryckte att
det sarskilt begavade barnet var ”duktigt”, sa framkom inga andra positiva aspekter av den sérskilda
begévningen vare sig for individen sjalv eller som en konsekvens for hela barngruppen. Den sérskilda
begavningen beskrevs istdllet ssmmanhdrande med svarigheter av olika slag, exempelvis sdrskilt
begédvad men ofta ensam, sdrskilt begavad men svar att handskas med eller sarskilt begavad med
sociala svarigheter. En forskollarare beskriver att trots avancerade, intellektuella, kunskaper sa upp-
stod ofta konflikter vilket ledde till svarigheter for barnet.

Barnet jag tanker pa hade valdigt latt att lara, var nyfiken och stillde méanga fragor.

Det gjorde dock samtidigt att han ofta blev missférstadd av kompisarna och fick
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valdigt svart att hitta nan att va med. Ingen forstod vad han pratade om och det ledde

till mycket frustration och manga utbrott. (Forskollarare, 54 ér)

Vidare beskriver respondenter att perfektionistiska drag hos sarskilt begdvade barn ocksa tenderat
att skapa konflikter. Det sirskilt begavade barnet beskrivs ha varit extremt noga med att en
skapandeaktivitet genomforts pa ett exakt satt, utifran hur den presenterats f6r barnen av personalen
pé exempelvis en samling. Om nagot annat barn sedan valt att 16sa uppgiften pa ett eget, annorlunda
sitt har detta stallt till det och blivit “fel” for det sarskilt begdvade barnet och ibland lett till konflikter
och utatagerande beteenden. Respondenterna beskriver att de sarskilt begavade individerna krévt

hog nirvaro av personal for att skapa trygghet och for att fa stod i sociala relationer.

Respondenterna blev dven tillfragade om formégorna hos individerna de uppmérksammat framtratt
inom négra sdrskilda amnen eller imnesomriden. Dessa omraden presenteras (tabell 3) och disku-

teras vidare i nésta stycke.

Erfarenheter av specifika amnesomraden dar den sarskilda
begavningen har uppmarksammats

Tabell 3. Egna erfarenheter av omraden dér begadvningen uppmérksammats

Amnen/ omraden Antal (%)
Inga erfarenheter 31 (40)
Sprak - avancerade sprakliga formagor, tidiga lasare 16 21)
Matematik - avancerade férmagor, langt 6ver jamnariga 12 (15)
Generell begavning - snabb inlarningsférmaga, slutledningsférmaga, abstrakt 8 (10)
tankande

Estetiska formagor — avancerade inom bild, musik eller rérelse 6(8)
Naturorientering (NO) — avancerade formagor inom specifika omraden, biologi, fysik, 5 (6)

kemi

En majoritet av respondenterna (60%) kunde specificera omraden dar de hade uppmérksammat den
sdrskilda begavningen. Resultatet visar att formagor inom sprak och matematik var mest frekvent

beskrivna, men dven formagor inom estetiska &mnen som bild patalades.

Stor spraklig forméga och god ldsare redan som 4-aring. (Forskolldrare, 44 ar)

Sarskilt begavad med siffror och konstruktion. Han byggde avancerade legobyggen
efter ritningar och riknade ut olika grader i vinklarna han byggde. Han kunde tidigt

svara mattetal ocksa. (Forskollarare, 43 ar)
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Jag minns ett barn som kunde rita med enorm detaljrikedom. Hans formaga att skapa
djup i bilden och laborera med farger var helt sanslos... bara 5 ar gammal.

(Barnskotare, 27 ar)

Det fanns dven respondenter som beskrev tidigt avancerade kommunikativa formégor hos enskilda
barn, en hogre inlédrningsforméga och en snabbhet att forsta instruktioner och resonemang jamfort

med andra utan att specificera enskilda dmnesomraden.

Hur forskolepersonalen ser pa sarskild begavning i forskolan
som utbildningssammanhang

For att ta reda pé respondenternas forstaelser for forutsattningar att mota sarskilt begavade barn i
de egna utbildningssammanhangen pé forskolorna stalldes ett antal pastdenden om hur de ser pé att
kategorisera barn i olika grupper och deras syn pa sdrskilt begavade barns behov. Respondenterna
fick ocksé ta stéllning till praktiska mojligheter och hinder som de anser finns for att mota dessa

individer ute i férskolorna.
Tabell 4. Egna forstaelser for att mota sarskilt begavade barns behov
Haller inte Tar inte

med stallning
Antal (%) Antal (%)

Haller med

Pastaenden att ta stallning till Antal (%)

Genom att kategorisera barn som sirskilt begavade och
andra grupper okar vi stimplingen av barn som starka - 33 (42) 23 (30) 22 (28)
svaga, goda - mindre goda osv.

Sarskilt begavade barn har ritt till anpassningar och

sarskilt stod precis som barn i svarigheter 58 (74) 6(8) 14(18)
Sarskilt begavade barn dr ofta uttrakade i forskolan 45 (58) 12 (15) 21(27)
Sarskilt begavade barn behover speciell uppmarksamhet

for att till fullo utveckla sina talanger 47 (60) 6(8) 25(32)
Vi behover mota behoven hos de sarskilt begavade och 46 (59) 7(9) 25 (32)

detta kan goras i den normala, heterogena gruppen

Forskolepersonalen i studien hade hog tilltro till den egna verksamhetens mojligheter att moéta
sdrskilt begavade barns behov. Att dessa barn ar i behov av sdrskild uppmérksamhet holl dven en
majoritet (60%) av respondenterna med om. Svarigheter att mota de sérskilt begavade barnens
behov uttrycktes dock frimst utifran organisatoriska aspekter, som tidsbrist, hog arbetsbelastning,
avsaknad av lampligt stodmaterial samt att barngrupperna ér for stora. Avsaknad av utbildning och

kunskaper om sirskild begavning kryssades inte for i samma utstrackning.

Respondenterna fick dven ta stallning till ett antal frigor om ansvarsforhéllanden gillande anpass-

ningar och sdrskilt stod till de sdrskilt begavade barnen. I nésta sektion redovisas det vidare.
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Vem eller vilka forskolepersonalen anser bor ansvara for
anpassningar och stod for sarskilt begavade barn i forskolan

Nedan redovisas respondenternas svar pa pastienden om vem eller vilka de anser bor ansvara for

sarskilt begdvade barns utbildning och vilket stodbehovet ar.

Tabell 5: Ansvar for utbildning och stod till sérskilt begavade barn

Haller inte Tar inte

Pastaenden att ta stéllning till :i::flr(;: ; 9 med stillning

Antal (%) Antal (%)
Dot Grolirres o it Grse st beghade 09 3w nw)
Detr Ersoliraros novr st med wmlde meoler ot o) s B
Spedapetagoger i eseriabtetned @y s w0
inimingssvérigheten in e sirsilt begivade barnen B T 2869
Vara forskolor beméter redan behoven hos sarskilt 12 (15) 32 (41) 34 (44)

begavade barn pa ett bra sitt

Forskolepersonalen (oavsett tjanstebeteckning) holl i hog grad med om att det ar forskollarares
ansvar att stotta sarskilt begdvade barn i sin fortsatta inldrning (79%), men svarar samtidigt att
behoven hos de sérskilt begavade barnen inte bemots pa ett bra sitt i dagslaget ute i forskolorna. Alla
yrkeskategorierna holl dven i hég grad (81%) med om att specialpedagoger ar viktiga resurspersoner
i arbetet med sérskilt begavade individer. P4 foljdfragorna om vad som kan tdnkas vara framgéngs-
rika metoder f6r undervisning och hur specialpedagoger kan stodja i arbetet vid forskolorna, avstod
dock 30 procent av respondenterna genomgaende att ta stillning. Forskolepersonalen uppmirk-
sammade vikten av att sirskilt begdvade barn ges mojlighet till stod i sitt fortsatta lairande, men
uppgav samtidigt att forskolan har ett stérre moraliskt ansvar att stotta barn i inlarningssvarigheter

an de som anses sérskilt begavade.

Tillgangen till specialpedagogisk kompetens upplevdes god av respondenterna som arbetar i
kommunala forskolor. De uppgav att de kontaktar specialpedagoger vid behov av stod och att dessa
finns att tillgd inom forskolans upptagningsomréde. Av de respondenter (21 personer) som uppgav
att de arbetar inom fristaende forskolor, svarade tre (14 %) att ingen specialpedagogisk kompetens
finns att tillgé vid forskolan. Huruvida dessa personer arbetar vid samma eller olika forskolor fram-

kommer inte av svaren.
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DISKUSSION

I artikeln redovisas forskolepersonalens forstaelser for sdrskild begavning och erfarenheter av att
arbeta med sirskilt begavade barn i forskolan. Resultatet visar att forskolepersonalens formella
utbildningsnivd inom sdrskild begivning &dr ldg och trots hog tillit till det egna
utbildningssammanhangets mojligheter att stotta alla barn, sa uttrycker de svérigheter att dven stotta

de sérskilt begdvade. I denna avslutande del diskuteras ett antal aspekter som studien synliggjort.

Sarskild begavning ér ett relativt nytt omrade inom svensk forskning. Fa respondenter uppger att de
har négon formell utbildning om sirskild begavning och sarskilt begdvade barns behov. Hur de
inforskaffat information om sirskild begavning och vilka killor de anvént sig av skiljer sig stort.
Trots avsaknad av utbildning om sérskild begavning s& 6verensstimmer dock férskolepersonalens
beskrivningar av sirskild begavning pé flera punkter med hur det framstélls inom forskningen, med
formédgor som utmarker sig jamfort med jamnariga individer (jmf. Sankar-DeLeeuw, 2004; Persson,
2010). Flera av respondenterna beskriver erfarenheter av att ha mott barn i forskolan med fé6rmégor
som sticker ut, men uttrycker samtidigt att de har laga kunskaper om hur de ska tillmétesgé dessa
individers behov. Den teoretiska ansatsen synliggor ett inkluderande forhéllningssatt hos férskole-
personalen d& de svarar att alla barn, dven de sirskilt begavade, har ritt att fi sina behov
tillgodosedda och uttrycker hog tilltro till att det egna utbildningssammanhanget racker till for att
mota alla barn i den normala, heterogena gruppen. Daremot fokuserar respondenterna i hogre grad
pé individen som bérare av eventuella svarigheter som uppstar till skillnad frén ett relationellt
synsatt, ddr svérigheter anses uppsta i motet med den omliggande larmiljén (jmf Lutz, 2013). Hér
kan tvd tankbara forklaringar vara att det har att géra med avsaknad av kunskaper om sirskild
begavning eller en paverkan av befintliga virdegrundsmissiga normer och traditioner géllande barn

med avvikande beteenden vid respektive forskola, eller majligtvis en kombination av bada.

P4 fragor om forutsittningar att hantera sirskild begavning utifran forskolan som utbildnings-
sammanhang mérks en osdkerhet i respondenternas svar inf6r hur sirskilt begdvade barn ska stottas.
En majoritet av forskolepersonalen menar ocksa att det saknas forutsdttningar i dagslaget for att
stotta barnen som 4r i behov av kunskapsmissiga utmaningar. Genomgéende valjer dven ungefir en
tredjedel av informanterna att inte svara pa mer specifika fragor om hur undervisning kan
genomforas for dessa individer i férskolemiljon. Har kan avsaknad av ett specifikt avsnitt om sarskild
begavning i de styrdokument som giller for férskolan (SFS 2010:800; Skolverket, 2018) forsvara for
forskolepersonalen som enbart har att forhalla sig till att undervisningen ska vara “utformad och
anpassad sa att de utvecklas sa langt som mojligt” (Skolverket, 2018, s 6). Det 6ppnar upp for
tolkningsmojligheter som bade innebér en flexibilitet att genomfora anpassningar, men dven en risk
for okad segregering och en ojdmlik utbildning som konsekvens (jmf. Nilholm, 2019). Om och hur
ett sarskilt begdvat barn far sina behov tillgodosedda i utbildningssammanhanget kan darmed vara

avhingigt slumpen beroende pé vilken forskola barnet bérjar pa.

Det som sérskilt utmarker sig i respondenternas beskrivningar av vad de anser att begreppet sarskild
begavning innebdr, 4r att ndstan ingen lyfter fram négra positiva aspekter med att vara sédrskilt
begavad. De tilligg som gjordes utifran férskolepersonalens egna beskrivningar handlade fraimst om
svarigheter och brister. Ingen tillskrev exempelvis den sérskilda begavningen som en tillgdng, vare
sig for individen sjalv eller for verksamheten i stort. Enligt Liljedahl (2018) finns en risk att
bristfilliga kunskaper om sarskild begévning i forskolan leder till ett fokus pa sirskild begavning

som en enbart elitistisk fraga, med 6kad arbetsbelastning for pedagogerna som f6ljd, vilket delvis
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ocksa uttrycks av respondenterna i studien. Framgéngsfaktorer f6r arbete med sarskild begavning
och sidrskilt begévade barn i forskolan kan saledes bero pa bade utbildningsnivan hos forskole-
personalen samt organisatoriska och virdegrundsmaissiga fragor. I resultatet framtrader ett
spanningsfalt mellan forstaelser for alla barns ratt till larande utifran individuella behov och att st6d
frimst ska ges till barn i svarigheter. A ena sidan uttrycks alla barns ritt till stod som sjalvklar, men
organisatoriska brister i utbildningssammanhangen anses sitta kidppar i hjulet for att sarskilt
begivade barn ocksa ska fa stod. A andra sidan lyfts moraliska aspekter fram som betonar att stod i
forsta hand bor ges till de barn som befinner sig i svarigheter. Dér riknas inte de sarskild begavade
in. Hdr hade det varit intressant att folja upp hur en eventuell rangordning uppstir och hur det
beslutas om vilka behov som anses ha foretrdde. Det framkommer inte av enkétsvaren. Det som lyfts
fram i tidigare forskning dr dock att avsaknad av kunskaper om sirskild begavning hos pedagogerna
kan innebira att dessa individer inte uppméirksammas i forskolan (Olsson & Olsson, 2017), men
aven att invanda, oreflekterade, forhallningssétt bidrar till att fokus framst laggs pa barn med
inldrningssvarigheter (Bruce, Rubin, Thimgren & Akerman, 2016). Da denna artikel presenterar en
enkitundersokning som ér en inledande del av ett storre forskningsprojekt ar det reflektioner att ta

med till kommande studier.

Forutom att respondenterna svarar att utbildade forskollarare ska ansvara f6r anpassningar och stod
i utbildningen (jmf. Skolverket 2018) anses ocksd specialpedagoger som viktiga resurspersoner i
arbetet med sérskild begavning. Vilken roll specialpedagoger har pé de olika forskolorna i den hér
studien ar inte kint, men att specialpedagogiskt stod kan bidra positivt i utbildningen for sarskilt
begévade barn, ger bédde respondenterna i studien och forskare uttryck for (jmf. Westling Allodi,
2014). I studien framkom dock en viss skillnad i tillgdngen pé specialpedagogiskt kompetens
beroende pd om forskolepersonalen arbetade vid en kommunal eller fristdende forskola, till den
kommunala forskolans fordel. Den skillnaden anses ocksd kunna paverka uppdraget om en jamlik
utbildning f6r alla barn (jmf. Magnusson et al., 2018). Utifran studiens begransade antal responden-
ter gar det dock inte att dra nagra generella slutsatser om friskolor i denna studie utan det handlar
enbart om en reflektion utifran studiens resultat. Inom férskolan finns ingen obligatorisk elevhilsa
utan rektor som ytterst ansvarig fattar beslut om vilka barn som ska berittigas stod. Att stodinsatser
och resurser sitts in for sirskilt begdvade barn kan saledes bli avhingigt rektors kunskaper om
sdrskild begavning. Det kan leda till att vissa férskolor uppmiarksammar sirskild begédvning och
andra inte. Atfoljandet av styrdokumentens krav pa att utbildningen ska vara till for alla, med syfte

att frimja alla barns utveckling och lirande (SFS 2010:800), kan séledes ifragasttas.

Avslutningsvis kan konstateras att studiens empiriska material ar begransat, vilket gor att slut-
satserna inte ar generaliserbara till att galla for en storre population. Enkétens utformning och
fragestdllningar indikerar intressanta insikter om forskolepersonalens forstaelser for sirskild
begévning, men pa flera sitt genererar svaren i enkiten fler fragor 4n de stillda. Resultatet visar en
vilja hos respondenterna att uppmirksamma dessa individer, men organisatoriska svarigheter och
lag utbildningsniva inom omradet anses ligga bakom att sarskild begavning inte uppmérksammas i
nagon storre utstrackning. Som ytterst ansvarig for utbildningen pa forskolan, kan saledes den
enskilde rektorns kunskaper om sarskild begavning bli en paverkansfaktor fér om sarskild begav-
ning uppméirksammas eller inte. Denna studies bidrag 6ppnar saledes upp for ytterligare forskning
med kvalitativ inriktning for att nd djupare forstaelser for fenomenet sirskild begavning och

forskolans kontext.
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