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Inte sa farligt egentligen: Hur subtil
exkludering blir osynlig i klassrummet
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ABSTRACT

Studies of ethnicity's impact on the Swedish school system often focus on students with migrant
background in segregated, marginalized areas. This study focuses on how school staff in a prestigious
school perceive high-performing students with migrant background as formally and socially
included, while students voice experiences of exclusion. School staff describe inclusive, allowing
students who accept and value each other's differences. Students with a migrant background,
however, recurrently mention the subtle, often unvoiced distancing they experience from classmates
they view as Swedes. This article focuses on the discrepancies between the staffs' description of an
accepting and inclusive class, and the students' descriptions of exclusion. The study is based on
participant observations in a prestigious high school, as well as interviews with students, school staff

and their school leader.
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INLEDNING

Integrationsfragor debatteras frekvent i saval offentligheten som inom forsknings- och utbildnings-
sammanhang. Skolsegregationens negativa effekter star ut som ett misslyckande i strivan mot mer
jamlika villkor mellan samhéllsklasser och etniska grupper, och elever med utldndsk bakgrund fran
arbetarklasshem beskrivs som de stora forlorarna pa den svenska skolmarknaden (Dovemark &
Holm, 2015; Sernhede, 2011). Mer séllan uppmérksammas elever med utlindsk bakgrund som
lyckas bra i skolan. Lyckade skolprestationer innebér dock inte per automatik att elever slipper att

konfronteras med problem.

De flesta studier som fokuserar pa ras eller etnicitetens betydelse i utbildningssystemet riktar fokus
mot elever med utlandsk bakgrund. Denna artikel riktar ddremot fokus mot de som undervisar dem.
Syftet ar att belysa hur skolpersonal respektive elever med utlindsk bakgrund beskriver betydelsen
av etnisk mangfald i klassrummet. Resultatet visar pa en diskripens mellan personalens och elever-
nas beskrivningar. Elever med utlindsk bakgrund beskriver avstindstagande och exkludering som
de kopplar till sin utlindska bakgrund, samtidigt som skolpersonal beskriver 6ppna, tillitande elever
som virdesitter olikheter och skildrar klassen som ett Iyckat exempel pa inkludering.

Studier visar att elever som bryter mot normerna i friga om klass och vithet méter fordomar och
social exkludering frdn savil klasskamrater, skolpersonal, och skolan som institution trots deras
skolframgang (Kuriloff & Reichert, 2003; Lund, 2015; Osman et al. 2020; Pérez- Aronsson, 2019).
Elever som bryter mot vithetsnormer och som séker sig till hogpresterande skolor dér 6vervigande
majoriteten &r vita och har medelklassbakgrund, kidnner krav pa anpassning bdde akademiskt och
socialt (Wiltgren, 2020a; 2020b; Gaztambide-Fernandez, 2009; Kuriloff & Reichert 2003; Lund,
2015). De som inte lever upp till de sociala kraven riskerar skilda former av exkludering och
avstandstagande. Medvetenheten om riskerna med social exkludering och en kinsla av att inte hora
hemma pa sa kallade elitskolor bidrar till att hogpresterande elever med utldndsk bakgrund i manga
fall véljer bort elitskolorna (Dovemark & Holm, 2015) dven om de har goda forutsittningar att klara
kraven (Bunar, 2010; Lund, 2015). Vi behéver fa en storre forstéelse for de processer som ligger till

grund for social exkludering, och hur skolpersonal uppfattar och hanterar den.

Inkludering och exkludering beskrivs ofta som motsatser dér en troskel skiljer den inkluderade fran
den exkluderade. Ett mer dynamiskt perspektiv vore att 6ppna upp for mojligheten att inkludering
kan samexistera med exkludering och att unga ménniskor med utlindsk bakgrund darmed accept-
eras och uppskattas pa ett formellt plan, men dnda upplever socialt avstandstagande och exkludering
(Fangen, 2010).

En teoretisk utgdngspunkt som kan hjélpa oss att forsta denna kontrast ar forskningsfaltet kritiska
rasstudier och det som Eduardo Bonilla-Silva bendmner som fargblind rasism, det vill sdga en form
av rasism som kan samexistera i en institution som dven hyllar mangfald. Inom den firgblinda
diskursen forlaggs rasism ofta till mianniskor med férdomsfulla och intoleranta véirderingar och kon-
trasteras tydligt mot en antirasistisk majoritet. Pa sa vis skapas en bild av en samhillsutveckling
bortom rasfragor och en institutionell sjélvbild som 6ppen och tolerant (Bonilla-Silva, 2002).

En firgblind antirasism, dven kallad fiargblindhet (Bonilla-Silva, 2010), anvénds for att inta en anti-
rasistisk, mangfaldspositiv position. Samtidigt ger den naring till den rasism som faktiskt existerar
men osynliggdrs. Tystnaden kring oréttvisor och ojamlikhet baddar for en pedagogisk klassrums-

kultur dar exkludering osynliggdrs eller bortforklaras i termer av olyckliga omstandigheter och dar
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allas lika vdrde ses som ett ideal som faktiskt efterlevs (Jonsson & Milani, 2009). Darmed undviker
skolans personal behovet av sjalvgranskning och sjalvkritik. Formell inkludering tolkas av skol-
personal som ett mal i sig och som per automatik leder till social inkludering. Elever som erfar
formella inkludering beskriver samtidigt en form av "polite exclusion", som &r en subtil form av ex-
kludering ddr elever med utldndsk bakgrund upplever att klasskamraterna som beskrivs som

"svenskarna" ar artiga pa ett formellt plan men inte inkluderande (Wiltgren, 2020a).

I klassrumskontexter har fargblindhet studerats i relation till ambitionen om att behandla alla lika,
samtidigt som tal om rasism i den egna skolan undviks (Bucholtz, 2011; Stoll, 2014). Lundstrém och
Hiubinette (2020) skriver om den svenska oviljan att tala om ras dér sjalva talet tolkas som forkastligt
och till och med rasistiskt. Denna ovilja emanerar fran rasbegreppets valdsamma historia och den
svenska antirasismen som resulterade i att Sverige var forst i viarlden med att avskaffa rasbegreppet
i svensk lagstiftning (Lundstrom & Hiibinette, 2020). Det finns en forestéllning bland skolpersonal
om att man genom att medge rasexistens gors till rasist. Det moraliskt riktiga blir da att skolpersonal

fornekar ras inte bara som biologiskt utan aven som socialt fenomen (Migliarini, 2018; Pearce, 2014).

Konsekvenserna av tystnaden kring rasfragor kan i vérsta fall leda till att diskriminering inte bara
forbises utan dven fornekas (Lundstrom & Hiibinette, 2020). Nar skolpersonal envisas med att upp-
repa att "hir behandlar vi alla lika" (Jonsson & Milani, 2009) ges inget utrymme till sjalvgranskning
eller sjalvreflektion. Rasism och diskriminering forlaggs till en plats utanfor skolan och klassrummet
och behover ddrmed inte hanteras. Larares ansvar att motverka krdnkningar och diskriminering blir
svart att efterleva, da de sjilva genom sin tystnad, deltar i den process som uppritthaller hierarkier
(Kohli, 2009). Rasistiskt tal och handlingar kan ndmligen mycket vél férekomma bland skolpersonal
och elever som ser sig sjdlva som antirasister (Jonsson, 2018). En av rasismens viktigaste egenskaper
ar just dess fornekelse (Bucholtz, 2011; van Dijk, 1992).

METOD

Denna studie tar sin utgangspunkt i deltagande observation i en anrik innerstadsgymnasieskola i en
medelstor svensk stad. Under en termin féljde jag en gymnasieklass under lektioner, raster och i
matsalen. Programmet klassen tillhor har internationell inriktning och intrddesprov i matematik

och engelska, som ar arbetsspraket.

Majoriteten av skolans elever har svensk bakgrund. Andelen elever med utlindsk bakgrund ér stérre
i det Internationella programmet jamfort med 6vriga program pa skolan. Dér har cirka tvé tredje-
delar av eleverna utlindsk bakgrund. Eftersom arbetsspraket ar engelska lockar det Internationella
programmet nyanldnda elever som behirskar engelska men som dnnu inte lart sig svenska. Denna
klass valdes pa rekommendation av skolans rektor, i samrad med ansvariga ldrare, eftersom den
limpande sig f6r studiens 6vergripande forskningsintresse att studera hogpresterande elever med
utlindsk bakgrund.

Eleverna i klassen beskrivs av rektor och lirare som ambitiésa och hogpresterande och klassen
beskrivs som ett exempel pé lyckad integrering. De flesta eleverna kommer fran medelklasshem och
har hogutbildade foraldrar. En stor andel ar fodda i Sverige men har fordldrar som har migrerat. En

del elever dr nyanldnda som lockats av att arbetsspréaket ar engelska.
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De nyanldnda har i de flesta fall f6ljt med fordldrar som fétt arbete i Sverige, men nagra kommer
fran konfliktdrabbade omraden, medan andra har flyttat till Sverige for att ga detta specifika gym-
nasieprogram. Utover deltagande observation utforde jag 36 enskilda intervjuer med elever, en
gruppintervju (med fem elever), sex enskilda intervjuer med lirare och en enskild intervju med
rektorn pa skolan. All skolpersonal som intervjuats for denna studie 4r vita med bakgrund i Sverige
och norra Europa. Eleverna fick vilja om de ville hélla intervjuerna pa svenska eller engelska
eftersom en del nyanlinda elever foredrar att kommunicera pa engelska. Intervjumaterialet som
ligger till grund for denna artikel harror fran en fragestallning som lyder “hur skulle du beskriva den
sociala miljon i klassen?”. Majoriteten elever savil som skolpersonal ndmner sjilva mangfalden i
klassrummet, men eleverna fokuserar pa segregationen i klassrummet medan skolpersonalen

namner de positiva aspekterna av mangfald.

I enlighet med Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska principer fick eleverna muntlig séval som
skriftlig information om studiens syfte och tillvigagéngssatt samt att de kan avbryta sitt deltagande,
tillfalligt eller helt och hallet. Ett informations- och samtyckesformulér skickades dven hem for
paskrift av elever och vardnadshavare. Endast deltagare som sjélva samtyckt samt vars vdrdnads-
havare givit samtycke forekommer i studien. Forskningsprojektet ar etikprovat och alla namn som

forekommer i texten dr fingerade.

Analyserna bygger pa tematisk analys dér faltanteckningar kombineras med intervjutranskriptioner
i en kodning med malet att uppticka dterkommande teman som relaterar till studiens 6vergripande
syfte (jfr. Braun & Clarke, 2006). Analysmetoden bygger pa otaliga lasningar av materialet i sokande
efter teman, bestdende av sammanhingande och meningsfulla monster som kan knytas till studiens
syfte och forskningsintresset. En del teman uppmirksammades i ett tidigt skede av féltarbetet. Ett
exempel pa detta var den exkludering elever med utlindsk bakgrund berittade om redan forsta
dagen, och som jag sedan bade kunde observera och utforska vidare under intervjuerna med elever

och skolpersonal.

Studien tar sin utgangspunkt i skolvardagen, men lokal etnografi kan dven hjélpa oss forsta nagot
mer generellt, till exempel hur inkludering och exkludering kan samexistera i en stérre samhalls-
kontext (Marcus, 1998).

VITHETENS PRIVILEGIUM

Trots att larare generellt &r medvetna om att ojdmlika villkor existerar, tenderar de att 4nd4 utgé frén
att ras och etnicitet saknar betydelse i deras klass och pa deras skola, med en férhoppning om att
eliminera dess betydelse (Stoll, 2014). I Sverige ar ras tabubelagt (Hiibinette & Tigervall, 2009) men
empiriska studier pekar pé att elever rasifieras i skolan och behandlas olika beroende pa deras
identitetskategorier (Gruber, 2007; Kallstenius, 2010; Lund, 2015; Migliarini, 2018; Osman et al.
2020; Pérez-Aronsson, 2019; Wiltgren, 2016). Den radande vithetsnormen har en stark koppling till
svenskhet vilket leder till att icke-vita kroppar associeras med det annorlunda, exotiska och fram-

mande (Lundstrém, 2007; Osanami Térngren, 2020).

Bland lérare finns forestallningen om att en antirasistisk larare 4r nagon som saknar forutfattade
meningar om etnicitet och ras, nagon som saknar férdomar, som inte sirbehandlar elever efter bak-

grund men som samtidigt hyllar mangfald. Att inte tala om etnicitet och ras gar hand i hand med
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vithetens privilegium, ett privilegium som passerar som naturligt och omarkerat och som darmed

forblir onoterat (Frankenberg, 1993).

Sara Ahmed lyfter fram att vithet inom institutioner, sisom skolan, forblir osynlig for de inklude-
rade, saval som for de icke inkluderade som lért sig rdidande maktnormer till den grad att de inte
reflekterar 6ver dem som nagot anmarkningsvart. Ahmed framhaller vidare en institutionalisering
av en slags "likhet” dar rum orienteras mot vithet, vilket resulterar i att icke-vita kroppar kdnner sig
annorlunda, obekvama, utsatta och osynliga ndr de upptar detta utrymme (Ahmed 2010, s. 58).
Detta bidrar till att unga, icke-vita ménniskor med utlindsk bakgrund tvingas halla beredskap och
skapa strategier for att hantera kontinuerligt skiftande monster av inkludering och exkludering
(Herz & Johansson, 2012).

LARARE SOM INTE SER

Exkludering och inkludering behéver inte vara motsatser utan kan mycket vil samexistera i olika
former, dér vissa former av exkludering knappast mérks av utomstdende, men kan vara mer kinn-
bara for den utsatta d4n mer uppenbar exkludering (Gamson, 1995). Under mina observationer
kunde jag se hur elever med utlindsk bakgrund dterkommande soker kontakt med sina svenskfodda
klasskamrater, och hur de méts av undvikande, korthuggna svar och bortvinda blickar. Ali, en ny-
anldnd elev fran ett konfliktdrabbat land i Afrika, beskriver den sociala uppdelningen med att
forklara att "Once we leave the classroom we are all in our own corners". Ali berattar att han ser det
som sitt mal att bryta granserna och skapa kontakt med de klasskamrater som han refererar till som
svenskarna. Kontakt med de s& kallade svenskarna beskrivs som o6nskvird av alla elever med
utlindsk bakgrund som jag har talat med. Genomgaende férmedlar de att ingen &r direkt elak eller
otrevlig. Snarare skickas subtila exkluderande signaler och budskap som &r svara att forklara eller

ens sitta ord pa.

I don’t think they [the Swedish peers] do it voluntarily, like they don’t do it with that
intention, like they’re not thinking "oh we really don’t like that person, we shouldn’t
talk to that person". It’s just like how they, ugh so hard to explain, just the way they
behave, and how they think it’s different [...] I mean they wouldn't say a thing to me,
they wouldn’t be like "shut up” or anything they would just show it with their actions.

Emanuel

I skolan ldmnas eleverna att pa egen hand hantera fragor kring exkludering da skolpersonal inte ser
etnicitet som betydelsebarande for elevers skolvardag. Strukturella fragor far i stéllet individuella
forklaringar (Pearce, 2014). Nér jag under en intervju fragar en av klassens larare huruvida hon tror

att etnicitet har nagon betydelse for elevers skolvardag moéts intervjufragan av ifragasittande:

- Jag forstar inte riktigt fragan. Varfor skulle det spela nagon roll att de har en annan
etniskt bakgrund?

— Det verkar som att du inte ser nagon skillnad mellan elever, utan att du ser dem som

individer och inte tillhérande olika grupper?

2021, VOL 15, NR3 75



UTBILDNING & LARANDE
Layal Kasselias Wiltgren

—Ja, det tror jag. [...]. Det kanske har att gora med att jag under mina 20 ar har tréffat
vildigt méanga elever och ser dem inte som att du tillhor den gruppen och du tillhor

den gruppen. For det kan komma, det 4r sa individuellt, det 4r sa extremt individuellt.
Johanna

En annan ldrare bedyrar att hon inte "ser” de muslimska flickornas kladstil utan bara deras person-
ligheter. Hon forsakrar vidare att hon inte har anledning att spela nagot spel infér mig, utan att det

verkligen forhaller sig pa det viset, en upptack och sjalvinsikt som 6verraskade henne sjalv.

Jag ser inte ens deras kladstil. Jag ser verkligen inte det ddr. Och jag vet inte hur du
tanker, jag har ingen anledning att spela nagot spel inf6r dig nu, utan det ar verkligen
mina egna tankar. For man liksom ifragasitter sig sjilv. Ar jag san eller skulle jag
kunna och da kédnner jag, vad fantastiskt att man inte ens ser. For ndr jag pratar med
dem, da ser jag verkligen deras personligheter. Och det 6verraskade mig ocksa nér jag

kom pé det att jag ser inte ens...

Fragan jag tidigare stallt ror huruvida elevers etniska bakgrund kan innebara svarigheter eller hinder
och relaterar med andra ord inte elevers religion eller klddstil. Anda tar liraren upp dessa exempel
utan att jag specifikt fragar efter dem, samtidigt som hon hévdar att hon inte ser dem. Detta blir
motsigande — ldraren beskriver nagot som hon hévdar att hon inte ser. Samtidigt far jag intrycket
att lararnas ambition ar att behandla alla likvérdigt, och att detta skapar en férvintad sjalvbild och

en handlingsnorm som leder till en fargblind strategi.

Denna strategi, att inte se identitetskategorier som betydelsebarande element med inverkan pa ele-
vers skolvardag, resulterar bade i en positiv samhéllsbild och en positiv sjilvbild som fa vita ser en
anledning eller ett intresse av att motsdga (van Dijk, 1992). Bonilla-Silva och Forman (2000) visar
att vita amerikaner har en tvafaldig ideologi: dels tenderar de att forneka ojamlika villkor, dels
forklarar de ojamlika villkor med att det beror pa de svarta amerikanerna sjilva. Trots att vita ame-
rikaner kan erkdnna att svarta utsitts for diskriminering, menar de att det dr endast en obetydlig
andel vita som diskriminerar och att svarta amerikaner anvinder diskursen om diskriminering som
en ursakt for att inte anstranga sig. Positionen som underordnad beskylls med andra ord pa de
underordnade sjélva (Bonilla-Silva & Forman, 2000). En liknande tendens skulle man kunna se i

skolan, att de elever som stéter pé olika former av hinder ges individuella forklaringar.

OPPNA, TILLATANDE ELEVER?

Manga ldrare fruktar att om vi talar om ras eller etnicitet tillskriver vi dem betydelse och riskerar att
understddja rasism (Kohli, 2009; Modica, 2015). Darfor ar det inte ovanligt att ldrare intar en s
kallad fargblind ansats, med vilket menas att ras eller etnicitet osynliggors i tron att den ddrmed blir
betydelselds i skolan. Denna valvilliga tanke, det vill siga att reducera eller eliminera skillnader ba-
serade pé elevers etniska, bakgrund riskerar dock att fa motsatt effekt eftersom elevers erfarenheter
av exkludering och utanférskap kopplade till deras bakgrund forbises av skolpersonal eller forklaras

i termer av olyckliga omstandigheter.

Pollock (2009) foredrar termen "colormute” istéllet f6r "colorblind" som ett sétt att lyfta fram det
faktum att det verkliga problemet inte ér att larare inte ser hudfirg, utan snarare att de végrar att tala

Oppet om den. Rasism och diskriminering forekommer i skolans vardag trots avsaknad av illasin-
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nade intentioner (Leon Rosales & Jonsson, 2019; Pérez-Aronsson, 2019). Kohli (2009) menar att nar
larare véljer att inte tala om, eller ignorera fragor om ras eller etnicitet i klassrummet, s& understodjer
de rasism. Det finns dock ett undantag fran regeln om firgblindhet och det &r nir man talar om
mangfald som positivt och berikande. Nér jag stiller fragor till skolpersonal om betydelsen av att

majoriteten av klassens elever har utlindsk bakgrund, ar alla positiva:

I och med att vi har den hér profilen da é4r det absolut en styrka och i och med att vi
har den kulturella kunskapen, erfarenheter och variationen i en klass sa blir det ju

verkligen en internationell utbildning.
Axel

Det ar en mangfald, att det ar véldigt 6ppna, tillatande elever, som har en forstaelse
for andra och som utvecklar sin forstaelse for andra genom sin... att de kommer fran

sa olika bakgrund och miljoer.
Skolledare

Trots skolpersonalens positiva syn pa mangfald som négot berikande, beskriver eleverna sjdlva att
de kénner sig exkluderade av klasskamrater som de refererar till som "svenskarna". Ett av de forsta
intrycken som slog mig nér jag forsta gangen steg in i klassrummet var att klassen satt segregerat,
dér vita elever satt utmed vénstra sidan av klassrummet och elever med utldndsk bakgrund, som
utgjorde knappt tva tredjedelar av klassamansattningen, satt utmed klassrummets hogra sida och
mitt. Ndgra f4 undantag kunde skoénjas och forklarades av eleverna som just undantag i termer av
att de var alltfor svenskar trots sin utldndska bakgrund alternativt att de sjalva var udda och utanfér

normer trots sin svenska bakgrund.

Elever med utldndsk bakgrund aterkom frekvent till den etniska segregeringen i klassrummet och
kinslan av exkludering bade under informella samtal och under intervjuer. Exkluderingen skedde
dock inte 6ppet, utan subtilt och icke verbalt i form av fysiskt avstindstagande i klassrummet séval
som i matsalen och i skolkorridorerna. Elever med utlindsk bakgrund beskrev att deras svenska
klasskamrater undvek dem genom att inte hélsa pa dem, alternativt besvara en halsning kort, nastan
ohorbart och snabbt vinda bort blicken, genom att svara enstavigt och undvikande pé fragor for att
aterigen vinda bort blicken. Om de rdkade hamna vid samma bord satt de som betecknades som
"svenskarna” med ryggen aningen vind bort frin eleverna med utlindsk bakgrund. Detta var en
subtil exkludering, en "polite exclusion” (Wiltgren, 2000a) dir ingen var direkt elak, verbalt otrevlig
eller brot mot formella normer. De vita, svenskfédda eleverna kunde under en gruppintervju medge
att klassen var “valdigt uppdelad” och Elsa forklarar att: ”Vi dr den enda gruppen med bara svens-
kar”. Sedan konstaterar hon att “det bara blev sa” och Hugo forklarar att det framforallt handlar om
att ”vi har liknande intressen” varpd Elsa instimmer och fortsitter Vi ér pa ett eller annat sitt lika
allihop”. Det finns med andra ord inga onda intentioner, men konsekvenserna blir att elever med

utlindsk bakgrund erfar avstandstaganden och exkludering.

Inom forskningsfaltet kritiska rasstudier uppmarksammas liknande former av subtila exkluderingar,
s& kallade mikroaggressioner, som inkluderar subtila former av rasism som uttrycks genom sma
vardagliga, subtila, verbala eller icke-verbala nedsittande handlingar som riktas mot minoritets-
grupper. Att mikroaggressioner uttrycks subtil gor att de blir svara att ifragasitta. Ofta saknar de
onda intentioner och kan verka harmlosa, men deras konsekvenser kan vara smértfyllda for de som

blir utsatta (Kholi & Solérzano, 2012). Konsekvensen av en enskild mikroaggression kan vara mini-
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mal, men vid kontinuerliga upprepningar riskerar effekterna att kulminera i diskriminering och
rasism (Sue, 2010).

Mikroaggressioner &r svéra att protestera mot eftersom de saknar tydliga och konkreta grunder. De
kan dven vara svéra att upptacka om man sjalv inte dr utsatt. Lirare tillh6rande den vita majoritets-
kulturen har ofta svért att se dessa processer, inte av illvilja, utan snarare for att de saknar egna
erfarenheter (Kohli, 2009). Larare med egna erfarenheter av att std utanfor normen har littare att se

strukturella orattvisor (Pearce, 2014).

Under intervjuer med eleverna beskrev de smirtsamma kédnslor som den subtila exkluderingen med-
forde, och missmod 6ver méjligheter till fordndring (Wiltgren, 2020a; 2020b; jfr Crozier & Davies,
2008). De beskrev segregationen i klassrummet i metaforiska termer av att leva i skilda varldar, att
deras svenska klasskamrater bygger murar runt sig sjdlva, och att de méts av stingda dorrar
(Wiltgren, 2020a). En del elever kopplade processerna i klassrummet till en stérre samhéllskontext
och menade att de klasskamrater som exkluderar dem idag kommer i framtiden att besitta maktpo-
sitioner i samhallet. Darfor bidrar deras val eller bortval av relationer baserad pa socialt konstruerade

identitetskategorier sdsom ras till en 6kad polarisering savil som segregeringen i samhallet.

Samtidigt beskrev larare och rektor genomgéaende samma klassrumsmiljo som tillaitande och om-

héndertagande, dir elevernas acceptans och tolerans mot det annorlunda uppmérksammades.
Det dr mycket mer tillitande att vara annorlunda, att man végar séga vad man tycker.

Det som ér tillitande det kan yttra sig i att man har olika kulturer, att de tycker det ar
helt ok att man kommer utifran och bara hamnar och man é4r bara en del av dem.
Direkt! Du kanske har markt det sjdlv. Emanuel som kom precis. [...] Han dr omhén-

dertagen i klassen.
Selma

Nar jag intervjuar Emanuel, den nyanldnda eleven som Selma refererar till, forutsitter aven han att
jag formodligen har markt av segregeringen i klassrummet. Emanuel utmélar en annan bild jamfort
med skolpersonalens, dir han beskriver klassen som "extremt uppdelad" och att hans svenska klass-
kamrater endast tilltalar honom nir det ar "extremt nodvandigt", exempelvis vid grupparbete. Nar
han sjélv soker kontakt i form av sméprat i vintan pé lektioner fir han korthuggna svar som for-
medlar ett bristande intresse, ett budskap som Emanuel illustrerar med en hand framfor ansiktet
med de outtalade orden "don't talk to me". Hans larare 4 andra sidan utmalar en accepterande klass-

rumsmiljo.

Jag ser sd otroligt manga invandrarelever hir och jag ser inget negativt. Jag ser att de

har assimilerats, de har accepterats, de sjdlva far vara det de ér.
Selma

Léraren ger en bild ddr eleverna forst assimileras, darefter accepteras, och i slutindan havdar hon att
de “far vara det de dr”. Beskrivningen inkluderar en paradox: accepteras eleverna for det de 4r om
de assimileras? Lararnas beskrivning av klassen kontrasterar mot elevernas beskrivning. En av klas-
sens elever, Hassan, som har bakgrund i Mellandstern, beskriver exempelvis klassen som uppdelad.

Nir jag fragar honom vad som skulle kravas for att fa tilltrade till den grupp han kallar f6r svenskarna
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svarar han att han skulle behova fordndra sig sjilv och sin personlighet (Wiltgren, 2020a). Lararna
formedlar dock en annan bild med ett 6ppet klimat dér alla elever &r positiva till mangfald:

- Jag tianker pa att majoriteten av eleverna jag har f6ljt har ndgon form av migrations-
bakgrund, antingen att de sjdlva har migrerat eller att deras fordldrar har migrerat.

Vad tror du att den etniska méngfalden har for betydelse?

— Det bidrar till att det 4r ett mer 6ppet klimat. Att man dr mer 6ppen for andra kul-

turer, andra seder och man ser det som nagot positivt. Mm.

- Tror du att alla upplever det sa?

- Ja, det tror jag. [...] Det ligger i programmets natur att man ar olika.
- Pa grund av?

- Ja pa grund av bakgrund kanske, det 4r manga som inte har bott i hela sitt liv har,
det 4r ménga som kommer direkt fran Kina eller Brasilien for att féraldrarna jobbar

hir, de kommer direkt in hér ockséa. Det blir en véldigt uppblandad.
Rickard

Social exkludering ar en komplex fraga och for att fanga erfarenheter av social exkludering behover
vi se bortom formell inkludering. Vi behover rikta blicken mot de som till synes ar inkluderade i
enlighet med konventionella matt, de vars fordldrar har jobb, de som &ar hogpresterande och gar i

hogprestigeskolor (Fengen, 2010).

I mitt samtal med ldraren ovan framstélls en annan bild 4n den elever med utlindsk bakgrund be-
skriver. Medan ldraren ser ett 6ppet klimat, beskriver eleverna hoga murar, stingda dorrar och olika
vdrldar. Lararen framhaller att det ligger inbdddat i programmets internationella profils natur, att
vara olika och att se olikheter som négot positivt, vilket medfor att de nyanldnda direkt far tilltrade.
En av klassens larare, Selma beskriver klassen som likvirdig och att eleverna sjalva tycker att de &r
lika mycket virda, att alla tar lika mycket plats, och att det dirmed blir "sa himla jamlikt". Hon

avslutar med att ”Det ar helt tillaitande”.

Man kénner sig sa likvirdig. Den kénslan upplever jag. Det ér for att de tycker att de
ar lika mycket vdarda. De tar lika mycket plats som vem som helst. Och det var en
fantastisk kinsla nar jag kom pa det att varfor blir det s& himla jamlikt pa nétt sétt?
Det ér helt tillatande.

Selma

Selmas bild utgor en kontrast mot elevernas, ddr Andrea, en nyanldnd flicka i klassen, sdger att ex-
kluderingen far henne att kidnna sig underldgsen (inferior) och hon undrar sorgset och reotriskt
varfor de alla inte kan vara vanner och tala med varandra?! Under en lektion i filosofi analyserar
klassen Martin Luther Kings berémda tal och lararen leder samtalet med bade analytiska och reto-
riska fragor som ber6r manga viktiga fragor om rasism, manniskovirde och lika villkor, problems

som finns pa andra platser, i andra tider, men inte i klassen eller pa skolan.

Eftersom rasism och diskriminering ar forbjudna enligt lag och anses vara moraliskt forkastliga, de-
lar de flesta institutioner i samhdllet bilden av att rasism och diskriminering inte férekommer pa

strukturell niva, utan ar endast resultaten av enskilda aktorer och bor hanteras pa en individuell, inte
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strukturell, niva (van Dijk, 1992). Detta resulterar i att, subtila, vardagliga, nedsittande handlingar
varken uppmirksammas eller hanteras. Skolan behdver ddrmed inte ta ansvar eller aktivt jobba med
dessa fragor eftersom skolinstitutionen utgar fran att alla ar likvirdiga och att alla elever dr 6ppna

och tilldtande.

KONTRAST TILL ANDRA KLASSER

En av anledningarna till att jag far folja den har klassen ar att de ses som ett lyckat exempel pa
integrering. I sina beskrivningar av klassen konstrastrerar flera lirare med andra klasser.

I andra klasser tvingas man in i ett visst spar, man kanske ar olika och det 4r man sa
klart, men de tinker att nu gar jag pa sam pa [namnet pé skolan] och dé ska jag vara
pa det har viset eller nu gar jag pa natur och da ska jag vara pa det hér viset. I [namnet
pa klassen jag foljer] sé tillats man att fortsatta blomma i det man ér. [...] Om du gar
in 1 sam-klassen sa kommer du se att alla ser likadana ut tycker man vid forsta an-
blicken, sen nar man lar kidnna de, sa gor de inte det sa klart. Killarna ser ut pd samma
sétt, de fa killarna som ér i sam och tjejerna ser ut pé tva olika sétt kanske. Ekonomi-

klassen ser likadan ut. Men det 4r inte det viktigaste pa [namnet pé klassen]
Rickard

Rickard beskriver klassen jag foljer som en idealklass. Han kontrasterar med andra program pé sko-
lan dér elever, oavsett bakgrund, tvingas anpassa sig till en existerande norm. Flera larare och rektorn
kontrasterar med andra klasser, dir klassen jag f6ljer framstélls som ett ideal vad géller inkludering,

tolerans, och acceptans f6r det annorlunda.

Men framfor allt, det jag har mérkt i mina andra kontakter dr den hér vidsyntheten,
att man har... sant som hade varit totalt omoéjligt pa vissa andra program,[...] det ar
inget problem, det tror jag skulle kunna vara problem péa nagon annan skola, eller i

nagon annan klass, men har ar det inget problem.
Rektorn

Det ir svérforenliga bilder som presenteras, ddr en part beskriver de sociala interaktionerna i termer
av avstdndstagande och exkludering, medan en annan lyfter fram inkludering och acceptans. Hur
kan detta vara mojligt? Och hur ser skolpersonal pa segregationen nir de konfronteras med den

genom forskarens fragor?

INTE SA FARLIGT EGENTLIGEN

Under intervjuerna med skolpersonalen fragar jag huruvida de har mirkt att eleverna sitter segre-
gerat i klassrummet och matsalen, och inte verkar umgas eller kommunicera med varandra pa
rasterna. Nir jag sitter ord pa segregationen kan John, en av klassens lirare, eftertainksamt hélla

med.

Jag undrar om det ar mitt fel. For i vanliga fall roterar jag elever pa ett aktivt sitt, jag
gor det alltid i ettan med alla mina elever. Jag tvingar dem att byta plats varje vecka,

sé de fér sitta bredvid nagon ny varje vecka, det gor jag med alla mina ettor, att rotera.
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Och, att, det funkar vildigt bra, det dr vildigt nodvindigt med ettor, de dr vildigt

nervosa, om nagon annan bestimmer var de sitter eftersom da slipper de sjélva.

Och nu, nér jag blivit dldre, jag har blivit bekvdm och jag gor inte det s& mycket i
arskurs tva och drskurs tre, men jag tycker att kanske om jag hade gjort det i den hér
klassen, och plockat isir de konstellationer som finns, pa ett aktivt sitt med den enkla
medel att rotera, da kanske de skulle ha lart kinna varandra, eller flera i klassen,

snabbare. Ja, ndsta gang det blir battre. Men nu ér det okej.
John

Trots att John tar pa sig ansvaret, konstaterar han samtidigt att den nuvarande situationen 4nda ar
okej. Detta leder mig in pa ndsta frdga om varfor han tror att eleverna sitter segregerat och huruvida
det skulle kunna ses som ett problem. Johns forklaring till den etniska segregationen landar i att de
elever som refereras till som "svenskarna" tidigare gatt i samma klass och ddrmed redan hade etable-
rade relationer. De "kdnner varandra ganska val" slar han fast. John menar 4nd4 att eleverna kan
behova stottas trots att de har kommit upp i arskurs 2 pa gymnasiet. Jag fragar om han har reflekterat

over att eleverna sitter uppdelat i klassen. Han svarar initialt nej, men fortsatter eftertainksamt:

- Nej, det finns en grupp, jag tinker pa dem nu, som sitter ddr, de var i samma klass
forra aret, de var i samma klass, de kdnner varandra ganska vil. [...] Men jag tycker
kanske, som ldrare, man behover stotta dem, vad det giller social... samverkan,
kanske lite langre. Man tror att nar de kommer upp i arskurs 2 arskurs 3, de klarar sig

sjalv ganska mycket, men kanske inte det.
— Men det 4r inget som du har tankt pa?

- Nej, inte, inte det, eftersom det har blivit annorlunda, det dr som forklaring, jag
tycker inte det 4r sa farligt egentligen, och det dr svért att tillimpa nagonting nu, nér
man skulle egentligen bérja med det fran borjan. Men jag har gjort en liten mental
anteckningar att ndsta gdng jag har en tvaa, jag ska ga tillbaks till det gamla och blanda
dem sjilv i stéllet for att lata dem sitta var de vill, i stéllet for att lata dem sitta var de

vill. Det dr ingen svar sak att administrera.
John

John konstaterar att situationen inte ér sa farlig egentligen. Dessutom anser han att det ar for sent
och "svart att tillimpa nagonting nu", samtidigt som han slar fast att det inte dr ndgon svar sak att

administrera.

Skolan har ett uttalat uppdrag att arbeta med vardegrunden och mot diskriminering, ett arbete som
forsvaras om skolpersonal intar en fargblind hallning. Pérez-Aronsson (2020) problematiserar den
ihardiga idén om larare som anti-rasistiska kunskapsbarare och kunskapsférmedlare, och skolan
som en likvirdig miljé. Aven lirare kan bira pa férdomar och utfora handlingar baserade pé ras vars
konsekvenser blir diskriminerande (Hiibinette & Tigervall, 2009). I den foreliggande studien intar
lararna dock en mer passiv hallning och utgér fran att ras och etnicitet saknar betydelse i deras klass-
rum. Denna instéllning riskerar att elever upplever skolan som en plats ddr de gors till frimlingar
samtidigt som deras framlingskap osynliggors for larare, vilket omojliggor f6randring. Forandring
pé strukturell nivéd kréaver att personer i maktstallning, namligen skolpersonalen, inte blundar f6r de

processer som dagligen sker i deras klassrum. Nar jag tar upp frdgan med Johanna vill hon till en
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borja inte se segregationen som en fraga om etnicitet, utan forklarar att klassen ar blandad, dar elever
ar "duktiga" pé att umgas over grinserna.

— Det dr inte s att vi r frdn Asien och vi har hittat varandra for vi har gemensamma
referensramar och darfor har vi bildat en liten grupp. Det 4r inte sana grupper det
handlar om. Det 4r ju nan fran Brasilien och nan fran Kina och nan fran Spanien till-
sammans fran tva fran Sverige. Si konstellationerna ser annorlunda ut de ocksa. Sa
bara for att du rakar ha, ytligt sett hyfsat gemensam bakgrund, sa tycker jag inte att de
soker sig till varandra. Sen ar det sa att det finns inte tillrdckligt manga fran Latin-

amerika, utan jag tycker att de dr duktiga pa att umgés over de hdr granserna.

— Samtidigt nar jag tanker pa hur de sitter sig i klassrummet och i matsalen sa det ar
ju inte helt uppdelat, men samtidigt s& kan man se att det ar vita, svenskfédda i en
grupp som ofta sitter sig pa hogra sidan i klassrummet och sé alla andra som ar ganska
blandade och ror sig runt i olika konstellationer, dér det finns svenskfédda ocksa. Ar
det nagot du har tankt pa? Eller mirkt? Det behover inte vara ett problem tinker jag,

men att det 4&r nagot man kan se.

- Ja, att man kan tdnka sig att de som inte ar svenskfodda, de kan réra sig obehindrat
mellan de olika lagren. Men sen finns det ganska sé tita skott mellan de svenskfédda.
Ja, det finns nog nagra sana grupper. Ja, men det stimmer nog. Att de som bara har

engelskan gemensamt, de umgds pa ett annat sétt.
- Tror du att det ar spraket som...

— Nej, det tror jag inte, for det har jag sett i flera konstellationer ocksé sd det ér inte

bara spraket.
- Sé vad beror det pa?

- Ja, vad beror det pa? Det dr ocksa en komplex friga, for det beror pa véldigt manga
olika saker. Tyvidrr kan det bero pa att det &r Dom och Vi. Att Vi dr en grupp som

utmarker oss.
Johanna

Vi sag tidigare att Johanna var tveksam och kritisk till mina fragor om betydelsen av etnicitet i
skolan, men kan senare i intervjun sjalv komma till slutsatsen att "det finns nog négra sana grupper."
Till en borjan utgar hon frén att det 4r de som bara har engelskan gemensamt, det vill sdga, att de
som inte behdrskar svenska héller ihop. Slutligen landar hon i slutsatsen att fragan 4r komplex och
att det tyvérr kan bero pé att det har skapats "vi" och "dem" grupperingar i klassen.

Nir jag stéller samma fraga till skolans rektor blir svaret att grupperingarna i klassen beror pé in-
tressen, instdllning till skolan, bostadsomrade och huruvida elever pendlar till skolan frin samma

omrade.

- Jag tror att det finns grupperingar. Det finns sdkert grupperingar beroende pa
intressen och vad man har... vilken instdllning man har till studierna, for en del ar ju
superintresserade av studierna, och alla ar det inte kanske, sa det blir sikerligen
grupperingar. Didrmed inte sagt att de 4r som hund och katt, men att man kanske

soker sig till vissa saddr, det tro jag att man gor.
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- Och det beror pa studiemotivation och?

- Studiemotivation och ens... kan ocksd vara var man bor, om det ar s att man aker
at samma hall eller... Det kan finnas andra faktorer ocks4, sjalvklart. Intressen, om

man ar intresserad av musik eller film...
Rektorn

Rektorn som intervjuas i studien har en néra och tit kontakt med klassen och deltar ofta i deras
formella méten som sker i klassrummet dir eleverna sitter segregerat. Anda forblir segregationen
osynlig. I en studie visar Crozier och Davies (2008) att ldrare antingen fornekade eller var omedvetna
om rasismens existens pa deras skola. I de fall larare talade om rasism pa skolan, forklarade de
rasismen utifran daliga dpplet syndromet, med vilket menas att en minoritet elever kommer fran
Oppet rasistiska hem och uttrycker rasism i skolan, men det 4r inget skolan stdr bakom eller kan
paverka (Crozier & Davies, 2008)). Pa s& vis kan skolan behalla en harmonisk sjalvbild. Axel vill
girna hitta andra orsaker bakom segregationen i klassrummet, till en bdrjan genom att havda att
konstellationerna i klassrummet bryts vid elevskapen. Axel forstar vilken grupp jag syftar p4, att de
néstan alltid sitter pa vinstra sidan i klassrummet och han kan namnge ett flertal av dem. Han pratar

snabbt och rdsten later lite nervds nir han soker forklaringar.

— Det ér en grupp svenskfodda med svenskfodda foraldrar som vildigt géarna haller

ihop.
- Ah!
- Det kan ju va sa att de kinner att, jag vet inte riktigt vad det beror pa?

— Du vet ju var de har skap, de har utanf6r mig. Jag tror att dir ser man béttre hur de
interagerar i klassen. For dér bryter de upp de har grupperna. Men det finns ju bak-
grunder, det finns anledningar, till att vi har de har grupperna. Dels sa har vi de som
gar om, de ér killar, de 4r invandrare, de hanger ihop pa ett visst sitt, det gor de. Men
det stimmer heller inte, for de har ocksé kopplingar till flera andra men féretridelsevis
invandare. Sen har du den hir klicken som kénde varandra innan de kom hit. Det dr
dem du menar, tror jag, till vanster, det ar Elsa, det &r August, det dr Samuel, det 4r

liksom, Klara, Hugo Johansson. De kdnde varandra innan.
— De har inte gétt i samma klass innan!?

— Nej men jag tanker pa hogstadiet, de kdnde varan redan innan. Och da blir det auto-
matiskt sa att de liksom hittar varan. Och sen har du en annan klick eeeh, Andrea och
Christine, till exempel da, som inte kan sa mycket svenska, sd da har de sokt sig till
dem som ér beredd att prata engelska med dem. Sa det finns, man ser vissa monster
sd. Men det dr en av anledningarna till att man ska ha till exempel... seating plans, och

variera dem.
Axel

Axel vill girna hitta andra forklaringar till segregationen. Han bérjar med att tala om att de konstel-
lationerna som finns i klassen och i matsalen bryts upp intill elevskapen. Men, fortsitter han och
soker en forklaring i att det finns en grupp killar med utldndsk bakgrund som gar om och haller

ihop. I sjilva verket bestar denna "grupp" av tvé tillbakadragna killar, och ldraren forkastar hypote-
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sen. Han dvergir till klicken elever som haller ihop och som under intervjuer kallar sig en kirngrupp
och forklarar for mig att f6r att bli en del av deras gemenskap kravs likhet. Liraren forklarar deras
tata sammanhallning med att de kidnde varandra sedan tidigare och att de har gatt i samma hogsta-
dieskola, nagot som i intervjuer med elever visa sig inte alls stimma. Ingen av dem kénde nigon
annan i klassen innan de borjade. Men de forklarar for mig att det gick snabbt att avgora vilka de vill
vara med. En annan forklaring till segregationen kan enligt Axel vara att de som inte kan svenska
soker sig till de som é&r villiga att prata engelska med dem oavsett sina sprakkunskaper. Indirekt
inbegriper denna forklaring att de som refereras till som svenskarna inte ar villiga att tala engelska
med sina klasskamrater som dnnu inte behérskar svenska, trots att de har sokt sig till en engelsk-
sprakig utbildning. I sin avslutande analys konstaterar Axel att det 4r en av anledningarna till att
man ska ha seating plans, vilket innebdr att liraren bestimmer var eleverna ska sitta i klassrummet
for att uppmuntra eleverna att umgas 6ver grinser och gruppkonstellationer. Pa sitt och vis tar

lararen pé sig ansvaret for inkludering.

DISKUSSION

En av studiens styrka 4r att den har en trefaldig ingéng; forskarens observationer, lararnas perspektiv
och elevernas perspektiv. Utifran lararnas perspektiv dr klassen en idealklass som genomsyras av ett
Oppet, tillitande och accepterande klimat dér eleverna tilldts att blomma utifran sina individuella
personligheter. Utifran elevernas perspektiv dr klassen segregerade dir elever med utlindsk bak-
grund beskriver processer av sma, subtila budskap av avstandstagande och exkludering, trots att
ingen har onda uppsat eller handlar utifran en illvilja. Studiens 6vergripande resultat pekar mot att
inkludering och exkludering kan samexistera dé inkludering endast reduceras till fysisk placering av
elever under samma tak. Vi kan med andra ord inte enbart placera olika elevgrupper i samma klass
och forutsitta att inkludering och vianskap automatiska ska uppsté. Denna studie visar att elever med
utlindsk bakgrund beskriver exkludering, samtidigt som deras ldrare hyllar méngfald och utmalar
en bild av ett inkluderande klassrumklimat, dar alla ar accepterade, likvirdiga och uppskattade pé
en formell savil som pa en social nivd. Under intervjuer medger lararna dock att de har markt av
den segregering som forekommer i klassrummet, men forklarar den i termer av radande, mojligtvis
olyckliga omstindigheter, sdisom att eleverna som kallas for svenskarna ként varandra sedan tidigare,
att de har gatt i ssmma hogstadieskola, att de bor i samma omrade och pendlar samma vig till skolan.
Nir jag under en gruppintervju fragar eleverna sjilva visar det sig att detta inte stimmer. Elevernas
nira gemenskap tycks skapa associationer hos deras ldrare att de maste ha kint varandra sedan
grundskolan. Eleverna sjilva berittar att de fann varandra snabbt trots att de inte kidnt varandra
tidigare, ndgot de kopplar till gemensamma intresse och likhet. Det finns med andra ord inga onda
intentioner varken fran skolpersonal eller vita, svenskfodda elever, 4ndé beskriver elever med ut-
landsk bakgrund upplevelser av exkludering.

Enstaka mikroaggressioner kan uppfattas som oforargliga, men vid kontinuerlig upprepning riske-
rar de att eskalera i diskriminering och rasism (Sue, 2010). Vetskapen om riskerna att bli utsatt for
mikroaggressioner tar dessutom tid och energi fran lirande och andra visentliga skolaktiviteter.
Eleverna tvingas dven till standig beredskap for att hantera kinslor av avvisanden, avstindstaganden,
och exkluderingar (jfr Osman et al., 2020).

Trots smartfyllda upplevelser av subtil exkludering protesterar ingen av eleverna. En av anledning-

arna kan vara att skolpersonal intar en fiargblind ansats och att de inte ser segregationen. Diarmed
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blir det svért for enskilda elever att ta upp problem som ar osynlig for skolpersonalen. Det finns en
risk att eleven som patalar problem, sjalv blir uppfattad som problem som staller till det f6r andra
(van Dijk, 1992). Skolpersonalen agerar inte eftersom ingen Oppet protesterar. D ingen protesterar
eller agerar forblir forandringsmojligheterna sma. Dessutom ldmnas ldrare ensamma att hantera

dessa fragor sa linge ledningen inte ser strukturella problem pa skolniva.

Placering av elever under samma tak leder inte nédvindigtvis till inkludering och vanskap. Men
inkludering dr méjlig om auktoriteter som skolledning och skolpersonal uppmarksammar och
agerar mot exkludering och segregation (Putman, 2007). Detta forutsitter att skolpersonal upp-
mirksammar subtil exkludering och inte avfirdar den som inte sd farlig egentligen. Skolan har ett
ansvar att frimja inkludering; det kan inte ligga pa enskilda elever att pé egen hand astadkomma
forandring. Studiens resultat bidrar till den pagéende debatten kring hur skolor kan arbeta med

inkluderande méngfald pa flera nivéer samtidigt.
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