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"Raknas detta ocksa som text?”
Lasstrategier i ett amnesintegrerat
arbete med laromedelstexter
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ABSTRACT

This article responds to the need of further qualitative insight into teachers’ supporting students’
factual reading by introducing reading strategies. Inspired by ethnographic methods and action
research, the material of the study consists of observations and audio recordings (20 lesson) of
teaching in Grade 4 which integrated the subjects Swedish and Science (Physics and Biology). The
analysis is mainly based on Langer’s stances for building knowledge in academic disciplines and a
social-semiotic perspective inspired by Macken-Horarik’s knowledge domains. The findings show
that the classroom interaction involved considerable attention to both the features of the disciplinary
texts, verbal as well as visual, and the process of reading. The reading practice allowed the students
to share previous experiences and discover a need for new information. However, the teacher and
the students largely relied on informal metalanguage and foregrounded connections to everyday
experience, rather than using a more elaborate metalanguage to explore how knowledge is construed
from the perspective of physics and biology. Implications for teaching reading strategies in ways

which promote students’ engagement with disciplinary content are discussed.
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INLEDNING

Under ménga ar har forskning lyft fram betydelsen av att arbeta strukturerat med texter for att stodja
l4s- och skrivprocessen i olika &mnen (t.ex. Edling, 2006; Liberg, 1999; Lindh, 2019). Detta giller inte
minst i sprakligt heterogena klassrum dér en stor andel av eleverna behéver ldra sig och kommuni-
cera amneskunskaper pé ett andrasprék (se t.ex. Olvegard, 2014; Nygard Larsson, 2018; Walldén,
2019b). En metod som har ett starkt stod i forskning dr undervisning i lasstrategier. Denna artikel
fyller behovet av en 6kad kunskap om hur larare implementerar stodjande textarbete, med fokus pa

lasstrategier, i undervisningen.

Aven om ldsning och ldspraktiken i tidigare skolar har studerats flitigt har fokuset inom den svensk-
didaktiska forskningen ofta legat pé lasning av skonlitteratur snarare dn sakprosa (se t.ex. Bergdo,
2005; Ewald, 2007; Jonsson, 2007; Skoog, 2012). I foreliggande artikel forflyttas uppmérksamheten
till ett faktabetonat lasande. Den rapporterar resultatet fran en klassrumsstudie i arskurs 4 dédr den
undervisande lararen samarbetade med forskaren som ar forfattare till denna artikel. Det specifika
syftet ar att bidra med kunskap om en larares klassrumsarbete med liromedelstexter och lés-
strategier i amnesintegrerad undervisning (svenska/svenska som andrasprak och NO). De centrala

fragestallningarna lyder:

1. Vilka forutsittningar skapade undervisningen i ldsstrategier for lirande om ldsning och
naturvetenskapliga texter?
2. Hur inriktade sig samtalen mot begrepp och uttryck relaterade till naturvetenskapligt

respektive metasprakligt kunskapsinnehall?

For att besvara fragestillningarna riktas ljuset mot klassrumsinteraktionen. Fragestéllningarna ger
ett underlag for att synliggéra och diskutera hur liararen och eleverna hanterade utmaningen att for-
handla om kunskaper som relaterar till lasstrategier, texter och naturvetenskapligt innehéll inom
ramen for &mnesintegrerad undervisning. De teoretiska utgangspunkter som underbygger analysen

framgar i kommande avsnitt.

Lésstrategiundervisning kan ses som ett exempel pa hur generell kunskap om ldsning och text fors
in i specifika dmnes- och undervisningssammanhang. Det finns en kritisk internationell diskussion
om att elevers ldsning bittre frimjas genom att sitta fokus pa dmnesinnehallet (t.ex. Hirsch, 2016)
eller amnesspecifika strategier (t.ex. Shanahan et al., 2011). Nar lasstrategier blir en del av amnes-
integrerad undervisning tillfors en sirskild komplexitet eftersom det blir nddvandigt for eleverna
och lararna att forhalla sig till bade de &mnesspecifika kunskaper strategiarbetet ska fraimja och de
metasprakliga kunskaper som ér nodvindiga for att samtala om lasning och texter. Aven om det
finns studier som har undersokt spanningar mellan sprakliga och &mnesspecifika mal (t.ex. Uddling,
2021; Walldén, 2019b), saknas det studier som riktar stralkastarljuset mot hur sadana spanningar

kan ta sig uttryck i arbete med ldsstrategier for sakprosatexter.

I denna artikel undersoks undervisning om lésstrategier for sakprosa som en del av en ldspraktik.
Tidigare etnografiskt inspirerade studier har mestadels fokuserat pé laspraktiken under arbete med
skonlitteratur (t.ex. Bergman & Persson, 2013; Jonsson, 2007; Skoog, 2012). En tidigare studie av
Walldén (2019b, 2020c) belyste hur en larare i en sprakligt heterogen arskurs 1 lade en tonvikt vid
lasstrategier pa ett sitt som gjorde att innehallet i texten som léstes, en kapitelbok, hamnade i
skymundan. Avseende arbete med sakprosa visar Lindholm (2016), som en del av ett avhandlings-
projekt, hur arbete med ldsstrategier tycktes stodja de flersprakiga elevernas arbete med
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informationstita texter, bland annat inom dmnet biologi. Vidare visar en studie av textsamtal i ars-
kurs 1 och arskurs 6 (Walldén, 2019a) att textkunskap kan vara ett stod for att tillimpa viktiga
strategier i ldsningen av dmnestexter, sdsom att sammanfatta det vasentliga innehallet, stilla fragor
till texten och férutsiga vad som hinder hirnast. Stédjande arbete med faktabetonad lasning belyses
aven i studie av Hallesson et al., (2018) som visar att elevers dmnesspecifika ldsande i SO framjades
av lasaktiviteter som bland annat innefattade ett fokus pa att synliggora textstrukturer. Vidare har
internationella metastudier lyft fram textkunskaper som en viktig lasstrategi (Meyer & Ray, 2011;
Pyle et al., 2017). Savil Lindholm (2019) som Walldén (2019a) och Hallesson et al. (2018) fokuserar
pé hur ldsstrategier tillimpas i textsamtal, snarare dn hur ldrarna skapar en forstéelse for lasstrategi-
erna. Gemensamt fér den citerade forskningen om strategiundervisning dr dessutom att den inriktar
sig mot forstaelsen av brodtext och ligger mindre vikt vid multimodala element. Inte minst i natur-
vetenskapliga texter ar bilder och andra visuella element centrala for att formedla amneskunskap
(Nygard Larsson, 2011).

I en tidigare publikation baserad pa delvis samma material som den aktuella (Walldén, 2022) tillim-
pandes Kress och van Leuweens (1996/2020) teori om visuell design for att belysa hur de
strategifokuserade samtal anknot till larobockerna som anvéndes. Ett viktigt resultat var att tenden-
sen att fokusera pa en sida i taget i lasstrategiundervisningen motverkade en sammanhingande
forstdelse av texterna, saisom av hur en vardagsnira bild pé en sida av ett uppslag visade sadant som
representerades mer abstrakt och dmnesspecifikt pa nésta. I foreliggande studie anvands andra
analytiska perspektiv (se nedan) for att belysa metasprakliga aspekter av samtalen samt lirarens
arbete med att introducera och skapa en forstaelse for hur lasstrategier kan frimja elevernas ldsning

av naturvetenskapliga texter.

Foreliggande studie fyller saledes behovet av att kvalitativt belysa hur lirare soker implementera och
skapa en forstaelse for lisstrategier for sakprosa i &mnesintegrerad undervisning. De ldsstrategier
som belyses ar anvindning av textkunskap, analys av textelement och kopplingar till tidigare

kunskaper och erfarenheter. Detta urval av lasstrategier diskuteras ndrmare i avsnittet for metod.

TEORETISKA OCH ANALYTISKA UTGANGSPUNKTER

I detta avsnitt presenteras teoretiska utgangspunkter for analys. Mest barande 4r Langers (2011,
2017) faser i byggande av forestallningsvirldar och Macken-Horariks (1996) begrepp kunskaps-
domaéner som Oppnar upp for ett socialsemiotiskt perspektiv pa klassrumssamtalen. De teoretiska

perspektivens specifika roll i analysen beskrivs och motiveras i avsnittet om analytiskt forfaringssétt.

Byggande av forestallningsvarldar

For att belysa lararens arbete med ldsstrategier i dmnesintegrerad undervisning anvinds Langers
(2011, 2017) faser for byggande av forestéllningsvarldar. Modellen har sin grund i litteraturreception
men tillimpas dven for att synliggora litteracitetsutveckling i olika skoldmnen (Langer, 2011;
Walldén, 2020b). Fas 1 handlar om att skapa en initial bild av dmnesomrdidet medan fas 2 skapar
forutsittningar for att utveckla forstdelse. I fas 3 sker en omvirdering av tidigare kunskaper, medan
fas 4, att objektivera texten, aktualiserar en kritisk-analytisk blick pa hur texter framstaller ett kun-
skapsinnehall. Fas 5 innebér att soka sig vidare mot nya kunskaper eller anvinda forvarvad kunskap
frén texten i ett nytt sammanhang. Faserna ska inte forstas som linjéra; larare och elever kan rora sig

mer flexibelt mellan olika positioner till texten och anvinda flera faser samtidigt. Modellen &r
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anvindbar eftersom den ger forutsattningar for att belysa samtal som en del av en laspraktik under

klassrumsarbete med ldsstrategier for sakprosa.

Ldsstrategier och ldsférstaelseutveckling

I analysen har Langers faser relaterats till reciprocal teaching (Palincsar & Brown, 1984), en vanlig
referenspunkt for forskning och klassrumsarbete riktat mot ldsstrategier (se Lindholm, 2019;
Tengberg & Olin-Scheller, 2016; Skolforskningsinstitutet, 2019). Det ar ett lasstrategiprogram som
sitter fokus pa strategierna att summera, stdlla fragor till texten, att reda ut oklarheter och att gora
forutsigelser. Ramverket har dven inspirerat arbetet med ldsstrategier som belyses i denna artikel (se
nedan). Utgangspunkten for studien dr samtidigt att elevernas motivation samt tidigare kunskaper
och erfarenheter ér viktiga delar av lasforstaelseutveckling (se t.ex. Cummins, 2015; Gambrell, 2011;
Ingemansson, 2018). Undervisningens forutsattningar att aktivera elevernas bakgrundskunskaper

och skapa engagemang édr darfor av centralt intresse.

Kunskapsdomaner

For att diskutera forutsittningarna for kunskapsutveckling som erbjuds i klassrumssamtalen
anvands begreppet kunskapsdomdner (Macken-Horarik, 1996). Det refererar till behovet av att i
amnesundervisning forflytta sig mellan vardagliga och &mnesspecifika eller specialiserade perspektiv
pé omvirlden. Begreppet har operationaliserats i tidigare empiriska klassrumsstudier som dock inte
har fokuserat pa lasstrategiundervisning (Walldén, 2020a, 2021). Forflyttningen mellan kunskaps-
domaéner innebdr att eleverna ocksa behover rora sig mellan vardagliga och dmnessprékliga sétt att
uttrycka sig (Nygard Larsson, 2011, 2018). Utmérkande for NO-dmnen ar att eleverna moéter ett
tekniskt sprakbruk kdannetecknat av amnesspecifika termer som relaterar till varandra pa olika sétt
(t.ex. Halliday, 1989/1993, Lemke, 1990). Det tekniska spraket kondenserar dven processer som
elever behover utveckla kunskaper om for att forsta termerna pa djupet (Shanahan et al., 2011). Ett
exempel pa ett sadant begrepp som ér aktuellt for denna studie dr evolution. Darutdver har bilder en
viktig roll for att formedla ett &mnesspecifikt innehéll (Nygard Larsson, 2011). Liksom verbalsprik
kan bilder kan vara mer eller mindre vardagsnira eller tekniska (Kress & van Leuween, 1996/2020;
Martin & Rose, 2008; Walldén, 2022). Macken-Horarik (1996) beskriver vidare en reflexiv kun-
skapsdoman som innebir ett kritiskt och reflekterande forhallningssétt till hur kunskap framstills

ur ett specifikt &mnes perspektiv.

I foreliggande studie aktualiseras dessutom metaspréakliga kunskapsdoméner eftersom texter och
lasning kraver ett metasprak som kan vara vardagligt eller mer utvecklat och precist (se t.ex. Folkeryd
& af Geijerstam, 2019; Macken-Horarik et al., 2015). Metasprakliga resonemang, som ett sitt att
skapa forutsattningar for att utveckla kunskap om ldsning och text, kommer séledes att vara av
intresse for analysen (se nedan). Macken-Horarik (1996) ser kunskap om sprék som en integrerad
del i de olika kunskapsdomanerna, vilket dock inte blir fallet ndr undervisningen priglas av mal-
konflikter mellan metasprékligt och amnesspecifikt innehall (se Walldén, 2019b; 2020c¢).

METOD OCH MATERIAL

Studien genomfordes pa en F-6 skola dir en betydande del (ca 50 %) av eleverna enligt officiell
statistik har utlindsk bakgrund. Genom mitt professionella natverk erhélls information om att den

aktuella skolan arbetade pa ett strukturerat sitt med lasforstielse och dmnestexter. Kontakt etable-
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rades bland annat med den forstelirare som deltog i studien. Vid genomférande av studien
undervisade hon tva grupper i arskurs 4 med cirka 20 elever i varje. Bada grupperna f6ljdes under
tio veckor. For att samla in material anvindes etnografiskt inspirerade metoder (Fangen, 2005).
Under undersokningsperioden observerades 43 lektioner. Denna artikel baserar sig pa 20 lektioners
dmnesintegrerad undervisning fran bada grupperna dér lasstrategiundervisning stod i fokus (ca 20
timmar). Ovriga lektioner dgnades antingen &t ldsning av skénlitteratur eller NO-undervisning utan

fokus pa strategiundervisning.'

Lektionerna dokumenterades genom ljudupptagningar som transkriberades (54 800 ord, 80 A4-
sidor) enligt skriftspraksndra norm (se Norrby, 2014). I excerpten numreras eleverna i den ordning
de deltar. Kursiv markerar tydlig emfas medan ”/.../” indikerar uteldmnat tal. Parenteser markerar

ord eller fraser som hors otydligt pa inspelningar.

Undersokningen genomfordes enligt Vetenskapsradets (2017) riktlinjer. Eleverna fick muntlig
information om undersokningens syfte och om att det var frivilligt att delta. Vardnadshavare fick
information bade skriftligt och muntligt under utvecklingssamtal innan de gav skriftligt samtycke

for barnens deltagande.

Den deltagande lararen hade vid tidpunkten for studien arbetat pa skolan i atta 4r. Hon ér utbildad
for undervisning i svenska och SO i &rskurs 4-9. Att hon under arbetet med lésstrategier undervisade
i NO i stallet for i SO var ett utslag av en icke-optimal personalsituation pa skolan.? Detta motiverar
studiens fokus pa de lektioner dir lasstrategiundervisningen var i fokus. Dessa lektioner bendmnde

av lararen sjalv som lektioner i svenska eller svenska i kombination med NO.

Samarbetet mellan forskaren och lararen

Den studerade undervisningen utformades delvis utifran ett samarbete mellan forskaren och lédra-
ren, vilket ger studien ett drag av aktionsforskning (se t.ex. McNiff, 2013). Utgangspunkten var ett
gemensamt intresse fOr stottande textarbete. Liararen hade identifierat arbete med faktatexter som
ett generellt utvecklingsomréde i sin undervisning. Utifran denna ambition hade vi méten innan
studien inleddes dér lasstrategiundervisning diskuterades utifran litteratur som Skolforskningsinsti-
tutets (2019) 6versikt om ldsstrategier som ldraren var bekant med innan samarbetet bérjade. En
annan gemensam utgangspunkt var reciprocal teaching som ldraren kdnde till frin den ndmnda Skol-
forskningsinstitutets 6versikt samt annan fortbildningslitteratur. De tre strategier liraren valde ut
(se nedan) har andra bendmningar men vi kom 6verens om att de kunde relateras framst till forut-
sigande, summerande och klargérande strategier. Detta speglas ocksa i resultatet. Vidare enades vi
om att strategiundervisningen behovde basera sig pd dldersadekvata texter som kunde ténkas
utmana elevernas lasning. De liromedel som huvudsakligen anvandes var Boken om fysik och kemi
(Persson, 2015) samt Boken om biologi (Persson, 2014).

Som en startpunkt for planeringen av undervisningen om lasstrategier diskuterade lararen och fors-
karen mojliga lasstrategier att fokusera pa. De som valdes ut och tillimpades av lararen bendmns i

resultatet som anvindning av textkunskap, analys av textelement och kopplingar till tidigare kun-

! De senare hade ett stort fokus pa centrala amnesbegrepp, som bearbetades pa olika sitt, sisom genom hoglésning av
larobokstexter, samtal i helklass och i grupp samt pedagogiska filmklipp fran exempelvis Utbildningsradion.
% Den deltagande liraren axlade ansvaret for NO-undervisningen eftersom den annars hade fallit p& en mindre erfaren kollega

som inte heller var utbildad i mnet. P4 grund personalbyten saknades det tillfalligt en amnesbehorig NO-larare.
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skaper och erfarenheter. I undervisningen gav lararen dessa elevanpassade namn och representerade

dem 4ven visuellt (se Figur 1).

Figur 1. Lirarens bendmningar och visuella representationer av strategierna: Vad ar det for typ av text? Finns det nagra
sirdrag? Vad kan jag redan?

Urvalet av strategier speglar samarbetet mellan lararen och forskaren. Anvandning av textkunskap
som en resurs for att stotta lasforstaelse har belysts i en tidigare studie (Walldén, 2019a) och lig i
linje med vad ldraren ville utveckla i sin undervisning. Som resultatet kommer att visa orienterade
hon sig framst mot skillnader mellan sakprosa och skonlitteratur. Liraren hade vidare erfarenheter
av att arbeta med att “zooma in pé texters sardrag”, alltsd att titta noggrant pa textelement utover
brodtext, utifran Gears (2015) strategier for lasning av faktatexter.? Denna utgdngspunkt var lararens
egen. Strategin att koppla till tidigare kunskaper och erfarenheter inspirerades delvis av Cummins
(2015) Literacy Engagement Framework som diskuterades gemensamt med utgangspunkt i
Lindholm (2019).

Under uppf6ljande moéten och informella pedagogiska samtal diskuterades hur undervisningen foll
ut samt hur lisstrategierna passade for de liromedelstexter som skulle behandlas i undervisningen.
En beskrivande text om naturforskaren Charles Darwin baserad pa Nationalencyklopedin togs fram
gemensamt for att fylla ett upplevt tomrum i den larobok som anvindes. Den gemensamma plane-
ringen berérde fraimst innehall och utformning pé en &vergripande niva, snarare 4n mer specifika
fragor om vilken typ av undervisning som kan frimja exempelvis textkunskap eller aktivering av

elevernas forkunskaper.

Under studien belystes en initial fas dér lararen inledde arbetet med de tre strategierna. Fokus lag pa
att skapa en forstaelse for strategierna och tillimpa dem gemensamt med eleverna. Lararen hade
sedan en mer langsiktig avsikt att introducera flera strategier och ge eleverna allt storre ansvar att
vilja och tillimpa dem med anpassning till specifika texter och mal med lasningen.

Analytiskt forfaringssatt

Analysen foljde en abduktiv process (se t.ex. Timmermans & Tavory, 2012) som innebar en véxel-
verkan mellan empiri och teori. I ett inledande skede lastes transkriptionerna igenom upprepade
ganger och kodades utifran Langers faser. Utbyten som inriktades mot att skapa en initial bild av

texterna, exempelvis nir texterna forst introducerades i undervisningen, kodades som fas 1, medan

*”Sirdrag” ir den svenska dversittningen av Gears “text features”-
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samtal om centrala &mnesrelaterade termer kodades som fas 2, det vill sdga att utveckla en forstdelse
fordet naturvetenskapliga kunskapsomréadet. Fas 3, att omvirdera tidigare kunskaper, aktualiserades
niér eleverna eller lararen uttryckte att det fanns nagot nytt att lira fran texten. Fas 4, att objektivera
texten, relaterades till samtal som fokuserade pa antingen texternas uppbyggnad eller pa upplevelsen
av att lasa dem. Nar textsamtalen, med utgangspunkt i strategiundervisningen, vickte ett behov av
att soka sig vidare mot nya kunskaper kopplades detta till fas 5. I linje med Langer (2011, 2017)
behandlades faserna som icke-linjira och samspelande. Reciprocal teaching hade en kompletterande
roll for att kunna sitta lararens strategiundervisning i relation till strategier som ér etablerade i forsk-

ning och pedagogisk praktik.

I ett senare skede av den abduktiva processen uppstod ett behov av att klargéra hur samtalen inrik-
tade sig mot naturvetenskapligt respektive metasprakligt kunskapsinnehall. For detta dndamal
anvindes termerna vardaglig och specialiserad kunskapsdomin. Samtal dér eleverna och liraren
anvander sig av vardagsnira formuleringar (t.ex. "butikstext”, ’sjogrejorna”) relaterades till vardags-
dominen, medan facksprékliga resonemang och bruk av ett mer formellt metasprak kopplades till

specialiserade doméner (t.ex. “brodtext”, “blotdjur”).

Sammanfattningsvis anvands Langers faser och, i mindre utstrackning, strategier fran reciprocal
teaching, for att beskriva de olika positioner till undervisningstexterna som strategiundervisningen
skapade forutsattningar for. Detta har relevans for att belysa vilka forutsittningar skapade undervis-
ningen i lasstrategier for lirande om ldsning och naturvetenskapliga texter (forskningsfraga 1).
Kunskapsdoménerna anvindes for att mer detaljerat belysa hur samtalen inriktade sig mot begrepp
och uttryck som kan kopplas till naturvetenskapligt respektive metasprakligt kunskapsinnehall
(forskningsfraga 2).

Resultatet nedan ar organiserat utifran betydelsefulla dimensioner av ldrarens klassrumsarbete med
laromedelstexter och lisstrategier i &mnesintegrerad undervisning. De tva forskningsfrdgorna finns
nédrvarande i alla avsnitt. Dock har Att aktivera textkunskaper ... och Att rora sig vidare... ett storre
fokus pé overgripande aspekter av lirande om ldsning och naturvetenskapliga texter (forsknings-
friga 1) medan Att anvinda metasprdk ..., Att utveckla forstdelse ... och Att fora dmneskunskaper
ndrmare ... har en tydligare inriktning mot hur samtalen behandlade begrepp och uttryck relaterade

till naturvetenskapligt respektive metasprékligt kunskapsinnehéll (forskningsfraga 2).

STRATEGIUNDERVISNING | EN AMNESINTEGRERAD
KLASSRUMSPRAKTIK

I de foljande avsnitten belyses lirarens klassrumsarbete med liromedelstexter och ldsstrategier i

amnesintegrerad undervisning.

Att aktivera textkunskaper for att forsta naturvetenskapliga
laromedelstexter

Den forsta strategin lararen valde att arbeta med var att anvinda sig av textkunskaper. 1 ett tidigt
skede, under ett arbetsomrade i fysik pa temat vatten, bad ldraren vid flera tillfillen eleverna att
fundera over skillnaden mellan faktatexter och skonlitterdra texter. Utdraget nedan ér fran ett samtal
ndr ldraren sokte skapa en forstdelse for strategin med utgangspunkt i fysikboken som anvéndes i

undervisningen.
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Excerpt 1

Lararen: Hur ser du att det har inte dr en skonlitterdr bok?
Elev 1: Det dr typ en atombild daruppe.

Liraren: Ar det inte typiskt?

Elev 1: Nej. /.../

Elev 2: Det star typ ”I det hir kapitlet far du ldra dig”.
Lararen: Ja precis. /.../ I det hér kapitlet far du ldra dig.

Nir ldraren fragar hur man kan se att texten inte dr fran en skonlitterdr bok féster eleverna upp-
mirksamheten vid en teknisk bild pa en atom samt en inledande metakommentar om vad ldsaren
frdn “ldra sig” av texten. Lararen bekraftar. I detta och liknande samtal var det vanligt att lararna och
eleverna betonade att faktatexter var for att “lara sig” medan skonlitteratur mer handlade om att f&
en engagerande upplevelse. I detta skede satte liraren dven fingret pa att rubriker har olika roller i

faktatexter respektive skonlitteratur.

Excerpt 2

Liraren: Och ndr man ldser en san hér skonlitterdr bok. En san hir dér det dr en
berittelse om ndnting. Dér det star "Utan bevis". Det dr mycket svérare att rdkna ut
vad det hér kapitlet ska handla om 4n om man ldser en rubrik dir det star "Vad
kommer vattnet ifran". For da forstar man att hdr under den rubriken s& kommer
man fa en forklaring till vad vattnet kommer ifran. /.../ Hér vet man inte riktigt vad

som ska handa har utan bevis [haller fram en elevs bankbok].

o »

Léraren framhaller att rubriker i faktatexter ("Vad kommer vattnet ifran”) pa ett mer direkt sétt 4n
kapitelrubriker i skonlitterdra texter ("Utan bevis”) végleder ldsaren genom det innehall som
behandlas. Samtalen under introduktionen och tillimpningen av denna strategi innebar att under-
visningstexterna, och ldsningen av dem, objektiveras i linje med Langers fas 4. En del av detta 4r att
kunskaper om typiska ldsarter for skonlitteratur och lairomedelstexter aktiveras. I utdraget ovan visar
aven ldraren mojligheten att anvanda textkunskap som ett sétt att férutsiga vad texten ska handla

om, en av strategierna fran reciprocal teaching (se Palincsar & Brown, 1984).

Samtalen som sokte frimja anvdndning av som en ldsstrategi innebar inte att ldraren férberedde
eleverna genom att undervisa explicit om texternas egenskaper. Hon gick i stillet mer induktivt till
viga genom att lata eleverna bidra med forslag och exempel utifran tidigare forvarvade kunskaper
och erfarenheter. Lararen beskrev sjilv detta som sitt arbete med att introducera strategin. Nedan
visas ett samtal som ror ordforradet i liromedelstexter. Det foljer pa ett gruppsamtal dar eleverna
utifrén en sida i fysikboken har fatt diskutera varfor de tror att vissa ord ar skrivna i fet stil samt om
de tycker att rubrikerna passar till texten.

34 2022, VOL 16, NR 1



UTBILDNING & LARANDE
Robert Walldén

Excerpt 3

Lararen: Varfor tror ni att ord ar skrivna i san hér fet stil da?
Elev 1: For dom ér viktiga.

Lararen: Dom ir viktiga ja. Och hur kan man tdnka runt dom hdr orden da niar man

laser texten?

Elev 2: Alltsd dom ér viktiga. Man ska komma ihag dom. Man ska kanske anvidnda

dom i framtiden.
Lararen: Smart tankt. [Elev 3]?
Elev 3: Darfor att det ar det hela texten gar ut pa. Fast form, flytande form och gas.

Ldraren: Just det. Precis. Det dr kanske dom viktigaste orden s& som man behover

kunna? Precis som [Elev 2] sa. /..../

Elev 4: Alltsa jag tanker att det dr nyckelord. Nyckelord. Alltsé i trean vi fick gora typ
femti faktatexter varje dag. Alltsd vilken text? Fanns det nagra nyckelord? Fick vi
anvidnda dom och gora massor med texter. Alltsd vi fick arbeta med det nonstop. Sa

jag vet att dom ar nyckelord.

Léraren faster uppmarksamheten vid att vissa ord i liroboken ar skrivna i fet stil. Eleverna foreslar
att de ”dr viktiga” och “att man ska komma ihag dom”. Elev 3 beskriver det som att ’Man ska kanske
anvdnda dom i framtiden”. Med en analytisk blick mot liromedelstexten befinner sig eleverna och
lararen, likt tidigare, i fas 4 och bekréftar att lasning av faktatexter handlar om att lara sig. Elev 4 gor
sedan en koppling till tidigare skolerfarenheter nér hon beréttar om ett ihdrdigt arbete med nyckel-
ord i arskurs 3. Dessa omndmner ldraren som “typiska ord for den fakta som man ldser” i en annan
del av samtalet. Aven om samtalet dr mer inriktat mot sjélva lisstrategin 4n mot férdjupade dmnes-
kunskaper i NO speglar kommunikationen 4dndad behovet av att utveckla forstdelse for
naturvetenskapliga termer (fas 2). I relation till de strategier som beskrivs i reciprocal teaching har
fokus forflyttats fran forutsigelser till textkunskaper som kan anvindas for att summera det vdsent-

ligaste innehallet.

I dessa samtal ligger tyngdpunkten vid att forma eleverna att aktivera och formulera tidigare forvér-
vade textkunskaper. Arbetet med sakprosa sitts i relation till bade skonlitterara texter och tidigare
arbete med faktabetonat ldsande, sdsom identifikation av nyckelord i texter. Detta kan ses som ett
sitt att fora textanalytiska samtal och objektivera texten genom ett metakognitivt férhallningssatt
(fas 4). Det senare speglas i samtalen ovan dér eleverna sitter ord pa kunskaper som sannolikt har
verkat pa ett mer implicit plan forut (Excerpt 1, 3). Infor samtalet representerat i Excerpt 3 hade
ldraren dven aviserat att de skulle titta pa texterna “pa ett lite speciellt sdtt” genom att fokusera pé
“hur de ar skrivna”. Samtalen speglar ddrmed dven en laspraktik dér eleverna, i dialog med tidigare

kunskaper, leds in i en specialiserad kunskapsdoman om ldsning och texter.

I samtalen om liromedelstexternas uppbyggnad faster eleverna dven uppmarksamheten vid ldro-
bokssidornas visuella organisering och meningserbjudande. Samtalet nedan giller en biologitext pa

temat blod i manniskokroppen.
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Excerpt 4

Liraren: Hmm vad dr det som ar sa speciellt med den hér da? Vad sager [elev]?
Elev 1: Att den har bilder.

Liraren: Den har bilder. Och bilderna. Dom forklarar ju texten eller hur. Ja den har
bilder. /.../

Elev 2: Dom hade i grupper for att géra det enklare. /.../

Liraren: Det hdr var bra sagt tycker jag. Ofta i sdna hér faktatexter sa delar dom upp

liksom i grupper for att man ska forsta lattare var man ska lasa och vad allting ar.

Lararen bekriftar att texten har bilder som “forklarar texten” och ger en positiv utvéirdering av for-
slaget att texterna “har grupper for att gora det enklare”. Lararens uppfoljande kommentar om att
grupperna gor det lattare att "forstd ... var man ska lasa” poédngterar den roll olika textelement har
for att vigleda lasaren genom texten, nagot som forstirktes nér lararen introducerade den andra

lasstrategin (se nedan).

Att anvanda metasprak for att tillampa lasstrategier

En avgorande resurs for att samtala kring texters olika egenskaper ar metasprak. I samtalen ovan
anviandes de breda bendmningarna “faktatexter” och “skonlitteratur” tillsammans med vardags-
sprakliga resonemang kring till exempel “ord med fet stil”, "typiska ord f6r den fakta som man ldser”
och visuell uppdelning av texter i “grupper”. Som vi kan se i Excerpt 3 foreslog en av eleverna en
mer specifik term, “nyckelord”, i férhallande till lirarens mer vardagliga bendmning ”ord med fet
stil”. Aven “rubrik” framstér som ett mer specifikt metasprék. Som framgar ovan tycktes bade de
vardagliga och mer specialiserade uttrycken gora det mojligt for eleverna att relatera arbetet med
lasstrategier till tidigare erfarenheter av text. For att tydligare visa pa betydelsen av att anvinda
textkunskap som strategi valde liraren vid ett tillfille att visa upp tre andra typer av texter: ett brev,
ett recept och en annons for aktiviteter pa en gérd. Ett samtal om annonsen visas nedan:

Excerpt 5

Lidraren: Vad ar det har for text? Tror ni. [elev]?

Elev 1: Man kan siga att det 4r typ butikstext. Du vet. Kom hir, lita med mig. Gor det

hér om du vill.
Liraren: Butikstext. Typ lite reklam sa dér eller? Ja. /.../
Elev 2: Kan det vara affisch tror jag.

De olika texterna gav samtalen en vidare metaspraklig referensram for att diskutera betydelsen av
textkunskap. I samtalet ovan anvander Elev 1 ett vardagligt uttryck, "butikstext”, for att bendmna
annonsen och ger exempel pé siljande formuleringar. Liraren omformulerar det som lite reklam”,
ytterligare en vardagsspréaklig bendmning, medan en annan elev foreslar "affisch”. Detta utgér dannu
ett exempel pa hur samtalen riktade sig mot att objektivera texter (fas 4) och samtidigt, genom var-
dagliga metasprakliga resonemang, aktivera elevernas forkunskaper for att trida in i

kunskapsomradet lasstrategier.
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Prioriteten i ovanstaende samtal under det tidiga arbetet med den forsta strategin har varit att skapa
en forstaelse for strategin som en del av svenskundervisningen, inte att anvianda strategierna for att
trada in och i och utveckla en forstaelse for en naturvetenskaplig kunskapsdomén (jfr Langers fas 1
och 2). Tyngdpunkten har legat vid tidigare erfarenheter av text och icke-specialiserat metasprak
vilket kan relateras till en vardaglig kunskapsdoman om sprak, text och ldsning. I ett senare lige gav
lararen ett namn at strategin ("Vad &r det for typ av text”) och representerade den visuellt. Detta
gjordes med samtliga strategier (se Figur 1). Lararen beskrev for forskaren hur hon stravade efter att
skapa en forstéelse for strategin innan den till slut namngavs, ndgot som var extra patagligt i arbetet

med strategin att anvinda textkunskap.

I arbetet med den andra strategin, att analysera olika textelement, introducerade lararen direkt ter-
men sdrdrag som en metaspraklig bendmning pa det som inte var brodtext. Vid flera tillfillen
ombads eleverna att identifiera och fundera 6ver sirdrag som ett forsta steg i métet med nya fakta-
och larobokstexter. Detta ledde till fragor fran eleverna om vad som riaknas som sdrdrag och inte,
vilket nédvindiggjorde ett mer formellt och specialiserad metasprak. Ett sadant samtal, infor lasning

av en larobokstext, visas nedan.

Excerpt 6

Elev 1: Dom hir sma rutorna [pekar pa faktaruta]. Riknas dom ocksa som text?

Liraren: Ja alltsd nej. Nidr vi pratar om sdrdrag sa gor dom ju inte det. Jag kan ju. Ofta

sd dr det sd har att den hir, sjilva texten, den kallas for brodtext. Brodtext.
Elever: Brodtext!

Liraren: Mm, brodtext kallas den. Och det kommer. Egentligen sa anvinder man mer
ordet brodtext i tidningar i artiklar och sant dir. Och det kommer ifran att for linge
linge sen. Ni vet journalister som skrev artiklar i tidningen. Dom fick betalt per
bokstav eller per ord eller nit sant dar. Och pa den tiden var journalister. Fick inte sa
mycket betalt. Och da var det sa att det har kallades f6r brodtexten for man fick betalt
sa man kunde képa brod och mat och sa for den hir. Sa dérfor kallas det f6r brodtext.
/...]

Elev 2: Jag har sett brodtext sa fort man ska andra nan .... alltsa stil pa stycket. Star det
till exempel brodtextstil.

Liraren: Precis. Och dd menar dom liksom den hir sjilva texten. Inte rubriker,

ingenting annat liksom. Utan brodtext.

Elevens fraga om huruvida en faktaruta pa sidan "ridknas som text” foranleder ldraren att sétta sér-
drag (som eleverna skulle fokusera pa) i relation till brodtext. Bendmningen brodtext tycks forvana
eleverna och forklaras av lararen. En elev (Elev 2) relaterar termen till att *dndra ... stil pa stycket” i
ett ordbehandlingsprogram. Samtalet visar att ett férhallandevis abstrakt metasprakligt resonemang
var nodvandigt for att vigleda eleverna i arbetet med ldsstrategin; den nya termen sdrdrag behévdes
forstas i en motsatsrelation till brodtext. Detta visar hur eleverna behovde orientera sig i anvand-
ningen av de strategier liraren har lyft fram och stiga in i en specialiserad metaspraklig

kunskapsdomain.
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I arbetet med den andra strategin, analys av textelement, blev strategiundervisningen narmare inte-
grerad med NO-undervisningen én i arbetet med strategin att anvinda textkunskap. Detta belyses i

kommande avsnitt.

Att utveckla forstaelse och ny kunskap genom fokus pa
textelement

Typiska siardrag som fokuserades i arbetet med strategin analys av textelement var rubriker, bilder,
faktarutor och bildtexter. Innan ldraren introducerade termen sardrag (se ovan) gick hon aterigen
induktivt till viga genom att lata eleverna skapa sig en egen uppfattning om vilken roll bilder och
layout har for en text. Innan nedanstdende samtal hade lararen delat ut en version av en lirobokstext
dar all brodtext var skriven i ett enda stycke, som sedan jamfoérdes med den verkliga larobokssidan
med bilder och styckesindelning. Det rérde sig om en lirobokssida som forklarade och illustrerade
fast och flytande form av vatten. Nedan visas hur tva av eleverna reflekterade 6ver skillnaden mellan

texterna.

Excerpt 7

Elev 1: Alltsa jag tycker den i boken dr mycket battre for att forst har den en tydlig
rubrik daruppe. Sen har den sen liten text daruppe. Tva bilder. Och sen r ju vara som

is /.../ och da passar den med den pa vintern. /.../

Elev 2: Alltsa om man lédser sa tétt och det finns inga mellanrum och allting bara krép
ihop. Dd man ska ga bara och hitta en banan kanske. Sen nir man gér tillbaka. Da det

blir svarare att hitta vart man var sist.

Elev 1 pekar pa att rubriken ger vigledning for lisningen samt att begreppet fast form (“vara som
is”) illustreras av en vintrig bild (Persson, 2015, s. 18). Genom att viardera formgivningen objektive-
rar eleverna texten och formulerar sig samtidigt om det aktuella naturvetenskapliga
amnesinnehallet. Fas 4, alltsa att objektivera texten, samspelar dirmed med fas 2, som ror att utveckla
en forstdelse for den naturvetenskapliga kunskapsdoméan som studeras. Elev 2 beskriver att “allting
bara krép ihop” i versionen som saknade stycken och bilder, samt sitter fingret pa svarigheten att
ateruppta lasningen av en sadan text efter ett mellanmal. Liraren fragar ocksa om de tycker att de

illustrerande bilderna passar ihop med texten. Eleverna uttrycker nagot olika uppfattningar:

Excerpt 8

Elev 1: Dom hjalper inte.
Lararen: Okej [skrattar]. Beritta varfor.

Elev 1: For att. Det dr bara folk som badar och folk som spelar hockey. Bilden pé nista
sida var mycket béttre. /.../

Elev 2: Det ér liksom bra bilder for att man kan ju se att dom aker skidor. Och dér pa
sommaren sa badar dom. Det dr dérfor jag tycker bilderna ér bra. For da kommer man

ihag texten mycket hela tiden.
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Elev 1 verkar ifrdgasitta relevansen i de vardagsnira illustrationerna av flytande respektive fast form.
Bilden ”pa nasta sida” som eleven foredrog ar en mer teknisk bild som visar processen f6r hur vatten
omvandlas mellan olika former (Persson, 2015, s. 19). Elev 2 verkar tvirtom tycka att bilderna var-
dagsférankrar begreppen pé ett belysande sitt vilket ocksd uttrycks av flera andra elever. Fas 4
samspelar aterigen med fas 2, eftersom eleverna utifran lararens fraga intar en analytisk position till
texten samtidigt som de sdtter fokus pa centrala naturvetenskapliga termer (fast och flytande form).
Samtalen inriktar sig, pa ett tydligare sitt an innan, mot hur texterna representerar en specialiserad
naturvetenskaplig kunskapsdoman.

Nir ldraren under samma aktivitet stryker under vikten av rubriker och andra textelement for att
forutsdga innehallet reflekterar en elev over att en rubrik férmedlar nagot som utmanar tidigare

kunskaper:

Excerpt 9

Liraren: Om man i stallet viljer att titta forst pa rubriken, sen pa bilden, sen pa alla
sana har smd special. Typ att det &r lite tjockare text hdr. Om man gor det innan man

ldser s blir det mycket léttare.

Elev: Det var exakt det jag titta. /.../ For forst ser man att det finns 6verallt och da
kanner man liksom s hdr jag tror inte pa det. Sen da sa laser man att det finns fast

och flytande och gas.
Liraren: Ja precis. Sa dér ar det liksom lite sa har utmaning. Vatten finns dverallt. Va?

Léraren och eleven intar en analytisk blick pa texten samtidigt som eleven reflekterar 6ver sin upp-
levelse av att genom en rubrik ("Vatten finns 6verallt”) ta del av ett amnesspecifikt perspektiv som
strider mot vardagliga erfarenheter ("dd kdnner man ... jag tror inte pa det”). Ett samspel kan dar-
med ses mellan fas 4, ett metakognitivt perspektiv pa lasning, och fas 3, att omvdrdera tidigare
kunskaper genom lasningen av texten. Lararen bekriftar att vardagsforstaelsen utmanas av texten.
Uppmirksamheten mot textens sirdrag ledde alltsé till att spanningen mellan en vardaglig och en

amnesspecifik kunskapsdoman hamnade i fokus.

Att rora sig vidare fran texten och soka ny kunskap

Aven som samtalen om texternas sirdrag i anslutning till arbetet med strategin att analysera text-
element ofta handlade om att lara sig vésentligt innehall fanns det ocksa exempel pd utbyten om
sardragens funktion for att vicka ldsarens intresse och behov av ytterligare information. Detta &r
patagligt i nedanstdende samtal, ddr liraren sokte paminna eleverna om virdet av att “zooma in” pd

sdrdrag.

Excerpt 10

Lararen: Varfor ska vi lasa sirdragen nu da innan? Vad ar det f6r mening med att vi

sitter och laser det hir innan vi laser texten?
Elev 1: Jag tycker det typ. Vi ska typ veta vad det kommer att handla om.
Liararen: Varfor ar det bra tro?

Elev 2: For att det ska bli lattare att lasa sen.

2022, VOL 16, NR 1 39



UTBILDNING & LARANDE
Robert Walldén

Liraren: Ja. Sa att man ar forberedd i hjarnan liksom. Ja. Fatt lite. Kanske har blivit

lite nyfiken ocksa pa texten. Det vet man ju inte. /.../

Elev 3: Liser man forst sardragen sa 4r man mer typ sa beredd. Sen har man det inne

i hjarnan och sen nar man laser det s dr det enkelt att komma ihag.
Lararen: Ja. [Elev 4]?
Elev 4: Kanske blir det mer typ spdnnande.

Lararen: Ja det kan det ju vara. Speciellt om man &r intresserad. Sa 4r ju dom har
sardragen ofta lite roliga att lasa. Det &r ju ganska manga sa hér roliga fakta som man
far lara sig.

» »

De forsta tre elevsvaren (“veta vad det kommer att handla om”, “lattare att ldsa sen”, “typ sé beredd
... sa att det ar enkelt att komma ihag”) ar illustrerande for den typiska roll strategin att analysera
textelement fick i relation till de strategier som beskrivs i reciprocal teaching, att forutsiga vad texten
kommer att handla om samt fa ett grepp om, eller summera, det huvudsakliga innehéllet (Palincsar
& Brown, 1984). Detta kan ocksa kopplas till att skapa sig en initial uppfattning av texten, alltsa
Langers fas 1. Bade lararens uppfoljningar av forslag ("Kanske har blivit lite nyfiken ocksa .... lite
roliga att ldsa”) och Elev 4:s forslag ("kanske blir det mer typ spannande”) pekar dock delvis i en
annan riktning, eftersom de berdr att texternas sdrdrag kan vicka intresse och engagemang for
amnet. Att sa ocksa skedde dr uppenbart vid flera samtal om texterna, till exempel en bildtext pa ett
uppslag om djurs utseenden som beskrev hur en vildigt liten mangd av gift fran en pilgiftsgroda kan
doda en ménniska. Ménga av eleverna blev synbart engagerade och stéllde olika fragor, till exempel
om hur giftet skulle nd manniskan. Liraren bad en elev s6ka upp informationen och beritta vid en

senare lektion (Excerpt 11).

Excerpt 11

Liraren: Har du tagit reda pd dom dér sakerna du skulle ta reda?

Elev 1: Ja pilgiftsgrodan. Den. Alltsa nar den ger av sig. Om den rér pa en minniska
1.0

Lararen: Okej det racker att rora pa den for att fa giftet i sig.
Elev 1: Om man inte har handskar.
Lararen: Ha. Sa giftet sitter pa utsidan.

Eleven redogdr for funnen information och bidrar pa s sitt med ett kunskapsinnehall till samtalet.
Under ett samtal om ett annat liroboksuppslag om djurs utveckling fiste eleverna i stéllet uppmark-
samheten vid en faktaruta om paraceratherium, det storsta landlevande diggdjuret som har
existerat. Eleverna har tillgang till datorplattor och bérjar spontant anvinda dem for att projicera

bilder pé det utdéda ddggdjuret som blir synliga pa klassens whiteboardtavla.
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Excerpt 12

Lararen: Sa det har ar ju en. Vad hette den?
Elev 1: Paraceretion.

Liraren: Just det. /.../ Den hér finns ju inte fortfarande. Det har ar ju liksom ett djur
som fanns ldngt forr i tiden. /.../ Men man ser inte hur stor den 4r hiar men den var

gigantisk. /.../

Elev 2: Man ser. Om till exempel en ménniska som &ar har. Man ser hur stor den ér.

[pekar]
Elev 1: Ja titta hir. Det gér att visa. Titta sa liten ménniskan ar.

Nir lararen papekar att man inte kan se hur stort daggdjuret var pa bilden byter eleverna till en
annan bild som visar en storleksjamforelse mellan djuret och en ménniska. Ett annat bidrag eleverna
gor under samma samtal dr att projicera bilder pa sjéborrar som omnédmns utan att avbildas i boken.
Gruppen tagghudingar illustrerades i stéllet av en sjostjairna. Ovanstédende elevinitiativ, utifran arbe-
tet med sdrdragen och den gemensamma ldsningen av texten, blev siledes en del i att utveckla en
forstdelse for centrala amnesrelaterade begrepp (fas 2). Att forsta taxonomiska relationer saisom den
mellan sjéborre och tagghudingar 4r centralt for att rora sig inom biologidmnets kunskapsdoméner.

Elevernas initiativ att bidra till undervisningens innehall berémdes av lararen:

Excerpt 13

Lararen: Det hér tycker jag var smart. Da satt dom sd har och ldste. Och s var det sa
hér. Men vénta nu har. Det star sjostjarnor och sjoborrar. Och péa den har bilden sé
fanns det bara en bild pa sjostjirnan. Och da tinkte [elev] och den gruppen sa hir.

Vad ér en sjoborre. Och da ville dom veta.

Det foregaende samtalet om daggdjuret (Excerpt 12) ér intressant sa till vida att lararen som en del
i arbetet med sdrdragen hade poédngterat faktarutan som nagot mindre vésentligt att lira sig frdn
texten (jfr Langers fas 3). Det hindrade dock inte eleverna fran att folja sitt intresse. Bada samtalen
ovan (Excerpt 11-12) visar hur eleverna involverades i en ldspraktik som dven gav utrymme for att
soka sig vidare mot nya kunskaper (fas 5). Anvandningen av denna fas gynnades formodligen av
fokuset pa sardrag. Informationen om sjoborrar och det utdéda daggdjuret hade kanske missats om

inriktningen var pa brodtexten dess allmant hallna information om djurs slakttrad och utveckling.

Att fora amneskunskaper narmare vardagserfarenheter

Den sista strategin som lararen fokuserade pa var att under ldsningen géra kopplingar till tidigare
kunskaper och erfarenheter. Detta involverade bade vardagserfarenheter och tidigare skolkunskaper
som har forvérvats pa svenska eller andra sprak eleverna kan. Liraren bendmner strategin som "Vad
kan jag redan” (se Figur 1) och konkretiserar den genom olika relaterade fragor: Vad har jag varit
med om? Kan jag négra typiska ord som hér ihop med omradet, pa svenska eller andra sprak? Vilka
andra texter har jag ldst som handlar om dmnet och vad minns jag av det?” Lararen modellerar stra-
tegin genom att tinka hogt utifran en forklarande faktatext om grodors utveckling frdn grodyngel,
en text frdn en bok med lasforstaelsetexter som dock var tydligt kopplad till kunskapsomradet om
djurs utveckling och anpassning (Hydén et al.,, 2014, s. 26). Ett utdrag visas nedan:
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Excerpt 14

Liraren: Da kom jag fram till en litensjoinne i skogen. En liten liten sjo.
Och dar hittade jag grodyngel. Tusentals sana har sma som simmade runt. /.../ S& hér
har jag redan borjat fundera pa att det hir har ju jag varit med om en gang. Jag har ju
faktiskt sett dom. Och jag har ocksa sett den dér [pekar pa groda]. Men jag har inte
sett. Det hir vet jag inte om jag har sett [pekar pa utvecklat grodyngel] och sadana dar
har jag inte sett. Agg [pekar pa dgg]. Jag gir vidare pé nista fraga. Kan jag nagra
typiska ord som hor ihop med det hér. Ja, faktiskt. Grodyngel. Det kunde jag redan
innan. Det kan ju hdnda att jag stoter pd det hir liksom. Ja titta. Grodyngel, dér!
[pekar] Va? Jag kunde ett ord som det handlade om det har. Bra! Hiander mer och mer

grejor i hjarnan nu. Ja?

Elev 1: Mr. Bean han tog jitteménga séna sjogrejorna. Och sen blev dom typ grodor.

Och sedan dom anfaller honom. Det var jattelange. [flera pratar engagerat]

Liraren: Vet du vad. Det dir dr ju ett jattebra exempel. For nu borjar du fundera
hir. Och om du har tittat pa den dir Mr. Bean sa vet du redan att aha det hdr [pekar
pé grodyngel] kommer sd smaningom bli som det [pekar pa groda] for det har du

redan sett.

Léraren berittar om en episod dédr hon hade sett grodyngel i en skogstjarn och beskriver att hon
kéanner igen vissa bilder och ord i texten (grodyngel). Detta speglar det fokus pa sirdrag (t.ex. bilder
pa grodor och dgg) och dmnesrelaterade begrepp som har varit ett patagligt och aterkommande
inslag i den laspraktik som tog form under det &mnesintegrerade arbetet med ldsstrategier. En elev
gor, helt i linje med den aterkopplande strategi som modelleras, en association till ett videoklipp dar
karaktiren Mr. Bean foder upp och blir attackerad av grodor. Liraren bekriftar detta som ett
“jattebra exempel” pa tillimpning av strategin. Kommunikationen aktualiserar Langers fas 1
eftersom ldraren beskriver hur hon sjilv skapar sig en initial bild av texten. Detta speglas dven i elev-
svaret, eftersom eleven tar initiativ till att tillimpa strategin och samtidigt formulerar sig vardags-
sprikligt om den dmnesrelaterade informationen: “séna sjogrejorna”. I likhet med de andra
strategierna framstills den aterkopplande strategin som ett sétt att forutsdga inneborder i text (se
Palincsar & Brown, 1984). Ett tillflle da eleverna gor en mer vintad koppling till ett filmklipp &r nér
strategin tillimpas pa en beskrivande text om Charles Darwin som kompletterade laromedelstexten.
Eleverna hade under lektionen innan sett ett klipp frdn Utbildningsradion om den kidnde

naturforskaren.

Under momentet med den férklarande texten om grodor gor en elev en tydlig koppling mellan tex-
ten och tidigare forvarvad kunskap om djurs utseendemassiga anpassning.

Excerpt 15

Elev 1: Alltsd man sag att grodorna dom utvecklades fran sin milj6 for férst var dom
svarta. Da kunde de (ga runt) i vattnet sd att dom inte sag. Och sen sa blev dom grona

som naturen.

Liraren: Gud vad smart! Alltsa eller hur? Precis sa kan det ju vara. Jag vet inte om

det 4r sa men tdnk dig. Att det var ju sa att manga skulle dta grodynglen. Da dr dom
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svarta sa att dom liksom ska passa in i sin milj6. Och sen blev dom groéna for att dom

ska passa in i den miljon. Det var det smartaste jag har hort idag tror jag.

Eleven gor, utifrdn bilderna, en koppling till tidigare klassrumsdiskussioner att djur far firger som
gor att de smalter in i miljon, till exempel f6r att undvika rovdjur. Detta dr nagot som hade behand-
lats bade i laromedlet och i filmer pa temat djurs anpassning. Elevens tillimpning av strategin kan
darmed ses som ett led i att utveckla en forstdelse for amnet (Langers fas 2) och dirmed rora sigien
amnesspecifik kunskapsdomén. Lirarens reaktion pekar ocksa pa att eleven tillfor ett perspektiv hon

inte sjalv har tankt pa, vilket pekar mot en omvérdering av tidigare kunskaper (Langers fas 3).

Den aterkopplande strategin tillimpas sedan under en gemensam ldsning av en beskrivande text om
sniglar fran samma ldsforstaelsebok (Hydén et al., 2014, s. 22). Eleverna bidrar i dessa samtal med
manga episoder fran vardagliga erfarenheter som relaterar till sniglar, grodor och djurvérlden i

vidare bemairkelse. Ett par exempel visas nedan.

Excerpt 16

Elev 1: Dom svarta brukar oftast finnas i skogar. For att varje gang vi var ute i skogen
sa min lillebror det enda han tédnker pa det &r att trampa pa sniglar [skrattar] Sana

svarta. Ndr han ser en snigel da [stampar].

Elev 2: I [land] vi akte dit en gang i sommar. Och jag och min kusin vi alltsé. Vi ar
helt. Vi dlskar att ga alltsd ute pa. Men dér finns ju séna /.../ stora klippor som man
kan gé. Och ndra sa finns det en kiosk. Sé varje gdng ar det sommar sa fick vi sdna

vinber-
Liraren: Vinbergssnickor.
Elev 2: Vinbergssnickor. Och dom ér sa stora. /.../

Elev 3: Jag minns jag och s& min familj till /.../ [kontinent]. Da var vi ocksa i [land]
och s var vi néra en 6 som vi ville besoka da stod det nanting pé [sprak] eller [sprak].
Sen s jag fattade ingenting. Men sen sé stod det pa engelska. Do not enter this. Alltsd
det var en 6 med massor med liksom. Hir finns det giftormar hir finns det giftormar
hér hdr har.

Liraren: Fy sa laskigt.
Elev 3: Ja sa foir man inte vara dar.

Elev 1 och 2 delger vardagserfarenhet av nagra av de olika sniglar och snickor som beskrivs i texten.
Elev 2 berdttar om att ha sett stora vinbergssnickor under en resa i ett annat land och far lararens
hjalp med att artikulera namnet pé arten, ett dmnesrelaterat ord som sannolikt var nytt for eleven.
Elev 3 berittar i stillet om en episod om farliga djur pa en 6 som var férbjuden for besokare. Elever-
nas berittelser knyter an till texternas specifika imnesinnehall i varierande grad, men innehaller ofta
kanslomassiga reaktioner av olika slag. Lirarens uppmaning att relatera till tidigare erfarenheter
inbjuder séledes till en ldspraktik dér elevernas engagemang vécks. Samtalen kan foretradesvis for-
stas i ljuset av Langers fas 1, att skapa sig en initial bild av textens innehall, genom att en taxonomi
av blotdjur relateras till episoder fran vardagslivet. Tonvikten laggs alltsa vid kunskaper fran

vardagsdoménen. Under samtalet om den beskrivande texten visade liraren exempel pa en mer
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amnesfordjupande koppling (fas 2) genom att relatera ordet ”blotdjur” till en tidigare lektion dar
ryggradslosa djur och ryggradsdjur var i fokus. Relationen mellan begrepp som ryggradslosa djur,
blotdjur och sniglar respektive snéickor, som bade liraren och eleverna forhéller sig till i samtalet

ovan, utgor taxonomisk kunskap, vilket dr en central del av lirande inom biologidmnet.

Centrala, och tidigare behandlade, begrepp fran den specialiserade &mnesdoméanen hamnar ocksa i
fokus nér lararen fragade om eleverna kiande till nagot ord i en text om Charles Darwin:

Excerpt 17

Liraren: Ar det ndgra ord hir som du redan kan i den hir texten?
Elev 1: P4 ett annat sprak eller?

Lararen: Eller pa sitt eget sprak? Om man tanker sig nu att man ska fa i gang hjdrnan

och att den ska jobba med texten och man ska tinka pé s hir. Ar det ndgra ord.
Elev 1: Jag kan [kontinent] pa [sprak].

Liraren: Du kan [kontinent] pa [sprék]. Ja det ér ju bra. /..../

Elev 2: Anpassa, evolution och det art.

Liraren: Ja precis. Det 4r dom ord som vi har liksom som vi kan sen forut.

Elev 1 bidrar med att denne kédnner till namnet pa en varldsdel i texten pa ett annat sprék, medan
Elev 2 ndmner tre centrala termer som var fetmarkerade i texten. Att det inte blir nagra mer utveck-
lade resonemang om hur exempelvis termerna “art” och "blotdjur” anvindes i texterna bidrar till
bilden att samtalen rorde sig i vardagliga kunskapsdoméanen samt betonade att skapa en forstdelse

for sjélva strategin.

Inriktningen mot tidigare kunskaper och erfarenheter i arbetet med den édterkopplande medférde
att texten inte objektiverades pa samma sitt som i de mer textnira samtalen om att analysera
textelement. Vid ett tillfalle uppmérksammar dock lararen att informationen i en text om Charles
Darwin, en latt redigerad text fran Nationalencyklopedin ("enkel” version), inte 6verensstimmer

med en film de har sett om Charles Darwin fran Utbildningsradion.

Excerpt 18

Liraren: Charles Darwin blev tidigt intresserad av naturen. Eftersom Darwins forald-
rar var mycket rika behovde han inte arbeta for att forsorja sig. Darfor studerade han
inte heller vid nat universitet. Jaha! Okej, vinta nu. I den dar filmen som vi sig
en film alldeles nyss diar det var om hans liv. Och da bérjade han ju studera

till ldkare och ja.
Elev 1: Och sa fick han ett erbjudande om det dar skeppet.

Lérarens koppling till den annorlunda informationen som gavs i filmklippet gor att texten
objektiveras genom att framstéllningen av ett damnesinnehall hamnar i fokus (fas 4). Detta blir dock
inte foremél for en vidare kéllkritisk diskussion. Daremot uppmérksammade eleverna angivelsen
“ne.se” bade som ett sirdrag och som en ledtrdd till att det var en faktatext under ett samtal nir

dessa, tidigare fokuserade, strategier repeterades.
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Aven om en analytisk blick pa texterna inte aktiverades i stdrre utstrickning i arbetet med den &ter-
kopplande strategin innebar samtalen om att relatera det lasta till sadant man redan kan eller har
varit med om att sjilva forstaelsearbetet med texten objektiverades (Langers fas 4). Att relatera in-
formation i texten till befintliga kunskaper och andra erfarenheter dr nagot som ofta sker naturligt
under lasning och samtal om texter, men synliggors i den studerade undervisningen som en med-

veten strategi for att att relatera &mnestexten till en vardaglig kunskapsdoman.

DISKUSSION OCH SLUTSATS

Resultatet av analysen bidrar till tidigare forskning genom att kvalitativt belysa ldsstrategi-
undervisning for faktabetonad ldsning i dmnesintegrerad undervisning (jfr Lindholm, 2019;
Tengberg & Olin-Scheller, 2016). Av resultatet framgar att liraren och eleverna i den @mnes-
integrerade undervisningen behévde forhalla sig till bdde metasprakliga och naturvetenskapliga
kunskapsdominer. Fokuset pa ldsstrategier medforde en analytisk blick bade undervisningstexterna
och lasningen av dem, vilket innebar att Langers fas 4 ofta anvindes. De metasprakliga resonemang
som nodvindiggjordes av strategiarbetet var i stora delar vardagliga, men lararen introducerade
dven ett mer formellt metasprak genom termer som sirdrag och brédtext. Ett annat formellt bidrag
kom frén en elev utifran tidigare skolerfarenheter, “nyckelord”. Rorelserna mellan en vardaglig och
specialiserad metaspraklig kunskapsdomén innebar att det skapades forutsittningar for larande om
text. Tidigare studier som har uppmiarksammat bruk av mer formellt metasprak i tidiga skolar har
varit inriktade mot skrivundervisning snarare dn aspekter av lasforstdelse (se t.ex. Folkeryd & af
Geijerstam, 2019; Macken-Horarik et al., 2015; Walldén, 2019b).

Utvecklade metasprakliga resonemang aktualiserades framst i arbetet med olika sardrag, inte, som
man kanske kunde f6rvinta sig, i tillimpningen av textkunskaper. I stéllet for att introducera speci-
aliserade termer for texttyper och deras typiska uppbyggnad lutade sig liraren mot de breda
kategorierna faktatexter och skonlitteratur, samtidigt som hon lit eleverna bidra med vardagliga
metasprakliga bendmningar sasom “butikstext”. Detta kan ses som en strategi for att leda in eleverna
i strategiarbetet genom att aktivera deras férkunskaper. Resultatet har visat att samtalen om lds-
ningen, och uppmairksamheten vid olika textelement, frimjade ett medvetet forhallningssatt till
aspekter som ér betydelsefulla vid ldsning, sdsom att ta stod av rubriker och relatera texter till bilder.
I relation till reciprocal teaching har resultatet belyst att samtalen inriktade sig mot att summera
vasentligt innehall, genom fokus pa centrala dmnesbegrepp, samt att forutsiga vad texten ska handla
om. Ett bidrag gors ddrmed till tidigare forskning som framst har fokuserat verbalsprakliga aspekter
av textkunskap som léasstrategi, sisom brodtexters disposition och anviandning av sambandsord (se
t.ex. Hallesson et al., 2018; Meyer & Ray, 2011; Pyle et al., 2017; Walldén, 2019a). Med tanke pa att
strategiarbetet, utifrin lararens perspektiv, befann sig i ett inledande skede torde det finnas utrymme
for att sa sméningom trada djupare in i den metaspréikliga kunskapsdoméanen genom att introducera
mer explicit textkunskap, till exempel om de olika genrer eller texttyper som ryms under bendm-
ningen faktatexter samt om hur olika textelement kan relatera till varandra pa olika sitt (se Kress &
van Leuween 1996/2020; Martin & Rose, 2008).

Hittills har diskussionen géllt de mojligheter som skapades for att lara om text och lasning. En viktig
fraga dr vilka forutsittningar den dmnesintegrerade undervisningen, med fokus pé ldsstrategier,
skapade for ett larande i NO. Resultatet har visat att den storsta tonvikten ldg pa den vardagliga
kunskapsdomidmen, medan steg mot den specialiserade naturvetenskapliga kunskapsdoménen (se
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Macken-Horarik, 1996) mest bestod av att lararen och eleverna, i arbetet med samtliga tre strategier,
faste uppmairksamheten vid centrala amnesspecifika begrepp. Begreppen forekom som sérdrag i
rubriker och som fetmarkerade ord (strategin att analysera textelement), sags som kinnetecken for
faktatexter (anvinda textkunskap) och associerades till texter och filmklipp som hade behandlats
tidigare (koppla till tidigare kunskaper och erfarenheter). Siledes tycktes de dmnesspecifika
begreppen fungera som en slags referenspunkt béde i férhallande till naturvetenskaplig kunskap och
till kunskap om text och lasning. Det kan dock noteras att de amnesspecifika begreppen inte bear-
betades pa ett fordjupat sitt i interaktionen. Exempelvis gjordes inte de processer som doljer sig
bakom termer som evolution och flytande-fast form explicita (jfr t.ex. Halliday, 1989/1993;
Shanahan & Shanahan, 2008). I linje med Walldén (2019b, 2020c), som undersokte lasstrategier
under klassrumsarbete med en kapitelbok, ar den 6vergripande bilden att lasstrategierna som sadana
stod i centrum for laspraktiken snarare dn den text- och dmnesforstielse de hade kunnat framja.
Bidragande orsaker kan vara att ldraren saknade didaktiska kunskaper i NO samt malkonflikter
mellan de dmnen som integreras (se Walldén, 2019b).

Samtidigt finns det sérskilt i samtalen om texternas sirdrag tydliga potentialer for utveckling av
naturvetenskaplig kunskap, sasom nir en elev uttryckte att dennes vardagskunskaper utmanades vid
ldsningen av en rubrik (fas 3, Langer, 2011). Ett annat exempel dr ndr sirdrag vickte elevernas
intresse pa ett sitt som stimulerade dem att soka och dela med sig av ny, amnesrelaterad kunskap
(fas 5). Att den tredje och sista strategin som introducerades var att aterkoppla till tidigare kunskaper
kan ses som mindre dndamalsenligt, eftersom den mer naturligt kunde ha tagits i bruk i ett inledande
skede, till exempel ndr arbetsomradet om djurs utveckling och anpassning paboérjades. De samtal
som foljde, dér eleverna relaterade de beskrivande och forklarande texterna till vardagserfarenheter,
ledde dock till ett engagerat deltagande vilket har ett viarde for lasforstaelseutveckling i sig (se
Cummins, 2015; Gambrell, 2011; Ingemansson, 2018).

Utifran resultatet dr det mojligt att diskutera ytterligare potential for att lirande om text och natur-
vetenskap. I samtalen om liromedlens sirdrag fiste eleverna uppmarksamheten vid bilder som
representerade centrala begrepp och processer pa ett tekniskt respektive vardagligt sétt. I sadana
lagen vore det mojligt att, utifran Langers fas 4, diskutera vilka olika sorters bilder som finns i laro-
medelstexter samt vilken roll de har for att formedla en dmneskunskap (se t.ex. Nygéard Larsson,
2011; Martin & Rose, 2008; Walldén, 2022). Géllande den aterkopplande strategin hade det varit
mojligt att fordjupa diskussionen om den beskrivande texten om Charles Darwin genom att titta
ndrmare pa hur texten skiljde sig mot informationen i videoklipp. Ytterligare en méjlighet hade varit
att relatera texten till kunskap eleverna har erhallit i andra skoldmnen, exempelvis olika forestill-
ningar om livets uppkomst i olika religioner och perioder. Detta kan skapa forutsattningar for att

trada in i en reflexiv kunskapsdomén (se Macken-Horarik, 1996).

Foreliggande studie har synliggjort komplexiteten i en laspraktik dar en ldrare introducerar las-
strategier for att stodja elevers faktabetonade lisande i émnesintegrerad undervisning. Den har visat
spanningar mellan &mnesspecifika och generiska aspekter av litteracitetsutveckling, men ocksa pekat
pé potentialer for fordjupning och starkare linkning mellan metasprakliga och amnesspecifika kun-
skaper. Ett ytterligare bidrag till forskning om ldspraktiken i tidigare skolér (se Bergo6, 2005; Ewald,
2007; Jonsson, 2007; Skoog, 2012) ar synliggorandet av hur en larare aktiverar elevers tidigare kun-
skaper och erfarenheter om text och lasning for att utveckla ett mer medvetet forhallningssatt till

faktabetonad lasning. En mojlig riktning for fortsatt forskning vore att undersoka hur ett social-
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semiotiskt informerat férhallningssitt till lairoboksbilder (se Walldén, 2022) kan anvindas for att
framja elevers amnesspecifika lasning och reflekterande forhallningssétt till texter och ldsning. Det
skulle kunna innefattande kunskap om hur de representerar amneskunskap pa mer eller mindre
tekniska satt och ingar i olika relationer med andra textelement, inklusive brodtext.
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