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ABSTRACT

This article presents results from a case study that examines reading instruction practices in a
linguistically heterogeneous class in year 3. In this school the proportion of newly arrived students
has increased significantly in a short time and the article focuses on classroom observations and a
teacher interview about the work with reading instruction in this particular class. The theoretical
framework is based on Cummins’ The Literacy Engagement Framework and theories about teachers’
beliefs. The results show how in reading instruction students' understanding is supported through
the teacher's work with extending the language and through support in students' meaning-making
(scaffold meaning). The students' background knowledge is activated when connections between
text content and the students' everyday life are made, but multilingual identities are seldom affirmed
or made visible. The focus of reading instruction is primarily to support linguistic pre-
understanding and correctness. Reading homework is an important part of reading instruction and
is practiced in cooperation with multilingual parents in a language they often do not know. Strongly
present are the teacher’s beliefs about students' linguistic repertoires as a resource primarily for
learning Swedish, as well as beliefs about a separation between the languages of multilingual

individuals.
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INLEDNING

I den hir artikeln riktas intresset mot skolans lasundervisning i en sprakligt heterogen klass i drskurs
3 pa en mindre ort. Pa kort tid har det i Sverige p4 ménga skolor pa just mindre orter skett en stor
forandring frédn en liten till en stor andel flersprakiga, nyanlidnda elever i klasserna. En ny elev-
sammansittning vad giller spriklig bakgrund ger andra villkor fér bland annat skolans
svenskundervisning. Nar det géller undervisningen i svenska har det i Sverige sedan lange funnits
tva parallella svenskdmnen, svenska och svenska som andrasprak, men trots det undervisas ny-
anldnda och flersprikiga elever ofta inom ramen for dmnet svenska tillsammans med Gvriga
klasskamrater. Séllan finns ett andraspraksperspektiv i undervisningen (SOU 2018:17) och om en
oreflekterad, ensprakig norm préglar savil larares uppfattningar som styrdokument och liromedel
kan det bli svart att mota flersprékiga elever i svenskamnet. Larare i de olika svenskdmnena har olika
utbildningsbakgrund och ser olika pa sitt uppdrag, men vilka konsekvenser det far for hur under-
visningen utformas inom ramen for det svenskdmnet vet vi fortfarande lite om (Economou, 2015;
Lyngfelt, 2017). Hedman och Magnusson har studerat undervisningspraktiker i och diskurser om
skoldmnet svenska som andrasprak (Hedman & Magnusson, 2019; 2020). I deras studie ingar beho-
riga ldrare i svenska som andrasprdk och i resultatet visas bland annat exempel pa pedagogisk
stottning i amnesundervisningen. Det finns ddremot ytterst fa studier som har utforskat undervis-
ningspraktiker i dmnet svenska i sprakligt heterogena klasser, dir svenskldrare med begransade
erfarenheter och utan formell behorighet i svenska som andrasprak, undervisar utifran de béda

svenskdmnenas kursplaner.

Vi vill i den hér artikeln genom att presentera resultatet av en fallstudie bidra med kunskap om
lasundervisning i en sprakligt heterogen klass och lararens uppfattningar om undervisnings-
kontexten. Virdet med fallstudier ligger bland annat i att de ger nérbilder av forhallanden som
bredare studier dokumenterar kvantitativt och ibland med begrinsat djup. Dessutom kan fallstudier
synliggora intressanta och viktiga aspekter kopplat till forskningsobjektet (har lararuppfattningar
och pedagogisk praktik) som de bredare studierna inte fingar upp. Syftet ar saledes att med utgangs-
punkt i en klass med ovan beskrivna kontext underséka hur en erfaren lirare konkret arbetar med
ldsning i &mnet svenska nar elevgruppen pa kort tid férandrats fran att vara sprakligt homogen till
sprakligt heterogen. Fokus riktas ocksa mot lirares uppfattningar om lasundervisning i relation till
flersprakighet och andrasprakstalande elever. Teoretisk utgangspunkt tas dels i The Literacy
Engagement Framework (LEF, Cummins, 2016), som 4r en modell som beskriver gynnsamma for-
utsattningar for flersprakiga elevers utveckling av las- och skrivférméga, dels i teorier om ldrares
uppfattningar (teachers’ beliefs). I f6ljande avsnitt ges en bakgrund innehallande for studien relevant
forskning om ldrares uppfattningar om flersprakighet, lasutveckling pé ett andrasprak samt las-

undervisning.

BAKGRUND

Uppfattningar om flersprakighet

Larares erfarenheter och 6vertygelser har betydelse for undervisningens utformning och forskning
om ldrares uppfattningar visar att det finns ett samband mellan erfarenheter och kunskaper och
uppfattningar (Fives & Buehl, 2016; Kalaja m.fl., 2015). Normer och vanor grundar sig darfér med

stor sannolikhet i uppfattningar om vad som ar bra och fungerande svenskundervisning, vilket gér
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forskning om ldrares uppfattningar om flersprakighet relevant fér den har studien. Lundberg (2019)
har undersokt svenska larares uppfattningar om flersprékighet och visar att ménga av ldrarna ar
positivt instdllda till flersprakighet och de instdimmer i antaganden som ligger bakom pedagogiskt
transsprakande. I en annan studie av Bravo Granstrom (2019) visas dock att ldrarnas uppfattningar
om flersprakighet till stor del utgér frén en ensprakig norm dé lararna ser spraklig mangfald som
nagot som komplicerar undervisningen. Hon lyfter ocksa fram hur lararnas uppfattningar blir
avgorande for vilka pedagogiska val som gors i klassrummet. Andra studier har bekriftat detta och
har bland annat visat att det finns ett ssmband mellan ldrares kunskaper om flersprékighet och deras
undervisningspraktik. I dessa studier visades att lirare med god kunskap om flersprakighet och
andraspréksinldrning anpassade sin undervisning i storre utstrackning (Lucas m fl., 2015; Lundberg,
2019). Lindholm (2020) har undersokt fyra svensklirare pa mellanstadiet som undervisar i sprakligt
heterogena klasser och deras uppfattningar om flersprakighet. Endast en av liararna har formell
behorighet att undervisa i svenska som andrasprak. Lararna har en positiv instéllning till fler-
sprakighet i allmanhet och uttrycker bland annat att det 4r viktigt att ha ett starkt modersmaél och de
ser elevernas tillgang till olika sprdk som en resurs som bor anvindas i klassrummet. Studien visar
hur lararnas kunskap och erfarenhet - bade personlig och yrkesmassig — tycks ha format deras upp-
fattningar i ett dynamiskt samspel.

Lasutveckling pa ett andrasprak

Den hir studien genomfors i en klass 3 och frdn och med denna arskurs brukar de texter som ele-
verna moter bli mer omfattande och informationsrika. Det stélls nya krav pa eleven ndr det géller att
kunna ta till sig mer avancerade och innehallsrika texter. Det stills vid sidan av avkodningsférmaga
krav pa ett storre ordforrad och en utvecklad formaga att bygga nya ordbilder som framjar lasflytet
(Liberg m fl., 2010). Luke och Freebody (1999) har beskrivit utvecklingen mot god lasforméaga
genom fyra olika lasarperspektiv: kodkndckarperspektivet, dar eleven ldr sig avkoda ord och lir kidnna
sprakljud och alfabetet, textdeltagarperspektivet, som innebar att textens innehall kopplas ihop med
lasarens forforstaelse om textens strukturer och den kulturella kontexten, textanvindarperspektivet,
dér lasaren ges mojlighet att delta i sociala aktiviteter dér den skrivna texten har betydelse, och text-
analytikerperspektivet, dir lasaren tar hdnsyn till textens kontext och forfattarens mening med
texten. Bland andra Gibbons (2013) betonar att alla olika lasarperspektiv bor ges utrymme parallellt
i lasundervisningen och lyfter nér det giller flersprakiga elever sarskilt fram ldsning av for dem
meningsfulla texter och uppmuntran till lisning. Betydelsen av forforstaelse har av manga visats vara
sdrskilt viktig for lasutvecklingen pa ett andrasprak och dé inte endast den sprékliga utan ocksa for-
forstaelse for textens kulturella innehall (Liberg m fl., 2010). Aven betydelsen av stéttning genom till
exempel bilder, modeller eller kopplingar till konkreta upplevelser har pavisats for att 6ka forstéelsen
for en texts sammanhang och eleverna ges mojlighet att relatera textens innehall till tidigare erfaren-
heter (Lindholm, 2019). Lindholm (2019) visar ocksa att explicit undervisning i lasstrategier kan
vara sérskilt viktig for andrasprakstalande elever, da dessa kan anvéndas f6r att fraimja forstéelse och
till viss del kompensera for 4nnu inte utvecklade sprakfirdigheter.

Elever utvecklar sina lasfardigheter i bade skolan och hemmet och, kanske i synnerhet i yngre aldrar,
bland annat genom ldsldxor. Att ldsa pa ett andrasprak ar vanligtvis bade mer krdvande och utma-
nande dn att ldsa pa ett forstasprak (Grabe, 2009). Darfor har skolan en viktig uppgift nér det galler
att ge flersprikiga elever en undervisning som gor att de kan utvecklas till sjalvstindiga och strate-

giska lasare pa flera sprak. En fordel 4r om den tidiga las- och skrivinldrningen sker pa ett sprak som

2022, VOL 16, NR 1 53



UTBILDNING & LARANDE
Susanne Duek, Anna Lindholm & Birgitta Ljung Egeland

eleven kan bra, konstaterar Wedin (2010) och poédngterar dven vikten av att “eleven forstar de kul-
turella ramar som avspeglas i de texter som ska ldsas och i de sétt varpa dessa texter ska hanteras”
(Wedin, 2010, sid. 185). Elevernas kunskaper i svenska paverkar séaledes lasutvecklingen och lis-
forstaelsen. Texter som blir svara att forsta och som inte gar att kinna igen sig i, kan gora att eleverna
kéanner sig mindre motiverade att ldsa. Av olika anledningar har det visat sig viktigt att i lisunder-
visningen dra nytta av elevernas hela sprakliga repertoar och sarskilt den liskompetens de kan ha pd
andra sprak (Laursen, 2015; Lindholm, 2019). Ndr man ldser gemensamma texter dr det viktigt att
vara medveten om sprakliga faktorer i texten och att skapa forforstaelse for bade spréket och inne-
héllet, men det ar ocksa viktigt att ge tillgang till ett varierat och differentierat stoff vid de tillfdllen

da eleverna sjdlva ska vilja vad de vill lasa.

Lasundervisning

Den lasundervisningsmetod som lararen i studien utgér ifran ar en pedagogisk modell for de yngre
aldrarna som bygger pa vissa specifika moment i lds- och skrivundervisningen. Det dr en modell
skapad av Marie M. Clay (1991a, 1991b) och kallas guided reading, vagledd lasning, och utgér ifrdn
att lararen laser tillsammans med eleverna i mindre grupper och modellerar f6r dem hur de ska gé
tillvaga i sitt eget lasande och utifran gemensamma samtal arbetar eleverna sedan vidare med bade
las- och skrivaktiviteter. Lararen végleder eleven i vilka strategier eleven behdver anvénda i sitt eget
arbete med texten, bland annat genom att hjalpa eleven att 6ka sin medvetenhet om sprak och struk-
tur i texterna (Clay, 2004). Liraren trénar eleven i att 6vervaka sin egen forstaelse genom att pé olika
sitt soka efter mening i texten. Undervisningsmetoden bygger pa Vygotskys syn pé larande, som
aven de svenska styrdokumenten tar utgdngspunkt i. Vygotsky talade om modellering och om att
larande sker i gemenskap och interaktion med andra och en ldrare kan interagera med elever kring

texter och samtala genom att exempelvis stilla stottande fragor (scaffolding, sv. stottning).

I sin modell lyfter Clay (2004) ocksa vikten av att fordldrar i hemmet laser med barnet och samtalar
om skolans texter. Aven i en omfattande studie frin England (Medwell & Wray, 2019) visas att
laslaxor i det narmaste ar en universell aktivitet och elever forvintas arbeta med olika aspekter av
lasning i hemmet i olika aldrar. I studier dar elever har fatt i laxa att regelbundet ldsa hemma och
foraldrarna har fatt instruktioner om hur de ska folja upp ldxan och samtala med barnet om den
lista texten, har flera delar av lasforméagan hos eleverna forbattrats jamfort med utvecklingen hos de
elever som inte hade fatt denna st6ttning (Bailey m.fl., 2004; Medwell & Wray, 2019; Pagan &
Sénéchal, 2014).

Genom translanguaging (sv. transsprakande) som pedagogiskt forhallningssatt, vilket innefattar
aspekter av flerspriakighet som norm, erkdnnande av olika sprak och mojligheter for elever att
anvénda sina samlade sprakliga resurser i skolan ges flersprakiga elever mojlighet att anvinda alla
sina sprékliga resurser i lasutvecklingen. Férutom rent sprakliga aspekter framhalls da ocksa vikten
av att flersprakiga identiteter erkdnns och utgdr en resurs for lairande (Cummins, 2017a; Garcia &
Wei, 2014). Ett projekt dar translanguaging som perspektiv tas som utgangspunkt for formandet av
alternativa laxpraktiker har genomf6rts i amerikansk kontext av Alvarez (2014). Han menar att om
minoritetssprakstalande foraldrar ges vil genomarbetade instruktioner for hur deras stod kan se ut,
kan det fa stor betydelse for samarbetet mellan hem och skola och for elevers skolframgéng. Lérare
maste vara oppna for att acceptera fordldrar med migrationsbakgrund som sé kallade ‘co-teachers’

ocksa utifran deras egna forutsattningar.
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TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

The Literacy Engagement Framework

Studien tar utgangspunkt i Cummins teorier om litteracitet och flersprakighet. Ett stort antal studier
har bekraftat att det finns ett samband mellan utvecklingen av “kunskapsmissiga fiardigheter pé
forstaspraket och motsvarande utveckling p& andraspraket” (Cummins, 2017b, s. 138). Redan i slutet
av 1970-talet presenterade Cummins interdependenshypotesen (1979, 1981). Denna grundas i teo-
rin om The Common Underlying Proficiency (CUP) som handlar om att sprdk har en gemensam bas,
en sé kallad gemensam underliggande formaga (1981). Denna férmaga mojliggor att lds- och skriv-
fardigheter, inldrningsstrategier och begrepp kan overforas mellan sprék, tvéirsprdklig transfer. En
sadan overforing fraimjas genom att elevers ldsande och skrivande pé flera sprék uppmuntras.

For att andrasprakselever ska kunna utveckla sin lds-och skrivféorméga pa ett framgangsrikt satt
kravs, enligt Cummins (2016), att de blir engagerade i undervisningen. The Literacy Engagement
Framework (LEF) dr en modell som beskriver gynnsamma forutséittningar f6r andrasprakselevers
utveckling av lis- och skrivférméga (se figur 1). Genom olika dimensioner av undervisning illustre-
rar modellen hur andrasprakselever kan bli engagerade och delaktiga i olika litteracitetspraktiker
skolan. En forutsittning for att elever ska kunna utveckla goda lds- och skrivkunskaper ar att de har
en god tillgang till olika typer av texter i sin vardag. Alla elever har inte en rik tillgdng pa bocker
hemma och skolan har darfor ett viktigt ansvar att kompensera f6r det (Cummins, 2016). Att vara
engagerad och ha en positiv attityd till lasning har i tidigare studier visats ha stor betydelse. Cummins
(2016) konstaterar att det i PISA 2009 finns en tydlig korrelation mellan elevers bristande lds-
engagemang och deras resultat pa lisforstaelsetestet. En negativ instéllning till lasning korrelerar

med laga resultat pa lastestet och vice versa.

For att eleverna ska vilja engagera sig i lasning krévs att a) elevernas meningsskapande stéttas, b)
undervisningen aktiverar elevernas forkunskaper och kopplar till deras liv, ¢) elevernas olika identi-
teter bekriftas och d) deras kunskap om det skolrelaterade spraket utvecklas. Att stotta
meningsskapande (scaffold meaning) handlar om att pa olika sitt ge stod i elevernas forstaelse av
amnesinnehallet. Detta kan bland annat ske genom att lirare anvinder bilder, modeller eller att ele-
vernas forstasprak anvdnds. Att arbeta i mindre grupper kan ocksd vara ett sitt att stotta
meningsskapandet liksom andra konkreta undervisningsstrategier som goér innehallet mer forstae-
ligt. Att koppla till elevernas liv (connect to students’ lives) innebér att ldrare aktiverar elevernas
forkunskaper och att undervisningen bygger pa deras tidigare kunskaper och erfarenheter. Att akti-
vera bakgrundskunskaper fore ldsningen av en text dr exempelvis nagot som ar vésentligt for alla
elever men kan vara sarskilt viktigt for flersprakiga elever som kan ha andra typer av erfarenheter
med sig av betydelse for att forstd innehallet i en text. Genom att eleverna far sitta in undervisnings-
innehéllet i en kontext ges de mdjligheter att forstd ett mer komplicerat sprak och far ddrmed
moijlighet att utféra mer kognitivt kravande uppgifter. Att bekrifta elevernas olika identiteter (affirm
identity) handlar om att synliggora och bekrifta den personliga, kulturella eller sprakliga identiteten.
Alla elevers engagemang i skolan paverkas av pa vilka sétt och i vilken utstrickning undervisningen
bekriftar deras identiteter. Nar elevernas kultur och identiteter virderas, 6kar sannolikt deras enga-
gemang i skolarbetet. Ett sitt att bekréfta andrasprakselevers sprakliga identitet ar att lata dem fa
anvinda sina sprakliga resurser som en tillgang i skolarbetet. Att utveckla elevernas kunskap i det

skolrelaterade spraket (extend language) dr en nodvandighet for andrasprakselever och detta beho-
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ver uppmarksammas i skolans alla amnen. Elevers sprékliga medvetenhet kan ocksa utvecklas, vilket
exempelvis kan ske genom att lrare uppmarksammar elevernas sprakliga kunskaper och gor tvar-
sprakliga jamforelser. Att eleverna far visa och anvédnda sina sprékliga resurser stimulerar sannolikt
deras nyfikenhet pa sprak och deras engagemang, vilket ocksa kan hjilpa eleverna att bli mer med-
vetna om sin inldrning (Cummins, 2016, 2017b).

Literacy Achievement

T

Print Access/Literacy Engagement

T

Scaffold Connect to Affirm Extend
meaning | «» | students’ lives -« identity | «» | language
(input and |activate/build
output) background knowledge)

Figur 1. The Literacy Engagement Framework (Cummins, 2016)

Vi ser The Literacy Engagement Framework som en relevant modell att ta som utgangspunkt for att
pé ett bra sitt kunna synliggora hur skolans ldsundervisning och dven laslaxor i mer eller mindre
grad kan bidra till att st6tta elevernas meningsskapande, knyta an till elevernas erfarenheter och liv,

stirka identiteter och utvidga spraket.

Larares uppfattningar

I den hér artikeln presenteras ldrarens perspektiv med utgangspunkt i forskning om lirares uppfatt-
ningar (teachers’ beliefs), dir lararuppfattningar generellt visar att ldrares erfarenheter,
forestdllningar och 6vertygelse dr med och formar deras praktik och darmed har betydelse for elevers
larande och utveckling (Duek m fl., 2020; Fives & Buehl, 2016; Kalaja m fl., 2015; Kulbrandstad m
fl., 2020). Kunskap om ldrares uppfattningar om exempelvis ett andraspraksperspektiv i skolans
svenskundervisning ér saledes viktig for att forskningen ska kunna bidra till att utveckla bdde effek-
tiva och identitetsstirkande sitt att arbeta i skolan. Fives och Buehl (2012) beskriver hur
lararuppfattningar kan betraktas som mer eller mindre explicita eller implicita, stabila eller dyna-
miska och generella eller situerade. Aven om nagra uppfattningar dr mer stabila &n andra och svarare
att andra vill vi i den hér artikeln ta avstamp i en kontextuell syn pa uppfattningar, som nagot dyna-
miskt, féranderligt och beroende av interaktionen mellan individer i en given kontext. Detta
implicerar att uppfattningar ocksa kan vara féremal f6r fordndring om interaktionen forandras, det
vill sdga att uppfattningar inte bara har kognitiva utan ocksé sociala dimensioner samt att
uppfattningar béde paverkar och paverkas av interaktion (Barcelos, 2003; Kalaja, m fl. 2015). En

sadan syn pa uppfattningar som meningsskapande och med betydelse f6r hur olika ménniskor age-
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rar, gor kunskap om just larares uppfattningar viktig, eftersom den bér central social och kulturell

information av betydelse for skolans praktiker.

For att forsta hur uppfattningar manifesteras i larares praktik, behdvs kunskap om hur ldrares under-
visning grundar sig i uppfattningar, som formats genom formell utbildning, modellinldrning,
forskningsron och sé vidare. En viktig forutsittning for undervisning i sprakligt heterogena klasser
ar saledes larares erfarenheter av samt kunskap och uppfattningar om bland annat andraspréks-
inlérning och flersprakighet. Ofta lyfts och diskuteras hur skolan av tradition praglas av en tydligt
ensprakig norm eller bias (May, 2014; Ortega, 2014), som gor att undervisning i sprakligt och kul-
turellt heterogena klassrum innebér stora utmaningar och bidrar till att manga elevers sprakliga och
sociala kapital osynliggors och didrmed inte varderas (Creese & Blackledge, 2010; Martin-Jones &
Jones, 2000).

METOD OCH MATERIAL

Det material som ligger till grund for den har artikeln ar insamlat pa en mindre ort och pé en skola
i en klass med elever i drskurs 3. Materialet bestér av klassrumsobservationer genomférda vid fyra
tillfallen samt intervjuer med klassldraren, som vi kallar Karin. Vid observationerna, som varade 60-
90 minuter, gjordes filtanteckningar och delar av observationerna ljudinspelades samt transkribe-
rades. Intervjuerna har f6ljt en intervjuguide och har tagits upp som ljudfil och dérefter
transkriberats ordagrant.

Urval

Platsen och kontexten for fallstudien har betydelse och skolan och klassen valdes utifran tva kriterier.
Det skulle vara en skola och klass med en hog andel nyanldnda elever och en klasslarare med gedigen
erfarenhet av ldsundervisning pa lagstadiet. Det skulle ocksd vara en skola i en mindre titort i en
kommun dér man tagit emot en stor andel nyanlidnda familjer sedan den stora flyktingvagen runt &r
2015 i forhallande till kommunens folkmingd. Pa den aktuella skolan har andelen elever med
utlindsk bakgrund tidigare varit lag. Upptagningsomradet for skolan préglas for 6vrigt av familjer
med lag utbildningsbakgrund. Lasaret 2018/19 hade endast 29 procent av foréldrar till eleverna i
grundskolan eftergymnasial utbildning, jamfort med rikets genomsnitt pa 59 procent (Skolverket,
2020). I den aktuella klassen har cirka hilften av eleverna flersprakig bakgrund med flera olika sprak
finns representerade. I klassen arbetar en studiehandledare i arabiska med ldrarutbildning fran
ursprungslandet samt en assistent och vid vissa lektioner finns en eller flera resurslarare tillgangliga.

Den aktuella klassldraren har lang erfarenhet av att undervisa pa lagstadiet som klassldrare.

Analys

Transkripten frén observationerna har analyserats med utgangspunkt i en kvalitativ innehéllsanalys
(Patton, 2002) med en deduktiv ansats. I analysen har vi anvint Cummins modell The Literacy
Engagement Framework (2016) och de olika dimensionerna av undervisning: a) stotta menings-
skapande (scaffold meaning), b) koppla till elevernas liv (connect to students’ lives), c) bekrafta
elevernas olika identiteter (affirm identity) och d) utvidga det skolrelaterade spraket (extend
language). Viktigt att notera dr dock att de olika dimensionerna i modellen &r integrerade med
varandra och inte alltid helt enkla att atskilja. Transkriptet fran intervjun har analyserats med kvali-
tativ innehéllsanalys (Patton, 2002) med induktiv ansats. Den innehallsliga analysen fokuserade pa
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hur uppfattningar om lasundervisning, lasléxor och svenskdmnet i ett flersprakighet- och andra-
spraksperspektiv framtriader i det lararen Karin berittar. I resultatdelen nedan presenteras
inledningsvis ldraren Karins tankar om hur hon skapar engagemang for ldsning hos sina elever och
sedan ett avsnitt om laslaxor som en del av skolans ldsundervisning. Lararen som deltar i den hér
studien har tagit fasta pa detta och ldsléxan ar dirfor en central del i hennes undervisning, vilket

motiverar vart fokus pa lisldxan i analysen.

RESULTAT

Tillgang till bocker, laslust och engagemang

Att skapa laslust och engagemang dr nagot som Karin uppfattar som viktigt. Hon beskriver hur hon
pé olika sitt uppmuntrar eleverna att lasa, bdde under terminerna och nér de har skollov. Eleverna
kan exempelvis fi sma utmaningar dar de ska ldsa f6r nagon pa olika sitt — upp-och-ner, under ett
tacke eller lasa skyltar pa vag till affaren. Karin har ett nidra samarbete med skolbiblioteket och dven
med ortens bibliotek, vilket hon beskriver som betydelsefullt. Med deras hjilp kan de fa lador med
bocker av en viss forfattare eller utifran ett sarskilt tema som passar aldersgruppen och som passar
béade pojkar och flickor. Att ge eleverna en god tillgang till olika typer av bocker och att skapa enga-
gemang for lasning, ar viktiga utgangspunkter i LEF-modellen (Cummins, 2016) och ér alltsa nagot

som Karin betonar.

I valet av litteratur i lasundervisningen och for lasléxor ger Karin endast majlighet att lasa bocker pa
svenska i syfte att forbereda eleverna for en framtid i Sverige. Hon menar att det darfor vore att géra
eleverna en “otjanst” att fokusera pé eller involvera andra sprak i lasundervisningen: “Jag har faktiskt
enbart utgétt fran svenska. Jag har faktiskt inte ens tankt tanken att ga in pa ett annat sprak dar”.
Hon tilldgger dock att "Det borde va bade ock naturligtvis”. Hon berittar vidare att manga av ele-
verna ldnar bocker pa biblioteket pa sina modersmal och siger: "dven om inte jag har prioriterat det
i min undervisning s3, si vet jag att dom tar mojligheterna”. Karin har alltsa inte sett det som sin
uppgift att bidra till att eleverna laser pa andra sprak, men ddremot tar hon ett stort ansvar for att de

utvecklar goda formagor i att lasa pa svenska.

I lasundervisningen ingar ocksa arbetet med uppfoljning av ldxor och detta varieras utifrdn Karins
medvetna strategier. Hon berittar att eleverna alltid far lasa upp laslaxan f6r henne i arskurs ett och
tva samt att de tillsammans talar om innehaéllet. I &rskurs tre ddremot “kan jag gora lite olika
beroende pé vad jag ér ute efter”, sdger hon. Som en uppfoljning av laslaxan kan eleverna exempelvis
fa uppgifter som att de ska svara pa innehallsfragor utan att ha tillgang till texten eller att de far en
lucktext. Till lucktexten far de ibland ord att vilja pa och ibland inte. Genom att uppfoljningen av
lasldaxan varieras kan eleverna inte ta for givet hur denna ska f6ljas upp. Variationen gor ocksa arbetet
mer lustfyllt for eleverna, menar Karin och bidrar saledes till att 6ka engagemanget. Om eleverna ér
engagerade och intresserade okar ocksa sannolikt mojligheterna till att de utvidgar spraket eller far
ny kunskap om nagot specifikt, vilket ocksd beskrivs i andra delar av LEF-modellen (Cummins,
2016).

Laslaxor som del av skolans lasundervisning

Klasslararen Karin har som ndmnts mycket lang lararerfarenhet och tydliga uppfattningar om lés-

undervisningens betydelse, grundade i bade forskning och erfarenhet och laslaxor ar en viktig del i
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Karins lasundervisning. Lasundervisningen foljer en tydlig struktur dar lasldxor ges vid tva tillfillen
varje vecka och ar de enda ldxor som eleverna far. Karin betonar att lasforstaelse ar en viktig grund
for allt larande och darfor prioriteras laslaxor framfér andra ldxor under lagstadiet. Bade i lasunder-
visningen och i arbetet med lasldxor anvander Karin boken Pojken och Tigern (Westman, 2002), som
hon har anvint i manga ar och som finns i tva olika svarighetsgrader. Lixorna ar individanpassade
och eleverna far lasldxor i sina respektive bocker. De uppmanas att ldsa laxan minst tre génger
hemma. Till boken finns ocksa ett arbetsmaterial som Karin anvinder, med olika typer av uppgifter
som fokuserar sivil sprakliga som innehéllsliga aspekter. Utifran elevernas lasformagor tilldelas de
en av de tva varianterna av boken och de arbetar sedan med ldsldxan i grupper om tre till fyra elever,
dir eleverna har bok med samma svérighetsgrad. Karin ar alltid med och lyssnar nir de laser. Aven
vid uppfoljningen av lasldxan anvinds dessa grupper. Sittet att arbeta dr, som ndmnts tidigare,
inspirerat av guided reading, en modell for arbete med lasinldrning, som fokuserar differentierad

undervisning med elever organiserade i sma grupper (Clay, 1991a, 1991b; Fountas & Pinnell, 1996).

Knyta an till elevernas erfarenheter och liv

Infér sjilva genomlasningen av den text som eleverna ska fa i laxa férbereder Karin eleverna genom
att aktivera deras bakgrundskunskaper och skapa forforstaelse. Nar Karin introducerar lisldxan val-
jer hon ut svéra ord, skriver upp dem pa tavlan och gar igenom dem innan de ska ldsa texten. Hon
viljer ut ord som hon sjélv tror kan vara svara, men poédngterar att det inte alltid ar sa latt att veta
vilka ord som uppfattas som just svara. Orden bidrar till att bygga forforstaelse kring lasningen.
Karin sager: “nar man plockar vissa ord i en kronologisk ordning sd kan man ocksa skapa en for-
forstaelse for innehallet darfor att det blir lite av en berittelse ndr man gér igenom orden” och detta
ar en hjalp for eleverna vid ldsningen. Genom att aktivera elevernas bakgrundskunskaper och tidi-
gare erfarenheter ges mojligheter att forstd ett mer komplicerat sprék och dven utfora uppgifter som
ar mer kognitivt kravande (Cummins, 2016).

I samband med att eleverna ldser ett avsnitt i Pojken och Tigern moter de det franska ldnordet
“pommes frites”. I flera ldsgrupper har eleverna svarigheter med att uttala ordet korrekt, vilket
nedanfor kommenteras under rubriken "Utvidga spraket”. For att fa eleverna att uttala ordet ratt
fragar Karin dem vad de bestiller till hamburgaren néar de ska bestilla hamburgare. Samtliga elever
uttalar da ordet korrekt och Karin tar siledes hjilp av elevernas vardagliga erfarenheter for att
komma fram till hur ordet ska uttalas. Eleverna vet vad pommes frites 4r men de verkar inte ha
reflekterat Gver stavningen tidigare, vilket gor att svirigheten uppstér. I stillet for att direkt tala om
hur ordet uttalas later hon eleverna komma fram till det sjilva genom att ge den stottning som

behovs.

Stotta meningsskapande

Att uppmarksamma vissa ord fore ldsningen av en text dr ett konkret sitt att stétta menings-
skapandet och som ocksa hianger ihop med att inventera elevernas bakgrundskunskaper och tidigare
erfarenheter (Cummins, 2016). For att stotta elevernas forforstaelse och tillignande av innehallet i
texten anvander Karin exempelvis bilder. Bilderna som anvinds i lasundervisningen och som ocksa
ar kopplade till arbetet med lasléxor handlar hir om de bilder som finns i laseboken. De senaste aren
har Karin fordndrat sin undervisning for att anpassa den till nya elevgrupper genom att bland annat
forstirka texternas innehdll med bilder och kroppssprak samt genom att arbeta mer med ord-

forstaelse och elevernas forforstaelse. Bilderna som finns i laseboken anvander Karin for att stotta
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meningsskapandet men hon forsoker ocksa att medvetandegora eleverna om pa vilket sitt bilderna
kan stotta forstaelsen. Ett exempel dr nir de i Pojken och Tigern liser att “pojken vadar”. Karin ber
eleverna att se pa bilden, som illustrerar nir pojken vadar i vattnet pa en aker, och fragar dem vad
pojken pa bilden gor. Hon ger dem en ledtrad och séager att de har last i texten vad han goér. Hon ber
dem sedan att leta upp den meningen dir det star vad pojken gor och eleverna bérjar leta och ger
olika forslag pa vilket ord som avses. Till slut sager en elev "bada” varpa Karin sager: “det star inte
badade, det star nagot annat”. Eleverna foresldr “dykte” och "simmade” och Karin stottar dem d&
vidare med att ge dem boérjan pd meningen nir hon sager: "Medan regnet - lis ddr”. Samtalet

fortsitter pa f6ljande vis med gruppen som bestar av fyra elever som benamns elev 1, 2, 3 och 4:

Karin: Medan regnet 6ste ner ... och sa kommer det
Elev 1: vadade

Karin: vadade han 6ver akern. Titta pa bilden. Hér visar dom vad pojken goér nir han

vadade.
Elev 2: vad betyder vadade?

Karin: det dr det jag vill att ni ska komma pé. For bilden talar om det. Vad gér man

alltsa nar man vadar?

Elev 3: badar

Karin: nej, det betyder inte badar. Vad é4r det han gor pa bilden?
Elev 3: han giér till jarnverket

Karin: och vad dr det han gar igenom?

Elev 3 och 4: vatten

Karin: ja han gar i vattnet och ndr man gar i vatten da kallas det att man vadar. Det
hér ar ju akern, det har regnat sa mycket, hela akern ar full med vatten, da gar han

over akern, det kallas for att han vadar.
Elev 1: dr det sant!

Karin: ja, forstar ni ordet? [eleverna svarar jakande] Det dr alltsa skillnad pa vadar och
badar.

Exemplet ovan visar att det tar tid innan eleverna kommer fram till vad ordet "vadar” betyder, men
Karin later det fa ta tid och hon vill att de sjdlva ska komma fram till svaret med hjélp av den stéttning
som behovs. Trots att eleverna med Karins hjélp har identifierat ordet "vadar” visar elev 2 att hen
and4 inte forstar vad ordet betyder. De fortsitter darfor att tala om bilden och vad de ser och till-
sammans reder de sa smaningom ut vad ordet betyder samt skillnaden mellan *vada” och “bada”.

Hon stottar eleverna i att sjdlva utveckla strategier for att forsta de texter de léser.

Sittet som Karin arbetar med ldslaxor, det vill sédga att undervisningen ér differentierad och organi-
serad i sma grupper, dr nagot som st6ttar meningsskapandet, d& detta kan vara en utgangspunkt for
att skapa en gemensam forstaelse genom samtal och interaktion enligt LEF (Cummins, 2016). Karin
menar att hon forsikrar sig om att eleverna har forstatt texten som de liser genom kontrollfrégor

och genom samtalen i sméagrupper. Ibland sker kontrollen genom skriftliga 1axférhor. Karin menar
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att hennes intuition hjalper till “att sitta fingret pa vad det dr som gor att man forstér att dom
forstar”. I och med arbetet i grupperna fir eleverna omedelbar aterkoppling pa sin forstaelse av

texten som ju hdnger ndra samman med forstaelsen av de sprakliga aspekterna, som nimndes ovan.

Starka elevernas identiteter

I lasundervisningen och arbetet med ldslaxor finns i virt observationsmaterial inga exempel pa att
elevernas flersprakiga och flerkulturella identiteter starks och bekriftas, sa som att elever med olika
sprakbakgrunder far visa och anvinda sina tidigare erfarenheter. Elevernas kunskaper i andra sprak
ar inget som Karin uppmarksammar eller gor kopplingar till. Hon fragar exempelvis inte vad ett
visst ord heter pa deras modersmél, som skulle visa att hon dr intresserad av deras sprakkunskaper.
Genom att visa intresse for det eleverna kan och genom att gora tvirsprakliga jamforelser kan
elevernas engagemang 6ka, vilket Cummins (2016) menar ar betydelsefullt for elevernas motivation.
Elevernas mangfald vad giller sprak synliggors ddrmed inte i klassrummet. I borjan av varje lektion
gar Karin igenom datum och dagens namnsdag och detta gors med en svensk almanacka. Det ar
dock ett begrinsat observationsmaterial vi har och vi kan dirfér inte sdga nagot om ldrarens hela
undervisningspraktik. I intervjun med Karin framkommer emellertid hennes uppfattningar om fler-
sprakighet som resurs och om ett andraspriksperspektiv i svenskundervisningen, vilket vi

aterkommer till nedan.

Utvidga spraket

Att arbeta med att utveckla elevernas sprak dr en naturlig del i undervisningen pa lagstadiet och ett
spréakligt fokus dr nagot som tydligt framtréder i materialet. Karin bekréftar att hon arbetar medvetet
med att utveckla elevernas lasforstaelse, men att eleverna far ett lasflyt ar lika viktigt som att de ocksa
forstar det de laser. En sjilvklar del i att utveckla ett sprak ar att utvidga ordforradet (Cummins,
2016) och nér det giller de flersprakiga eleverna brukar Karin vara sdrskilt uppmarksam pé om det
finns ord som hon tror att de inte forstdr. Aven om hon uppmanar eleverna att frdga nir de inte
forstar brukar hon 4nda sjilv marka nér de inte forstir, genom att eleverna tvekar eller att de inte
vet hur ett ord ska uttalas eller betonas.

En annan del i att utveckla spraket handlar om att utveckla elevernas sprakliga medvetenhet
(Cummins, 2016). Klassrumsobservationerna visar att Karin dr mycket lyh6rd f6r hur barnen uttalar
och betonar ord och nedan f6ljer ett exempel dar en grupp pa tre elever ska ldsa f6ljande meningar
ur texten i Pojken och Tigern: ”Om han bara kunde ta sig 6ver till banvallen! Sedan kunde han ga
utmed sparet”. Eleven som ldser hogt laser gd ut med i stéllet for gd utmed och lararen stannar upp
och forklarar skillnaden. Eleven far ldsa om meningen och ldser ut med sparet igen. D4 utspelas

foljande dialog:

Karin: Du delar pa det ordet. Sedan kunde han g& ut med ldste du. Hor ni ndgon

skillnad? Ut med sparet eller utmed sparet.
Elever: ja

Karin: Vad blir skillnaden?

Elev: Man sitter inte ihop dem.

Karin: Och vet ni, da kommer det att betyda annorlunda. Om jag sager sa har: jag ska

ga ut med Leia, vad gor jag da? [tystnad uppstar]
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Elev: En date [alla brister ut i skratt]

Karin: Ja, det skulle det kunna bli om DU gér ut med henne. Jag skulle kunna ga ut
med Leia for jag har rastvakt. Jag gér ut tillsammans med henne alltsa. Fast det var ratt

kul! Utmed 4r samma som bredvid. Mirkte ni vilken skillnad det blev?

Karin fangar upp sadana tillfallen och ger individuell aterkoppling till var och en nér de ldser i liten
grupp, vilket alltsa sker tva gnger varje vecka. Pd detta sitt utvecklas elevernas sprékliga medveten-
het genom att de fir omedelbar aterkoppling pa sin forstaelse av texten, men ocksa pa uttal. I
samband med ldsningen dr Karin noga med att orden uttalas korrekt och att eleverna inte dndrar
ordet eller tar bort dndelser nar de laser. Det finns ett tydligt fokus pa korrekthet i undervisningen.
Det sker ofta att eleverna fir lisa om ett ord eller en mening nér de laser i smagrupperna. Distinkt-
ionen mellan lang och kort vokal och enkel och dubbeltecknad konsonant uppméarksammas vid flera
tillfallen i grupperna. Ordet “doppade” uppmérksammas i en grupp nir en elev uttalar ordet
“dopade”. Karin siger: "dopade, doppade, tva p:n blir doppade. Han doppade den, bl6tte den i vatt-
net”. Hon forklarar ocksa vad ordet betyder i samband med att uttalet fokuseras. "Banvall” r ett
annat ord som Karin stannar upp vid nir en elev laser “banval”. Karin visar och poangterar
skillnaden mellan ett langt a-ljud och ett kort a-ljud (i banvall). Vid ett tillfille férklarar hon for en
elev som inte gor ett uppehall i ldsningen vid punkt att eleven maste tdnka pa det. Hon séger: "Du
maste vara noggrann med punkt, annars blir det svart att forstd”. Att uppmiarksamma elevernas mo-
dersmél och gora tvarsprakliga kopplingar dr ett annat sitt att arbeta med spréklig medvetenhet

(Cummins, 2016). Detta ser vi dock inga exempel pa i de observationer vi gor.

Karins uppfattningar om lasning och laslaxor i en sprakligt
heterogen klass

Karin beskriver att hon har fatt tinka om nér det géller undervisningen i och med att elevgruppen
forandrats. Hon beskriver hur hon de senaste aren har forandrat sin undervisning for att anpassa
den till nya elevgrupper pa foljande sitt: genom att ha en mer strukturerad lasundervisning, forstarka
texternas innehall med bilder och andra modaliteter samt genom att arbeta mer med ordforstaelse
och elevernas forforstaelse. Karin anser att hon har tillrdcklig kunskap for att undervisa dven i sprak-
ligt heterogena klassrum. Hon fatt nya perspektiv genom en kompetensutvecklingsinsats om
flerspréakig undervisning som hon siger”...har gett bra tips, kanske lyft fram saker som man har haft
pé kidnn men som man fétt lite mer pa prant”. Karin har blivit mer medveten om att det 4r viktigt
att ge flersprakiga elever gott om tid att tinka nér fragor stélls i klassrummet och hon har blivit
”...mer medveten om att man har alltid for brattom. Men det var en bra tankestallare, fér att man

kanske vantar fem sekunder nu da istéllet for dom dar tva eller tre som man gjorde forut.”

Nir det giller arbetet med laslaxor hemma och samarbetet med fordldrarna betonar Karin vikten av
att informera om hur hon vill att det arbetet ska ga till, vilket gors i samband med utvecklingssamtal
tidigt vid terminsstart. De instruktioner som Karin ger foraldrarna ér att de ska sitta med och lyssna,
dven om de inte forstar vad barnen ldser, och att barnen ska lasa texten minst tre ganger samt att de
ska se till att boken kommer tillbaka till skolan efter varje laxtillfalle. Hon har darmed en uttryckt
ambition att involvera forildrarna i barnens laxldsning. I hennes instruktioner ar det tydligt vad hon
forvantar sig av eleverna. Foraldrarna ges en praktisk roll som lyssnare och kontrollant. De ges inga
instruktioner om att de pa nagot sétt ska samtala om eller bearbeta textens innehall. Det arbetet sker
foljaktligen i princip uteslutande i skolan.
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Karin ser det som sin uppgift att eleverna pé ett effektivt sitt utvecklar det svenska spréket. Hon ar
medveten om betydelsen av modersmalsundervisning, men lyfter att det ér en frivillig verksamhet
och att samarbetet med modersmalslararna pa skolan 4r svagt. Hon betonar modersmalsundervis-
ningens betydelse: “For hér har det ju verkligen svingt, forskningen har ju visat det. Att det &r bra
att kunna sitt eget sprék for att lira ett nytt”. Oavsett uppfattningar och insikter om modersmalets
betydelse visas ovan att ensprikighetsnormer och de vanor och erfarenheter som ar férknippade
med en god lasundervisning i svenska gor att steget inte tas till att organisera undervisningen sa att

(fler)spraklig variation blir en integrerad del.

Sammanfattningsvis kan vi genom dessa resultat konstatera att Karins undervisning omfattar
mycket av det som kravs for att elever ska finna engagemang f6r och utveckla sitt lasande i flera
dimensioner, i relation till The Literacy Engagement Framework (2016). Hennes uppfattningar om
vikten av forforstaelse praglar hennes sitt att undervisa. Sprak- och begreppsutveckling ér ledord
och detta dr ocksa vad vi har kunnat se under vira observationer i klassrummet, bland annat.
Elevernas forstaelse for texterna stottas infor lasningen av ett nytt kapitel genom lararens medvetna
arbete med att utveckla spraket (extend language) och stéttning i elevernas meningsskapande
(scaffold meaning). Det férstndmnda arbetar liraren medvetet med i helklassundervisningen dé ord
och uttryck gas igenom samt vid nérldsningen i grupper. I och med att Karin lyssnar nir eleverna
laser och samtalar med dem om innehallet i texterna tva génger per vecka far eleverna individuell
aterkoppling pa savil lasflyt som forstaelse. Elevernas meningsskapande stottas genom att innehéllet
i texten fortydligas med exempelvis bilder eller kroppssprék. Hon ndmner ocksd betydelsen av
samtal om texter, det vill sdga att ldsning inte behdver vara en tyst och enskild aktivitet i alla sam-
manhang. Aven lustfyllt och lekfullt lisande ger hon exempel pa nir eleverna fir olika typer av
lasutmaningar pé loven, sdsom att ge dem lasbingo eller en lasloppa. Dessutom aktiveras elevernas
forforstaelse nar kopplingar mellan textinnehall och elevernas vardagsliv (connect to students’ lives)

gors, savil under forberedelser infor som nar laslaxan bearbetas i efterhand i skolan.

Vid de observationer vi har gjort och i intervjun kan vi dock se att elevernas flersprékiga identiteter
inte ges utrymme i lasundervisningen (affirm identity) och betydelsen av dessa aspekter for de fler-
sprakiga elevernas liasutveckling speglas heller inte i lirarens uppfattningar om flersprékighet som
resurs. Trots att lararen arbetar medvetet sprak- och kunskapsutvecklande saknas ett andraspraks-

perspektiv i undervisningen.

DISKUSSION

Léraren i var studie har, trots sin linga lararerfarenhet, lite erfarenhet av och begridnsade kunskaper
om undervisning riktad till andrasprékstalande elever. Den aktuella skolan har linge, fram till nyli-
gen, varit en i hog grad sprakligt homogen skola och ar fortfarande i hog grad préglad av ensprékiga
normer. I all vilmening utgar undervisningen fran vad Daugaard och Dewilde (2017) bendmner
“myten om malspraket”, som tar utgangspunkt i forestillningen att en god sprakundervisning sker
uteslutande pa mélspraket, det vill siga svenska i det har fallet. Pa sa satt kan man forsta det motstand
som manga larare visar infor tanken att involvera fler sprak i undervisningen. En sadan uppfattning
uttrycks explicit i intervjun, naimligen nér ldraren séger att det vore att “gora eleverna en otjénst” att
lata dem ldsa pa sitt modersmal och nér hon beskriver sin fraimsta uppgift som att ”ge eleverna en
god svenska”. Samtidigt finns det en motsagelse i det att Karin ocksa reflekterar 6ver att hon girna

skulle inkludera elevernas modersmal i undervisningen och att hon har kunskap om modersmélets
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betydelse for lirande genom vidareutbildning. Annu aterspeglas inte denna kunskap i Karins prak-
tik. Vilka uppfattningar ldrare har paverkar i stor utstrickning de didaktiska val som gors i
klassrummet (Fives & Buehl, 2012) och édven deras forvintningar pé elever (se t.ex. Pettit, 2011).
Relationen mellan lirares uppfattningar, kunskap och praktik ar komplex och hur det i sin tur kopp-
las till férandrade undervisningspraktiker lika komplext (Kulbrandstad m fl., 2020). Att inventera
vilken kunskap larare som idag arbetar i sprékligt och kulturellt heterogena skolor 6nskar och saknar
framstar som mycket angeldget, samtidigt som det ar lika viktigt att arbeta med hur denna kunskap

kan transformeras i undervisning.

Ett sétt att bekrifta elevers identitet, dr att involvera och se hemmet som resurs i skolarbetet. Lasldxor
ar centrala i Karins ldsundervisning. For flersprékiga familjer kan samarbetslaxor (Strandberg, 2018)
ocksa skapa naturliga sitt att anvidnda och stirka familjens samlade sprakliga resurser. Familjernas
gemensamma sprak kan nyttjas som lank for att utveckla saval spréklig som metaspraklig kompetens
hos barnen, bidra till meningsskapande i lasningen och textbearbetningen samt dértill utveckla deras
flersprakighet - dér aven utvecklandet av svenska ér ett viktigt mal. Harigenom stérks ocksa elever-
nas flersprakiga identiteter. Det finns begrinsad forskning om flersprékiga och nyanldnda elevers
egna erfarenheter av skolans lasundervisning och laslaxor och vilka specifika utmaningar eleverna
upplever och som kanske inte dr kidnda for lararen (Duek, 2017; Ljung Egeland, 2015; Ljung Egeland

m fl,, 2018). Sddan vidare forskning maste ses som angelagen.

Avslutningsvis vill vi betona att vi i vér fallstudie medvetet har valt att samla materialet i en klass
med en ldrare som har ldng erfarenhet nar det giller grundlaggande lds- och skrivundervisning.
Wedin (2020) lyfter till diskussion ett centralt dilemma i praktikndra forskning om flerspréikiga
elever dar undervisningsexempel latt kan uppfattas som mindre goda. Hon lyfter fram att kunskapen
om dessa elevers villkor for larande av olika anledningar generellt sett 4r liten och att larare gor sé
gott de kan utifran de forutsittningarna. Vart intresse var att genomfora studien i en klass och pé en
skola ddr en stor férandring skett pd kort tid, frédn en liten till en stor andel flerspréikiga elever och
dér erfarna larare pé olika sitt har fordndrat sin undervisning med olika fokus. Vid den aktuella
skolan har ldrare relativt nyligen péborjat ett sddant férandringsarbete. Vér studie ger exempel pé
vad en sadan forandringsprocess kan resultera i, men forskning visar samtidigt att férandrings-
processer tar tid, inte sdllan uppemot tio ar (Blossing, 2008). Eftersom det finns tva svenskdmnen &r
det ocksa viktigt att podngtera att elever som ldser enligt kursplanen i svenska som andrasprak har
ritt att fi undervisning av lirare som ar utbildad i &mnet. Klassrumsobservationerna och Karins
erfarenheter ger en bild av hur hon trots att hon saknar utbildning i svenska som andrasprak till viss
del anpassar sin lasundervisning genom att arbeta med texterna, men av forklarliga skil inte med ett
tydligt andraspraksperspektiv. En oreflekterad ensprakig norm gor det svarare att bryta vanor i
undervisningen (May, 2014; Ortega, 2014), sarskilt om man som larare sjilv har sett fa exempel pa
identitetsstairkande undervisning i sprakligt heterogena klassrum. Att bli medveten om sina egna
uppfattningar om flersprakighet och hur traditionell lisundervisning och laslixor priglas av en-
sprakiga normer i skolan, kan vara ett forsta steg i att forandra undervisning pa sikt. Detta kan starka

larares professionsutveckling sé att den anpassas till sprakligt heterogena elevgrupper.
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