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ABSTRACT

Education is the cornerstone for developing a democratic society, and vital to the work of fostering
new generations of citizens. Therefore, knowledge about how to work with democracy in school and
in teacher training is important. Education is often considered as the arena where society can
transfer democratic values and give people insights into the meaning of democracy. However, there
is a lack of empirical research conducted in classrooms, which urges us to investigate the
interpretation of how the doing of democracy in education is carried out. In this case study we
explore how democratic values are or are not, manifested by teacher students and teachers in teacher
education. In order to understand democracy in education, we ask questions about student
influence, reciprocity and critical thinking. The empirical material consists of observations and
narratives of teacher students, and the analysis is done by using Cultural analysis. The findings show
that teacher educators’ and teacher students’ engagement, and mutual responsibility, is significant
for democratic education. Also, critical aspects are identified concerning students' expectations,
teachers' limited space for action and an inflexible organizational structure. To conclude, we have

revealed a need for more research, to continue the debate of democracy in teacher education.
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INLEDNING

Demokrati i det svenska sambhillet dr en grundpelare som inte kan tas for sjalvklar utan fortlopande
maste vdrnas. Det giller dven demokrati inom den allmdnna skolan och inom hégre utbildning. En
kontinuerlig diskussion kring vad demokrati dr behéver foras (Englund, 2000; Molander, 2000), inte
minst i forhallande till att det har skett en virdeforskjutning inom utbildning, dér férutsidgbarhet,
en Onskan om transparens och i forvag formulerade mél dominerar (Segerholm, 2016). En
orovickande forskjutning eftersom den delvis ocksa ror sig bort fran demokratiska ideal. Vi har lang
erfarenhet av arbete i skolan och pé lirarutbildningar och bekymras av hur synen pa kunskap
forandrats oOver tid. Virdeforskjutningen begransar flexibilitet i undervisningen, minskar
mojligheterna for det deliberativa samtalet (Englund 2000) och dirmed férutsittningarna for
kritiskt tdnkande. I linje med detta ser vi att arbetet med demokratiska virderingar blir viktigare.
Inte minst som motstand mot populism och konspirationsteorier som enkelt sprids med bristande

formadga till kritiskt tinkande och egen reflektion.

Vi har valt att nirma oss denna forskjutning av viarden med en praktisk blick dar det demokratiska
handlandet i undervisning ar det centrala. Ett handlande som framst forstds utifrdn studenters
mojligheter till inflytande, férmaga till perspektivbyte och tolerans for olikheter i undervisningen
(Liedman, 2000). Liknande forstdelse finns i resonemang om handlingskompetenser dar
initiativformaga och ansvarstagande dr centrala (Sorlin, 2000) och som férmaéga att kritiskt kunna
granska det egna sammanhanget och formaga att sitta sig in i andras (Bergstrém, 2000; Gustavsson,
2000). Universitet och lararutbildningar har dven ett demokratifostrande uppdrag att fraimja det
kritiska tankandet (Tham, 2000). Darfor fragar vi oss ocksd om studenter verkligen trdnar sin

handlingskompetens som medaktorer i sin utbildning och sin formaga till kritiskt tdnkande?

Bade i Sverige och internationellt tycks utbildningsforskning i var tid strdva efter evidensbasering
dar frégor om hogre effektivitet och basta praktik dr centrala (Alvunger & Wahlstr6m, 2018).
Forhéllningssittet bar en idé om att er6vrandet av kunskap dr nagot som kan effektiviseras. Fokus
hamnar pa prestation och maluppfyllelse, dar kunskap blir en produkt som ska konsumeras
(Lundahl & Olson, 2013). Kursplanernas mal stiarker transparensen och synliggor vad studenter kan
forvanta sig av en kurs eller utbildning. De 4r ocksé juridiska dokument som ar férankrade p4 olika
nivaer inom universitetet. Tydliga mal underlattar dven utvirderingen av hur effektiv en utbildning
ar. Samtidigt skapar de férandringstroghet och en rorelse bort fran det flexibla, i varje fall nar malen
ar alltfor detaljerade. Risken att “we value what we measure instead of measuring what we value”
(Biesta, 2011, s. 33) dr dd 6verhidngande och majligheten till reellt inflytande for elever och studenter
minskar. I forhéllande till att skolan 4r den plats dir nya generationer ska fostras utifran
humanistiska och demokratiska ideal (Osterman, 2016) blir det viktigt att hantera hur
effektivitetstanken och demokratisk fostran 4ar mojliga att kombinera, inte minst i

lararutbildningarna dar blivande larare forbereds for sitt framtida arbete i skolan.

I Sverige deklarerar Hogskoleforordningen (1993:100) ocksa att demokratiska varderingar och
manskliga rattigheter ska ingd i alla ldrarutbildningar, kunskaper som ocksa utgor en viktig resurs
for skolans langsiktiga fordndringsarbete (Carlgren, 2015). Blivande ldrare forvantas ha kunskap
bade om demokrati och i demokrati; det vill sdga att de ska kunna bidra till inkluderande miljder i
skolan, som dr 6ppna for olikheter och som bidrar till kritisk medvetenhet och 6msesidiga relationer
(Bettez & Hytten, 2014). I férléngningen ska dessa kunskaper ge lirarstudenterna en grund for att
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arbeta mot vald, fortryck och diskriminering med sina kommande elever i skolan, vilket i ndsta steg
ska kunna gagna hela samhallet (Aspan & Elvstrand, 2014; Hytten, 2009; Pring, 2007). Kraven pa att
bidra till ett 6ppet och demokratiskt samhille finns sjalvklart bdde pé lararutbildningarna och i
skolan (Biesta, 2011; Kaur, 2012; Segerholm, 2016).

Det vi fragar oss 4r om den virdeforskjutning som skett i samhallet och inom utbildning innebér ett
dilemma (Brown, Puckett, Barry & Hei Ku, 2021) genom att demokratiska virden, som exempelvis
mojlighet till inflytande, 6msesidiga samtal och kritiskt tinkande, har svart att kampera ihop med
okad malstyrning, evidensbasering och effektiviserat lirande. Det finns ett glapp mellan
demokratiska véirderingar i en skola for alla och de rationaliteter som styr kunskaper som premieras
i praktiken, som blivit alltmer problematisk eftersom sittet som utbildning gors pa ocksa blir dess
resultat (Pring, 2007). Vi vill utifran detta peka pa att undervisning i allra hogsta grad 4r en filosofisk
aktivitet.

I foreliggande fallstudie ar syftet att undersdoka hur demokratiska virden tas i ansprak av
lararstudenter och larare i lararutbildningen som demokratiskt rum. Resultaten bidrar till att
synliggora hur demokrati gors eller inte gors. Behovet av den hir typen av studier 4r angeldget dédrfor
att de visar pa konsekvenser som nuvarande styrning far for demokratisk fostran och for hur
demokrati konkret kan goras. Det finns dessutom ett underskott pa empiriskt grundad forskning
om hur demokrati kommer till uttryck i ldrarutbildningens praktik (Allan, 2010; Patton & Parker,
2017; Zeichner et al., 2015). Det 4r i undervisningen som politiken gors till praktik (Sandén, 2021).

Vi soker svar pa foljande forskningsfrigor:

e Hur gors inflytande, 6msesidiga samtal och kritiskt tinkande av ldrarstuderande och larare i
lararutbildning?

e Hur kan gérandet av demokrati i lararutbildningen forstas?

Demokratiskt handlande i lararutbildningar — en utblick

Demokratiskt handlande kan forstds som att demokrati 4r nagot som gors genom att studenter och
larare agerar demokratiskt (Iverson & James, 2010). I ett sadant perspektiv dr det inte tillrackligt att
ha kunskap om demokrati eller forstaelse for att det krivs engagemang. Vad som krivs ar
medvetenhet om det egna ansvaret, samt mod och férmaga att handla demokratiskt. Doing
democracy dr en term som ibland anvinds for att beskriva demokratiskt handlande (Boyle-Baise,
2003) dér studenter identifierar sig som aktiva och deltagande och som villiga att forsoka skapa
engagemang hos sina framtida elever. Ett demokratiskt handlande fangar ocksd in vikten av att forsta
andras perspektiv (Porfilio & Malott, 2011). For att lararstudenter i sitt framtida yrke ska kunna géra
demokrati med sina elever krédvs att de redan under sin utbildning far den kunskap och de verktyg

som behovs.

Dimensioner av hur demokrati kommer till uttryck inom utbildning kan ocksa knytas till perspektiv
pa lirande och de lirande. Att nidrma sig utbildning som nagot deliberativt och aktivt gor
studenterna till medskapare av kunskap (Gachago, Condy, Ivala & Chigona, 2014; Lanahan &
Phillips, 2014). En deliberativ undervisning tilliter exempelvis studenter att uttrycka skilda asikter
och understryker rétten att gora det i det heterogena klassrummet (Harell, 2019; Kaur, 2012). Likasé
instdllningen att utbildning inte handlar om 6verforing av firdig kunskap eller dr nagot neutralt,
utan alltid ar politiskt (Brown, Puckett, Barry & Hei Ku, 2021; Dadvand, 2015; Gachago, Condy,
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Ivala and Chigona, 2014; Zyngier, 2012). Resultatet av utbildning som 6verféring blir att studenter
oreflekterat ansluter till radande mera passiva och neutrala kunskapsparadigm. Till skillnad mot nér
utbildning ses som politisk, vilken dé skapar férutsattningar for studenter att bli kritiska, kreativa,
och ger dem verktyg att fordndra (Gachago, Condy, Ivala and Chigona, 2014; Iverson & James,
2010). En demokratisk undervisning foérhindrar dven att studenter endast ar observatorer och gor
dem istéllet till deltagare (Porfilio and Malott, 2011). Genom att studenter far erfarenheter av olika
satt att arbeta med demokrati under sin utbildning, far de ocksa verktyg att arbeta demokratiskt i sin
kommande yrkesprofession och verktyg att férandra samhallet (Boyle-Baise, 2003).

Problematiken handlar inte enbart om en virdeforskjutning som skett i samhéllet, utan dven om att
policyplanernas ambitioner om demokratisk utbildning och fostran inte alltid sipprar ner genom
utbildningssystemen och blir synliga i klassrumspraktiken (Harber & Serf, 2006; Schostak, 2014).
Detta 6kar behovet av att stodja de blivande ldrarna s att de blir aktiva och far verktyg att utmana i
debatten om skolans styrning (Brown, Puckett, Barry & Hei Ku, 2021) och far mod att arbeta
demokratiskt i undervisningen (Gachago, Condy, Ivala & Chigona, 2014; Lanahan & Phillips, 2014).

Demokrati i lararutbildning i ett internationellt perspektiv har ocksé utforskats med hjilp av
begreppen smal (thin) och bred (thick) demokrati. En smal demokratifostran handlar exempelvis
om att lara sig hur man gor nar man rostar och att trana formagan att lyssna och samarbeta (Lanahan
& Phillips, 2014; Zyngier, 2011; Zyngier et al., 2015). Hér relaterar demokrati till en strévan efter att
manniskor ska integreras i ridande samhillssystem och kdnna sig bekvima i radande demokratiska
procedurer. En bred demokrati kidnnetecknas istéllet av att studenter ska bli kritiska, kreativa och
delaktiga i forandringar, att de ska producera kunskap och striva efter maktutjimning mellan larare
och studenter (Zyniger, 2011; Jenlink, 2017). En bred demokratisyn har en bredare ambition med
stravan att skapa hallbarhet, inflytande och ett kritiskt forhallningssitt inte endast inom utbildning

utan ocksa i samhillets olika delar.

Demokrati i lararutbildningar kan dven forstés i relation till nyliberala idéer (Zyngier et al., 2015).
Att studenterna far lira sig om demokrati men inte alltid att arbeta f6r demokrati kan ses som en
sddan influens, liksom att demokratiarbetet inte inriktas pa att skapa en kritisk student eller
samhillsmedborgare. Nyliberala influenser i lararutbildningarnas demokratiarbete dr problematiskt
eftersom studenten i detta perspektiv transformeras till en konsument som har rétt att kriava resultat
for sin investering av tid och pengar (Jenlink, 2017). Har uppenbarar sig en risk att den centrala

kunskapsbildningen och studenternas egna ansvar for sin utbildning delvis gér forlorade.

METOD

Vi har genomfért en pilotstudie for att undersoka hur demokratiska virden gestaltas av
lararstudenter och larare i lararutbildningen som demokratiskt rum. Studien utformades som en
etnografisk fallstudie (Ragin & Becker, 1992), vilket gjorde det mojligt att studera ett generellt
fenomen, som i vért fall demokratiska handlingar, i en avgrénsad kontext (Lahan & Philips, 2014).
Eftersom studiens fokus dar kopplat till sjilva genomférandet av lararutbildning och vilka
gemensamma demokratiska handlingar som sker i rummet kunde samtliga undervisningspraktiker
inom ldrarutbildningen ha wvalts. Vi valde slumpmissigt ett kurstillfille i en kurs inom
grundldrarprogrammet. Empiri producerades genom deltagande observation och ostrukturerade

samtal. Vi deltog i en foreldsning, pratade med studenternas under deras lunchpaus samt deltog i ett
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efterfoljande seminarium. Under forelisningen satt en av oss langst fram i rummet och en av oss
langst bak i rummet for att kunna observera vad som pagick pa olika platser i foreldsningssalen.
Samtliga aktiviteter 4gde rum under en dag. Tre larare och 65 studenter deltog i undervisningen,
varav 19 av studenterna och en lirare pratade med oss i spontana samtal i direkt anslutning till
observationerna. Vi har bada ling erfarenhet som ldrarutbildare, mellan 12-15 &r var, och har
undervisat i en mingd olika kurser i lararutbildningarnas olika inriktningar under dessa ér.
Mojligheten att som ldrarutbildare fa byta position och ocksé vara observerande forskare, och
gemensamt fa reflektera 6ver studiens resultat gor det majligt att betrakta vilbekanta situationer pa
nya sitt och generera en ny forstaelse. Det ar nagot som ocksa kidnnetecknar etnografiska studier
(Atkinson & Hammersley 2007).

For analysarbetet hamtade vi inspiration fran Ehn och Lofgrens (2012) kulturanalys vilken fokuserar
pé hur erfarenheter, kidnslor och sinnesstamningar tar sig uttryck i olika situationer. Kultur ses som
ett kollektivt medvetande dér enskilda individer agerar i relation till oskrivna regler och i relation till
vad som forvintas av dem. Skeenden uttrycks i handlingar, sprék, gester, kédnslor, tinkande, kroppar,
kroppssprak, fysiska féremaél och miljder, symboler och ritualer (Ehn & Lofgren, 2012). Utifran ett
sddant perspektiv forstar vi den lararutbildning som vi genomforde fallstudien vid, som en specifik
kultur. Vi anvinde Prings (2007) tolkning av Dewey syn pa vad som skapar en “communitiy (s.
116)”, vilken skulle kunna forstas som det demokratiska rummet. N6dvandiga villkor enligt Pring
ar, dmsesidig respekt, nagra gemensamma véarderingar och en 6ppenhet att lyssna och ldra av andra.
Det handlar inte om att ha samma &sikt, men likvél att lyssna péa och visa intresse for den andre, att
ta ansvar for och bidra med egna uppfattningar i det gemensamma sammanhanget. Analysen
innebar att identifiera och beskriva situationer dir 6msesidigt handlande dgde rum eller inte dgde
rum, for att undersoka pa vilka sitt lararutbildningen kan ses som ett demokratiskt rum. En birande
tanke var att dven brist pa och franvaro av 6msesidigt handlande var av intresse for att forsta det
studerade fenomenet. I analysen identifierades situationer dar lirarstuderande respektive liraren
fick eller inte fick inflytande, situationer diar 6msesidiga samtal pagick respektive inte pdgick, samt
situationer och uttalanden av lararstuderanden och ldrare dar kritiskt tdinkande blev synligt, eller
inte blev synligt. Fokus var att beskriva bdde studenters och ldrares sprdkliga och kroppsliga
handlingar, samt vad som kunde tankas initiera dessa. Féltanteckningar, i form av stodord och korta
beskrivningar av centrala héndelser, fordes av bada observatérerna. I direkt anslutning
vidareutvecklade vi anteckningarna var for sig och ur minnet, genom att vava in fler detaljer i

beskrivningarna.

Senare lastes alla beskrivningar noggrant igenom upprepade ganger. Vad som skulle kunna kallas
associativa aspekter av demokratiska handlingar eller franvaro av demokratiska handlingar i olika
situationer borjade skrivas fram. Faltanteckningarna ldstes igenom igen. De identifierade
sekvenserna speglades mot védra egna erfarenheter fran andra liknande undervisningssituationer
som vi deltagit i under var tid som lararutbildare. Vi skapade inte nya situationer, men var erfarenhet
kunde férdjupa var forstaelse av vad som hinde i de situationer vi observerade. Stravan var att skriva
fram fylliga beskrivningar for att fanga komplexiteten i vad som pagick i de valda sekvenserna.
Genom att ha en pagdende dialog mellan oss som forskare, mejslade vi fram komplexa och
mangfacetterade situationer dir de undersokta aspekterna blev synliga. Studiens deltagare
informerades om undersokningen och dess fokus, att materialet fran observationerna kommer att
hanteras konfidentiellt. Deltagarna gavs mojlighet att avboja att delta genom att kontakta oss under
pausen, s att vi kunde ta bort beskrivningar ur det empiriska materialet som berérde dem. Eftersom
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materialet ocksa ér tolkat utifran vér samlade erfarenhet som lirarutbildare férandras de valda
situationerna och resultatredovisningen blir i stor utstrackning ett pagiende narrativ som skrivs
fram som en berittelse, med hjalp av filtanteckningar och aterkommande gemensamma reflektioner

och analyser.

RESULTAT - LARARUTBILDNINGEN SOM
DEMOKRATISKT RUM

Resultaten presenteras i tre delar. I den forsta gors en empirindra analys dar vi beskriver olika
aspekter av det demokratiska gérandet i lararutbildning, f6r att svara pa forskningsfragorna om hur
inflytande, 6msesidiga samtal och kritiskt tdnkande gors, samt hur goérandet av demokrati kan
forstas. Resultaten handlar bade om vad som visar sig, och vad som saknas. I del tva presenterar vi
resultat som visar pa betydelsen av engagemang for det demokratiska gorandet, och i del tre
presenteras betydelsen av 6msesidighet for det demokratiska gérandet. Kursiverad text ar utdrag
frén dessa berittelser som vuxit fram ur véra filtanteckningar, som har genererats bade fran
observationer och samtal med studenter. Text som inte dr kursiverad &r véra reflektioner och

analyser.

Demokratiskt gorande i undervisning

Utanfor foreldsningssalen dr aktiviteterna livliga och mdnga. Studenter pratar, skrattar och
gestikulerar glatt. Utrymmet dr en hall med ljusa hioga fonster utan gardiner och med flera meters
takhdjd. Studenterna tar for sig och tycks vara tillfreds med att triffas och prata med varandra. Hdir
mdrks ett engagemang i deras kroppar och i den sldende hioga ljudnivin. Ingen av dem tycks lagga
mdrke till ldraren som passerar forbi for att ldsa upp. Men som pd en osynlig signal vinds blicken och

stegen mot dorren som ska fora dem alla in i en annan virld.

I samma stund som studenterna trider in i foreldsningssalen tycks de ocksd kliva in i en
underordning. Foreldsningens. Hér inne dr det andra regler som obemirkt styr studenternas
agerande. De drar sig langsamt in till en gemenskap som har andra forvintningar pa dem én den
som fanns utanfor. Tonen i deras prat ddmpas och kropparna ror sig mer stilla. Ungefar som nér
nagon klingar i glaset for att halla tal pé festen, det disciplinerar individerna som snabbt tystnar och
hittar till sina platser. Luften borjar darra av férvintan infor nagot som ska handa. Ett intressant tal,
ett roligt och underhallande tal, kanske far man hora ndgon anekdot om jubilaren? Likheterna med

foreldsningen dr manga.

Studenternas kroppar disciplineras genom att knytas fast med osynliga band vid varsin stol medan
armarna far vila fritt pa bordet framfor eller i knat. Ljuden de ger ifrén sig ar nyanserade och néstan
obefintliga. De stinger av ljuden pa sin tekniska utrustning. En student som trader in i en
forelasningssal gor sig liten, tyst och medgorlig. Trots att de spridits ut i rummet upphor de att vara
enskilda originella individer och férvandlas nu till ett gemensamt student-vi. Kanske en férvintan

om ett passivt och lyssnande vi finns i salen.

Studenter skulle i detta sasmmanhang kunna forstds som individer med underskott. De saknar
kunskap och det ar darfor de deltar i féreldsningen. De dr dnnu inte utbildade. De har dnnu inte den

kunskap som kravs for att arbeta som ldrare. De har lag status i foreldsningssalen.
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I rummet stdr drygt trettio bord med tillhérande stolar placerade i tita rader. Studenterna sitter sida
vid sida och med borden vinda si att de kan ha 6gonkontakt med liraren, som d sin sida kan ha
kontakt med samtliga 65 studenter. Pd borden framfor sig har de lagt fram sina anteckningsblock,

pennor, datorer, mobiltelefoner och/eller surfplattor.

Initialt visar de flesta studenter sig beredda pa att vara aktiva under foreldsningen. De ldgger
noggrant fram anteckningsblock och pennor, vander kanske upp en ny sida i anteckningsboken och
antecknar datum och foreldsningens rubrik 6verst pd den i 6vrigt blanka sidan. Det ligger digitala
verktyg framfor dem. De gor sig redo att skriva ner det som ska komma till dem under foreldsningen.
Sjalva framplockandet av minnesverktygen forefaller vara en invand ritual, som sker utan nagon

som helst uppmaning fran lararen.

Ldraren har en relativt stor och rymlig plats, denna gdng utan upphojning i rummet, med ett hoj och
sankbart bord vilket fungerar som talarstol. Foreldsaren har ocksd mdjlighet att fi sin egen rost

forstirkt med hjdlp av teknik. Liraren har dven mojlighet att kommunicera via text, bild och ljud.

Léraren dr som studenternas motpol och dger rummet, innehallet och tiden. Den hoga statusen visas
genom att ldraren styr innehdll och upplagg som det passar under den exakt utmatta tid de har
tillsammans. Forelasningen borjar och studenterna vinder sina kroppar och blickar mot lararen som

ocksé dr centrum for de kunskaper som ska formedlas under de ndrmaste tva timmarna.

Studenterna som bara ndgra minuter tidigare var fulla av liv och rorelse har nu tystnat. De lyssnar
och tittar pd bilderna som ldraren visar pd vita duken. Liraren pratar med hjdilp av mikrofon. Ingen
student kan undga att hora det som sdgs. Ljud dr pdtringande, det gir inte att gomma sig. Ljudet finns
overallt och gdr rakt in i mérg och ben. Studenterna foljer lirarens rorelser och dennes vandrande over
framre delen av foreldsningssalen. Den delen tillhor ldraren. Det dr bara ldraren som far vara vind ut

mot alla studenter, och som far bestdmma vad som ska ske.

Foreldsningen halls av en engagerad lararutbildare som generdst delar med sig av egna erfarenheter,
bade fran forskning och fran sitt eget yrkesliv. Innehéllet i foreldsningen 4r just nu tolerans och
lararen talar om vikten av att gora elever delaktiga i sin egen skolgang. Hen talar ocksa om betydelsen

av att skapa ett gott klassrumsklimat.

I borjan av foreldsningen sker ett misstag och foreldsaren lagger upp fel presentation i bildkanonen,
hen inser detta ganska omgdende och ber om ursikt. Ger en personlig forklaring till varfor det skedde.
Under tiden som foreldsaren rdttar till misstaget sprider sig en mera dppen och tilldtande stimning i
rummet. Dd dr det fritt att prata. Ndr foreldsaren vdl fatt fatt i ritt presentation sinker sig tystnaden

over rummet igen.

Foreldsaren upptiacker forskrackt att forelasningen péaborjats utifran fel PowerPoint-presentation
och ber upprepade ganger om ursékt for sitt misstag. Samtidigt gor denna fadés att stimningen i
rummet dndras. Studenterna blir mer uppsluppna och borjar vinda och vrida pa sig. De ser glada ut
och borjar ocksa prata lite smatt med varandra. Ljudnivan i féreldsningssalen blir allt hogre. Vad
som goérs i rummet fordndras radikalt i jamforelse med hur den var ndr liraren inledde
forelasningen. Studenterna ser engagerade ut i sina olika samtal. Mycket ldttad s hittar lararen efter
néagra minuters letande den ritta presentationen och kan starta om foreldsningen utifran det riktiga

underlaget. Nu lagrar sig ater tystnaden i rummet och studenternas samtal avklingar.
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Studenterna som sitter i fraimre delen av salen dr de som visar lararen mest uppmérksamhet under
hela foreldsningen. Efter en stund borjar studenter som sitter lingre bak att d4gna sig 4t alternativa

aktiviteter.

Parallell aktivitet uppstir pd ndgra olika platser i rummet, och studenter vinder sig till virtuella
virldar. Framfor allt i bakre delen har studenter en mer delad uppmdrksamhet. Hdr pagdr ndgon form
av kommunikation i olika virtuella virldar i princip hela tiden. Nagra utforskar en ny fotoapp, andra

dr upptagna av sociala medier.

Sista raden tycks vara sa langt fran lararenergin att kraften inte nér 4nda ner dit. De som sitter dér
skapar sig utrymme att utforska alternativ till forelasningens innehall. Engagemang och aktivitet
kring saker som hander i de digitala verktygen blir uppenbar f6r oss som observerar. Flera av
studenterna ldngst ner i salen blickar fokuserat p4 sjélvlysande mobilskdrmar. De ser forvanansvért

nojda och upprymda ut.

Ju langre foreldsningen pagar, desto fler studenter vander sig till alternativa virldar. Paradoxalt nog
betonas i foreldsningen vikten av att lyssna till alla och att skapa tillfillen for alla att uttrycka sig,

men mojligheterna for studenterna att fa komma till tals &r fa.

Hur studenterna placerat sig i rummet tycks ocksa signalera hur intresserade de ar av att aktivt delta
i foreldsningen. Négra av studenterna som sitter i rummets framre del tar de tillfillen till interaktion
med lararen som bjuds och svarar pd de fa fragor som foreldsaren stiller. De tycks ha en viss vana

att tala infor storre grupper.

Initialt rdder tystnad och uppmdrksamhet i rummet, det dr endast liraren som talar. Flertalet
studenter visar intresse genom att sitta framdtvinda med raka ryggar. Efterhand som tiden gdr sjunker

studenter allt ldngre ner pd stolen och placerar huvudet i sina hinder med stod av armbdgen pd bordet.

Efterhand som tiden gar i forelasningssalen fordndras studenternas kroppar. Den alerthet som syntes
i borjan avtar mer och mer efterhand som tiden gér. Mot slutet har nastan alla kroppar sjunkit
samman och manga huvuden hélls uppe genom att vila lite snett i handflatorna. Detta géller inte
studenterna pa sista raden som har forflyttat sitt medvetande till en digital varld dar de sjalva tagit

kommando 6ver vad som ska ske. Deras kroppar lyser av lustfylld energi.

Vid nagra tillfillen under forelasningen ska studenterna tala i mindre grupper, sé kallade bikupor.
Studenterna diskuterar da kring en fraga som ldraren initierat. Nér tiden for bikupan ar slut far nagra
grupper beritta hur de pratade. Engagemanget i de sma grupperna ér inte s stort och det ér inte sé

manga av dem som vill aterberétta vad de pratade om for den stora gruppen.

Studenternas roster hors ocksé starkt vid nédgra tillfallen. Exempelvis har en student en fraga om
kursens examinationsuppgift. Den pastas vara otydlig och enligt studenten krivs darfér nigra
fortydliganden fran ldraren. Fragan gor s& att det ocksd hidnder nagot med 6vriga studenters
aktiviteter i rummet. Den stora gruppen med studenter skdrper sina sinnen och en odelad
uppmarksambhet riktas otvetydigt mot liraren. Riktningen och engagemanget i uppmarksamheten
skiljer sig frdn den som studenterna visat tidigare under féreldsningen. Nu ar musklerna i kropparna
pé spann, blickarna intensiva och deras gestalter vittnar om tydlig viljeriktning och beslutsamhet. I
den diskussion som inleds tycks inte lingre liraren vara priviligierad eller ha kontroll &ver

talutrymmet.
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Fler studenter hojer sina rister och krdver tydlighet och att lidraren ska berdtta om “det ritta” sittet
att skriva uppgiften pd. Ord som luddigt, oklart, flummig, diffus och svivande svingas i luften samtidigt
som studenterna beskriver sig med ord som osdkra, villradiga och oroliga. Engagemanget i gruppen dr
slaende. Den ordning som varit radande under ndstan tvd timmar dr som bortblast. Istillet dr det i
det nirmaste en kaotisk aktivitet som rdder. Roster hdjs. Aktiviteten fokuseras pd en enda sak: att fi
veta “det rétta” sittet att skriva uppgiften pd.

De tidigare sa disciplinerade studenterna ar som bortblasta. De som satt tysta och foljde med i
lararens uttémmande berattande under foreldsningen och endast talade nér de blev tillfrégade ar nu
som forbytta. Aven studenterna i nedre delen av salen vinder sig bort frin de alternativa digitala
varldar som tidigare dragit till sig deras uppmarksamhet. Nu visar hela gruppen studenter en helt
annan beslutsamhet och ett stort engagemang, och flera av dem 4r mycket bestimda Gver att
uppgiften i kursbeskrivningen behover fortydligas. Inlevelsen syns i deras kroppar, i det yviga
gesterna och i att tal-arenan kédnns for liten for alla som vill yttra nagot. Manga har négot att siga

och en stark energi priaglar den gemensamma aktiviteten i salen.

Nar vi som observatorer blickar ut 6ver studentgruppen ar de till det yttre en relativt homogen grupp
studenter. Ménga befinner sig i ungefir samma éaldersgrupp dven om det finns néagra enstaka
undantag. Nér vi samtalar med nagra studenter framkommer skillnaderna mer. De berittar att de
som studenter har olika syften med sin utbildning och att férkunskaperna varierar stort. Stundtals
upplevs det frustrerande séger studenterna, bland annat genom att de inte kan gé vidare i sin egen

kunskapsutveckling pa grund av andras bristande forkunskaper.

Ett krav fran utbildningens sida, sdger en av studenterna, dr att vi ska vara ndrvarande vid aktiviteter
som dr schemalagda, hen sdger ocksa att det alltid dr fragan om obligatorisk ndirvaro som stdlls forst i

en ny kurs.

Dessa studenter uttrycker ett visst missnéje over att de har studiekamrater som tycks vilja delta i
utbildningen sé lite som mojligt. Vi uppfattar att studenterna vi pratar med tycker det dr nagot
pinsamt att regelverket runt kursen hamnar i fokus istéllet for kursinnehallet nér de startar en ny
kurs. Att studenter inte prioriterar att ndrvara vid schemalagda kursmoment kan ha flera orsaker.
Det som blir intressant for var del 4r att studenterna lagger s& stor vikt vid problemet. De talar
mycket om detta. Det skulle kunna vara sa att de vill framsté som duktiga studenter, som gérna talar
om kursinnehéll och som dven med sjilvklarhet gar pa alla moment som erbjuds under en kurs.
Kanske for att vi forskare ska tycka att de ar “bra” studenter. Det kan ocksé vara sa att studenter som
inte narvarar skapar en simre utbildning f6r de som ar pa plats eftersom onddig tid far laggas pa att
hitta 16sningar for de som inte nirvarar. Det dr ocksd mojligt att studenterna som &r pa plats kinner
sig duktiga nér de far gnilla 6ver de som prioriterar annat. Irritationen 6ver den acceptans som finns
bland ldrarna i relation till de studenter som inte deltar i erbjudna aktiviteter i en kurs fungerar
demoraliserande. Forhallningssittet sander signaler om att det inte spelar sa stor roll om studenter
deltar eller ej. Studenterna reagerar genom att gnalla, men har inget inflytande. Regler som finns

men inte foljs skapar instabilitet i undervisningen.

Enligt ndgra studenter dr kraven pa deras aktivitet i foreldsningar och seminarier mdnga ginger liga.
Nidr ndgon kommer for sent passerar detta nistan obemdrkt forbi. Det dr ok att komma forsent och

det gar att sitta passiv utan att delta.
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Hogre adekvata krav i undervisningen efterfragas av studenterna vi talar med. De 6nskar sjalvklar
nérvaro vid de ldrarledda undervisningsmomenten. Om négon kommer forsent tycks de vilja att
detta ska uppmarksammas av ldraren. Inte passera obemérkt. Dessutom anser de att det ar viktigt
att larare stéller krav pa studenternas aktiva deltagande under seminarier. De sdger att ingen ska
kunna delta passivt. Vi tanker att studenterna hér talar om kraven fran lirarnas sida och att lararens

uppgift ocksa ar att se till att alla studenter 4r aktiva pa nagot sitt.

Vinder vi blicken mot lirarna kan det finnas olika skal till deras “mjuka” hallning bade nér det giller
ndrvaro och aktivt deltagande. Det dr latt att tinka sig att det finns en ridsla for déliga
kursutvdrderingar for att de varit fér harda, en osékerhet kring vad de faktiskt kan kréva av sina
studenter, eller mojligtvis en passivitet som resultat av ett hogt arbetstryck. Oavsett orsak bidrar

otydlighet kring regelsystemet till ett energildckage.

Engagemangets betydelse for demokratiskt handlande

Studenterna som deltar i de undervisningsmoment som vi observerar dr aktiva och engagerade i
ndgra situationer, d&ven om de till storsta del intar mer passiva positioner. Det dr under passager nar
de involveras och ges mdjligheter att uttrycka sina asikter, som den sociala interaktionen kan
betraktas som demokratisk. Nér de star utanfor foreldsningssalen och véntar pa att de ska bli
insldppta, nér lararen av misstag borjar forelasa utifrdn fel PowerPoint, nér lararen stiller fragor,
samt i samband med att en av studenterna lyfter fragor om kursens examinationsuppgift. Vi fragar

oss vad det dr som gor att deras deltagande blir s& engagerat just i dessa situationer.

Nir de véntar pa att bli insldppta ar deras uppmérksambhet riktade mot varandra. Det finns inga krav
pé vad innehallet i samtalet ska handla om. De skapar sig en privat arena pa universitetet som manga
av dem ocksa ger uttryck for att ha kontroll 6ver. Vi fir intrycket att det dr en uppsluppen stimning
med mycket skratt och ganska hog ljudvolym i alla de sméagrupper som bildats utanfér salen. Det
visar att studenterna ar kapabla att engagera sig och att de vill ha inflytande i samtal. Att de blir sa
mycket tystare nér de kliver in i foreldsningssalen beror alltsa inte pa att det 4r en grupp passiva och
blyga studenter. Istéllet forstar vi situationen som att det 4r just foreldsningen som sammanhang
som ldgger sordin pa studenternas aktiviteter. Genom aren pa lararutbildningen har de anpassat sig
till de implicita forvantningar som rader. Foérvintningar som materialiseras i salens inredning; en
val avgransad yta i den fraimre delen som é&r lararens tillsammans med flera rader av bankar for
studenterna som 4r vinda mot denna lirarens yta. Rummet skapar férvantningar pa lararen att vara
den som star i centrum f6r handelserna och att vara den som férmedlar kunskaper till de lyssnande
studenterna. Studenterna deltar i en viéletablerad foreldsningskultur som sedan linge dominerat
inom hogre utbildning. Det betyder att rollerna och uppldgget ar forhdllandevis forutsagbart.
Foljden blir att om ldrare eller studenter vill géra nagot som avviker krévs en aktiv arbetsinsats som
dven maste rakna med motstand fran de som vill vidmakthalla ridande ordning.

Nagra minuter in i foreldsningen sa hinder nagot ovintat som gor att engagemanget bland
studenterna okar. Lararen borjar sin foreldsning med fel PowerPoint. Studenterna bérjar prata med
varandra och det uppstar en viss uppsluppenhet samtidigt som de ser mer avslappnade ut. Att detta
misstag far en sddan betydelse kan ha flera forklaringar. For det forsta, nar nagot ovintat hander
finns det ju exempelvis ingen firdig roll-lista att halla sig till. En ny situation, kan darfor latt fa
minniskor att bryta invanda gamla beteendemoénster. Mojligtvis dr det just detta som far

studenterna att 6ppna upp och borja samtala med varandra och ldraren. For det andra, nér en person
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som &r den sjdlvklara ledaren i ett sammanhang misslyckas med nagot naggas makten i kanten och
deltagarna kan kinna sig starkta. Klimatet blir mer tillaitande. Kanske for att acceptansen for
misslyckandena visar sig starkare nér négot inte blev som alla forvintade. Det tillitande klimatet,
ddr mangas roster ges plats och dér varje yttrande respekteras édr visentlig for att forstd hur
demokrati kan komma till uttryck i undervisningen. Det handlar om att utveckla en kultur dér

studenters engagemang och delaktighet tas for sjalvklar.

Léraren gor ocksa flera forsok att bryta tystnaden och gora studenterna mer delaktiga. Hen staller
fragor till dem och ger dem utrymme att i mindre grupper diskutera olika fragestillningar. D& kan
vi som observerar se att engagemanget inom den stora studentgruppen i foreldsningssalen okar,
framst for de som sitter langst fram. Studenterna i frimre halvan deltar aktivt i samtal vid flera
tillfallen da de uttrycker sina synpunkter och ligger fram resonemang i olika frégor. Detta galler
béade i hela gruppen och i de mindre bikuporna. Fragorna vi stiller oss 4r om deras engagemang
beror pa att de rakat hamna langt fram i salen och att de d& ocksa enklare kan kidnna sig delaktiga,
eller om det ér sa att dessa studenter valt att sétta sig langt fram for att de &r mer engagerade. Behovet
av att det ges aterupprepade mojligheter till engagemang i undervisningens upplagg ar tydligt, men
det ricker inte bara med engagemang for demokratiska handlingar ska ske. Nagot mer behovs.

Omsesidighetens betydelse for demokratiskt handlande

Det tillfille da flest studenter ger sig in i en diskussion under vara observationer 4r nir
examinationsuppgiften hanteras. Studenterna som yttrar sig tycks vara verens om att uppgiften
behover bli tydligare sa att de vet vad som &r det rdtta sattet att skriva den pa. Som ldrarutbildare har
vi vid manga tillfillen ocksd métt studentgrupper som tyckt att en uppgift eller examination varit
alltfér luddigt beskriven i en studiehandledning. Att reflektera over varfor detta vicker stort
engagemang dr spannande. Studenterna d ena sidan, efterfrigar en hog grad av tydlighet i de
forvantningar pa prestation som de anser ska finnas inskrivna i uppgifterna. Liraren 4 andra sidan,
har lamnat en del aspekter 6ppna s att studenterna sjalva ska kunna gora olika val och bestimma
over vissa saker i uppgiften. Dock skapar detta osdkerhet i studentgruppen. Varfor? Att kunna
hantera en 6ppen uppgift, dir man som student har manga val att gora kraver ocksé att studenter
kan forsvara sina val. Dérfor behover studenter ocksa fé trdna sig i att uttrycka sig och att motivera
sina idéer i andra sammanhang. Att organisera undervisning i linje med detta kan ségas ge studenter
mojlighet att ta eget ansvar for sin utbildning, nagot som ocksa ligger i linje med att utbilda
lararstudenter som forbereds for demokratiskt handlande i skola och samhalle. De tar ett ansvar for

sin egen bildning och 4ven for fostran av sina kommande elever.

Enligt studenterna vi samtalat med &r ofta en av de forsta fragorna i en ny kurs, en friga om vilka
undervisningsmoment som &r obligatoriska. Aven denna friga kan, i likhet med frigan om
examinationsuppgiften, forstds utifrdn ett studentperspektiv ddr just tydlighet i prestation
efterfragas. Studenter som Onskar storre tydlighet for att forsta vilka férvintningar som finns pa
dem. I resonemanget som studenterna i intervjun for finns inget som handlar om varfér de férvintas
nérvara. Det talar om reglerna. Innehallet i samtalet fokuserar reglerna f6r nir studenter férvéintas
nérvara eller ej. Att kvaliteten i utbildningen kan handla om deras egen delaktighet kommer i det
hir perspektivet inte pa tal. Istdllet tar regelstyrningen over pa bekostnad av ett ansvar fran
studenternas sida. En delaktighet som skulle kunna ses som sjalvklar i all demokratisk fostran.
Konsekvensen blir en utbildning som skapar studenter som inte forstar att aktivt deltagande i
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undervisningen ar en del av ett demokratiskt handlande, dér varje student tar ett personligt ansvar
for sin utbildning.

DISKUSSION — FORUTSATTNINGAR FOR ATT GORA
DEMOKRATI | LARARUTBILDNING

Resultaten visar att bade engagemang och Omsesidighet dr en utmaning for en demokratisk
undervisning inom lirarutbildning. Nir det giller utformningen och graden av studenters
inflytande, visar var studies resultat att det till storsta del ar ldraren som driver och styr, vilket ocksa
studenterna tycks forvanta sig. Studenterna vill inte och tycks heller inte vara vana att sjalva styra sin
utbildning, nagot som visar sig bland annat nar studenterna ges maijlighet att vara med om att
utforma sin egen examinationsuppgift. I stallet forknippas detta med att ldraren &r otydlig. Om vi
forsoker forstd lararens handlingar som ett forsok att gora studenterna till aktiva medskapare i en
deliberativ undervisning (Gachago, Condy, Ivala & Chigona, 2014; Lanahan & Phillips, 2014) uteblir
framgéngen. Resultaten pekar framst ut studenternas forvantningar som ett hinder, eftersom de inte
tycks vara vana vid ett aktivt inflytande. Darmed kan de heller inte ta vara pa sin ratt att uttrycka
sina asikter, vilket foresprakas nar det giller det heterogena klassrummet (Harell, 2019; Kaur, 2012).
Trots ldrarens ambitioner om att gora undervisning och larande forhandlingsbart och ddrmed
politisk (Brown, Puckett, Barry & Hei Ku, 2021; Dadvand, 2015; Gachago, Condy, Ivala and
Chigona, 2014; Zyngier, 2012), far den karaktéren av att det dr overforing av kunskap som ar det
centrala. Studenternas 6nskan om tydlighet i instruktioner skapar ocksa i viss man en oreflekterad
praktik dar studenterna blir observatérer utan inflytande i en praktik som styrs av ldraren.
Undervisning som en politisk aktivitet (Gachago, Condy, Ivala and Chigona, 2014; Iverson & James,
2010) ar heller inget som later sig genomforas utan forberedelse. For att studenter ska kunna agera
kritiskt och kreativt, och darmed politiskt, kréivs forstdelse for vad ett sddant handlande innebir.
Négot som ocksa forpliktigar till engagemang och ett gemensamt ansvar for den utbildning man
deltar i. I vara resultat skonjer vi en brist pa medvetenhet om det egna ansvaret hos studenterna,
nagot som framhalls som en forutsittning for att kunna arbeta demokratiskt (Iverson & James,
2010). Att vara aktiv och deltagande 4r 4dven viktigt i férhallande till att som blivande ldrare kunna

skapa engagemang och gora demokrati med sina framtida elever (Boyle-Baise, 2003).

Utifrén resultaten anar vi ocksd att det finns en del insatser som kan behdva genomféras i
lararutbildningarna. Ett forsta steg kan vara att vicka liv i diskussionen om hur demokratiskt
handlande kan komma till uttryck i en undervisningspraktik. Dérefter att peka ut vilka aspekter av
demokrati som skulle gagna undervisningen i lararutbildningen. Exempelvis att det handlar om
studenters mojligheter till inflytande, formaga till perspektivbyte och tolerans for olikheter i
undervisningen (Liedman 2000). Resultaten i var studie visar att engagemang och 6msesidighet, frdn
bade studenter och ldrare, dr en forutsittning for att det demokratiska handlandet ska kunna
torstarkas. Nagot som ocksa ligger i linje med att utveckla handlingskompetenser (S6rlin, 2000) och
férmaga att sitta sig in i andras perspektiv (Bergstrom, 2000; Gustavsson, 2000).

Det paradoxala dr att det verkar vara svart att utbilda studenterna i demokratiskt handlande, trots
alla styrande utbildningsmal om demokratiska vdrden och forhallningssatt, som &r noggrant
formulerade i olika utbildnings- och kursplaner. Mojligtvis utgér demokratibegreppets komplexitet,
och behovet av att bryta ner begreppet och gora det forstdeligt i relation till det som sker i

undervisningen, ett hinder i detta arbete. Ytterligare ett hinder kan utgéras av den nyliberala
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vardeforskjutningen inom utbildning, med f6rutségbarhet, transparens och tydligt formulerade mal
(Segerholm, 2016), som motarbetar de demokratiska idealen genom ett icke flexibelt forhéllningssatt
till utbildning. Vi som lararutbildare med méngarig erfarenhet kan ocksé vittna om att det finns en
uppenbar problematik, nir policyplaners ambitioner om demokratisk utbildning och fostran ska
sippra ner genom utbildningssystemen och bli synliga i klassrumspraktiken, vilket d&ven Harber &
Serf (2006) och Schostak (2014) lyfter fram. Hér efterfragar vi ocksa, i linje med Brown, Puckett,
Barry och Hei Ku (2021), Gachago, Condy, Ivala och Chigona (2014) och Lanahan och Phillips
(2014), ett okat stod for blivande ldrare si att de far kunskaper och mod att arbeta demokratiskt i
sina kommande undervisningspraktiker. En undervisning som d& nirmar sig en forstaelse av
demokrati som bred (Zyniger, 2011; Jenlink, 2017), vilken kinnetecknas av ett fokus p4 att studenter
ska trénas till att bli kritiska, kreativa och delaktiga i skapandet av kunskap, samt av en strévan efter

maktutjgmning mellan ldrare och studenter.

En annan problematik som framtradder i resultat dr att lararutbildningens fysiska rum bér pa en
forestillning om att det ar kunskapsoverforing som ska ske, inte en deltagarorienterad undervisning.
Att lokaler ofta utformas av andra yrkesgrupper inom universitetet 4n undervisande personal, kan
vara en orsak dd de mer undantagsvis har pedagogisk kunskap. Nar de fysiska rummen dé byggs
med ekonomiska och administrativa logiker (Ackesjo, Persson & Lago, 2022) far det
kontraproduktiva f6ljder for lokalernas utformning och inredning. Detta kan 4ven gilla andra
aspekter av undervisningen som val av lokaler, schemaldggning och att fortlopande arbeta med en
alltfor omfattande framforhallning i tid som anpassas mera till den administrativa organisationens
logik, 4n till att stodja undervisande personal i deras professionella pedagogiska arbete. Det

sistnamnda ligger dock utanf6r denna artikels ambitioner.

Demokratisk undervisning handlar utifran vara resultat om betydelsen av engagemang och
omsesidighet. Aven Pring (2007) lyfter fram dessa aspekter och for in studenters och lirarutbildares
gemensamma ansvar for utbildningen som nagot centralt. Det betyder att demokratisk fostran som
medveten riktning blir en angeldgenhet bade for studenter och ldrare, eftersom demokrati dr nagot
levande som sker i motet mellan ménniskor. Utifran resultaten i var studie, vilka liknar manga
situationer vi kdnner igen fran var erfarenhet av egen och andras undervisning, dr demokratisk
fostran inget som dominerar lirarutbildning idag. Det vi ser dr framfor allt en avsaknad av

forutsdttningar for att bedriva en deltagarorienterad och ddrmed mer demokratisk undervisning.

En demokratisk undervisning sker ndr studenter far verktyg for sjilvreflektion, forstaelse och
mojligheter till insikter att vi tillhor ett pluralistiskt samhalle. Med andra ord, en undervisning som
tar till vara studenters engagemang, genom &msesidiga handlingar i ett gemensamt ansvar for
utbildningen. Studenter och lararutbildare behéver ges forutsittningar att kunna hantera pluralism
och utveckla formaga till kritiskt tdnkande for att kunna inta nadgon annans perspektiv. En
demokratisk undervisning skulle kunna beskrivas som en undervisning vilken utgar fran ett
Omsesidigt ansvarstagande, som genomsyras av en provande hallning dér utveckling av former och
strukturer sker, vilka iscensitter utbildning pa ett sddant sitt att den ocksa verkar for demokratiska
samhillen. Nussbaum (2018) formulerar ett aterkommande uppdrag, da vi lever i en foéranderlig
varld, ett uppdrag som riktar sig inte bara till l[ararutbildning, utan till all hogre utbildning.

Political deliberation can proceed well in a pluralistic society - if citizens have sufficient respect for
their own reasoning and really care about the substance of ideas and the structure of arguments (s.
150).
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Ett stindigt pagdende samtal om hur demokrati gors ar en forutsittning for demokrati, och det
borjar alltid lokalt. Lirare har oftast en uttalad strivan efter att erbjuda studenter utbildning av hog
kvalitet, men nér det géller det demokratiska gorandet tillsammans med studenterna, sa tycks det
marginaliseras darfor att demokratiska aspekter inte sa latt later sig inkluderas inom ramen for det

forvantade, i varje fall inte f6r ndrvarande.

TACKORD

Vi vill tacka Forskningsmiljon SITEs seminarium vid Linneuniversitetet, for konstruktiva

kommentarer dé vi var i ett tidigt skede av processen.
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