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ABSTRACT

This article delves into the dynamics of care within peer relationships, examining how care is
expressed between the caregiver and the recipient of care, as well as their broader connections with
others. Based on qualitative interviews with twelve pupils, this study investigates the experience of
giving and receiving care, particularly in relation to partial friendships. The results uncover two key
dimensions of care: internal care, which influences the motivation, understanding, reciprocity and
continuity of care within the caregiver-recipient relationship, and external care, which extends
beyond this relationship to encompass aspects such as social inclusion and support during conflicts.
This research underscores the pivotal role of partiality in shaping the dynamics of care and raises
questions about its implications within an educational environment. Furthermore, it contributes to
the framework of care ethics, stimulating a philosophical discourse on the moral aspects of partiality

in an educational context.

Keywords: Care ethics, peer-relations, partiality, compulsory education

MIMMI NORGREN HANSSON

PhD student in religious studies

Department of Historical, Philosophical and Religious studies
Affiliated to Umed Centre for Gender studies

Umed university

E-post: mimmi.norgren@umu.se

23

UTBILDNING & LARANDE 2023, VOL 17, NR 3

ISSN (ONLINE) 2001-4554

©2023 FORFATTAREN/FORFATTARNA. DETTA AR EN OPEN ACCESS-ARTIKEL SOM DISTRIBUERAS UNDER VILLKOREN |
CREATIVE COMMONS ERKANNANDE 4.0-LICENSEN (CC BY)


https://doi.org/10.58714/ul.v17i3.13192

UTBILDNING & LARANDE

INTRODUKTION

Nér barn pratar om skolan ar relationerna till klasskamraterna av stor betydelse (Andersen,
Ronningen & Lehre, 2019; Osbeck, 2006). Att ha vinner eller att vara ensam paverkar elevernas
maende och vilja att delta i undervisningen. Relationella insatser foresprakas aven for att motverka
mobbing och krankningar (Skolverket, 2011; 2014). Darfor ér skolan i allra hogsta grad att betrakta
som en relationell plats och elevernas relationer till varandra ar viktiga for ldraren att ha kinnedom
om. De sociala samspel som sker i klassrummet dr ddremot inte alltid litta att hantera. Eleverna
hjélper varandra, uppmuntrar och har roligt, men de hamnar ocksé i konflikter och i en krass
verklighet ar relationerna till de andra eleverna for vissa barn likstallt med stress och osakerhet. I
skolan likval som pa andra platser, finns det alltsa en asymmetri i hur vanskap tar sig uttryck. Vissa

har manga vanner, andra f eller inga.

Under min tid som larare pa mellanstadiet upplevde jag ddrfor blandade kinslor nér det gallde mina
elevers omsorgshandlingar. A ena sidan blev jag imponerad av deras empati och vinlighet som
manifesterade sig i lekfullhet och glidje under raster. A andra sidan noterade jag en obalans i
omsorgen, dir vissa elever konsekvent fick stod och andra verkade bli forbisedda dven nir de
behévde det som mest. Iakttagelsen ledde till utmanande fragor, hur kan larare hantera den ojémna
fordelningen av omsorg bland eleverna och vilka férvintningar kan man egentligen ha pa att
eleverna ocksa ska vara vanner med varandra? Syftet med denna artikel ar ddrfor att undersoka hur
elevers erfarenheter och forstaelse av omsorg relaterar till deras partiska vanskapsrelationer i skolan.
For att gora detta har jag intervjuat barn i arskurs sex om deras erfarenheter av att bade ge och fa

omsorg av sina skolkamrater.

Kvalitativ empiri kan anvindas pa olika sitt, till exempel for att ge en djupare och mer nyansrik
beskrivning av ett studieobjekt (Bryman, 1988, s. 63) eller for att generaliseras i relation till en
specifik teoretisk debatt (Davies, 2008, s. 91). Har anvinds intervjuerna i linje med det sistndmnda
forhéllningssattet. Genom att undersoka omsorg i elevrelationer ar min forhoppning att bidra till
forstaelsen av de komplexa samspel som forsiggar i klassrummet och visa hur den moralfilosofiska
debatten rorande partiskhet har praktisk relevans i skolan. Artikeln ska ldsas som en hybridtext
mellan filosofi och kvalitativ empiri och drivs av f6ljande forskningsfrigor:

e Pi vilket sitt kan omsorg begreppsliggoras for att visa hur den kan uttryckas inom
omsorgsrelationen och hur den relaterar till andra?

e  Pavilket sitt relaterar vanskapsrelationer till omsorg i barnens berittelser?

e  Hur kan debatten om partiskhet bidra till en djupare och mer komplex forstéelse for elevers

vanskapsrelationer i en skolmiljo?

Nedan foljer en redogoérelse av studiens teoretiska utgangspunkt, omsorgsetiken och det
moralfilosofiska begreppet partiskhet. Inledningsvis kan det dock vara viktigt att poingtera att
omsorg inte forstas som en handling eller egenskap inom omsorgsetiken. Niar omsorg beskrivs i
denna artikel skiljer det sig saledes fran exempelvis dygdetik och kristen tradition, i vilka omsorg
beskrivs som ett karaktdrsdrag eller som ett uppenbarat och gemensamt ideal (Hauerwas, & Pinches,
1997; Herdt, 2012; Slote, 2007; Wilimon & Hauerwas, 2021). Omsorgsetiken utgar i stillet fran

relationen mellan omsorgsgivare och omsorgstagare (Noddings, 2013).
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Omsorgsetik och omsorgsrelationen

Moralfilosofen Nel Noddings (2013a) beskriver omsorg som en samskapande process mellan en
omsorgsgivare och en omsorgstagare (s. 18). I denna artikel bendmner jag relationen som den
primdra omsorgsrelationen. Omsorg uppstdr ndr (1) omsorgsgivaren ar mottaglig for
omsorgstagarens kanslor i en viss situation och (2) handlar utifrin hennes basta. Nar
omsorgstagaren sedan (3) bekréftar handlingen blir omsorgen fullstindig. Darf6r ar omsorg enligt
Noddings inte en typ av handling eller kinsla, utan en relationell process mellan omsorgsgivare och
omsorgstagare. Vad som avgor om nagot dr omsorg eller inte, bedoms utifrén relationen och den
situation omsorgsgivare och omsorgstagare befinner sig i (Noddings, 2013a, s. 16). En handling som
uppfattas som omsorgsfull inom en relation vid ett specifikt tillfille, behover inte nddvandigtvis gora
det i ett annat sammanhang eller inom en annan relation. Ség till exempel att ndgon visar sin vin
omsorg genom att friga hur denna mar efter forlusten av en ndrstdende. Det kommer att ha
betydelse for hur handlingen tolkas om de tva sitter i en soffa i ett vilbekant vardagsrum eller
befinner sig i ett rum fullt av nyfikna frimlingar. P4 samma sitt spelar det roll hur relationen mellan

de tva vannerna ser ut sedan tidigare.

Inom omsorgsetiken ér siledes den omsorgsfulla relationen normerande f6r hur manniskor bor
handla (Friedman, 1991; Randall, 2019, s. 7). Vad som &r ritt och oratt synliggors i faktiska moten
mellan méanniskor. Moraliskt ansvar avgors darfor av de relationer som en ménniska befinner sig i.
Noddings (2013a) illustrerar detta genom metaforen av koncentriska cirklar och kedjor (s. 46). I en
manniskas ndrmsta cirklar befinner sig de som far omsorg dirfor att de &r alskade, ofta familj eller
néra vinner. Langre ut finns de som personen i mitten haller av och allteftersom cirklarna ror sig
utét aterfinns de som dnnu ér fraimlingar. Mellan cirklarna forenas ménniskor genom formella och
personliga kedjor. Nagon ar en annans basta vén, eller larare till en tredjes barn (Noddings, 2013a,
s. 46-47). Avstandet mellan manniskorna i ett sddant relationellt natverk bestimmer det moraliska
ansvarets vidstrackthet. Fér de personer som befinner sig allra narmast 4r ansvaret ocksd storst.
Avgorande for etiska gransdragningar och krav dr alltsa (1) vilken relation eller férutsittning for
relation som finns mellan tvd ménniskor men ocksa, (2) vilken forutsattning det finns f6r en sddan
relation att utvecklas (Noddings, 2013a, s. 86). P4 detta satt motiverar Noddings att omsorg kan och

bor utforas partiskt.

Omsorgsrelationen som en partisk relation

Att omsorg dr partisk innebér att ménniskors skyldigheter gentemot varandra varierar beroende pé
vilken relation de befinner sig i. Ansvaret for den néra vinnen ar storre an det for en framling. Darfor
kan moraliska fragor inte besvaras genom generella principer, efterstravansvirda karaktirsdrag eller
handlandets konsekvenser (Noddings, 2013a, s. 24, 27). Sadana aspekter kan vara av betydelse for
moraliska beslut, men utifran ett omsorgsetiskt perspektiv uppstar moral alltid i det konkreta moétet
mellan ménniskor (Noddings, 2013a, s. 36). En konsekvens av en handling kan exempelvis vara en
aspekt som omsorgsgivaren behover ta hinsyn till, men olika situationer och relationer kan i sin tur
krava mer eller mindre fokus pa just konsekvenserna av ett handlande. Konsekvenserna ar saledes
inte ointressanta men kan inte enskilt avgéra hur omsorgsgivaren ska handla. Pa samma sitt kan
man ténka sig att vissa typer av handlingar frimjar omsorgsfulla relationer, men eftersom samma
handling inte kommer att uppfattas pa samma sitt av alla ménniskor, vid samtliga tillfillen, maste
aven dessa bedomas utifrdn den specifika situationen och relationen som omsorgstagaren och

omsorgsgivaren har med varandra. Av just den anledningen star den moraliska motivationen i
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forgrunden for ett omsorgsetiskt forhallningssatt. Motivationen for att handla ar alltid
utgingspunkten for den relationella omsorgsprocessen eller som Noddings (2013a) uttrycker det:
“what I will do is subordinate to my commitment of doing something” (s. 36). Hur néra relationen
ar till andra i vdr omgivning paverkar sedermera motivationen for att ge eller ta emot omsorg. Det

innebdr att det finns en generell tendens att vara partisk som omsorgsgivare eller omsorgstagare.

Omsorgsetiken skiljer sig pa detta sitt fran bade deontologi och konsekventialism som traditionellt
framhaller opartiskhet som en viktig grundprincip vid etiska beddmningar (Baier, 1954; Godwin,
2001, s. 82). Men aven inom dessa etiska teoribildningar diskuteras hur olika former av partiskhet
skulle kunna motiveras (Nagel, 1986, s. 173; Hare, 1981, s. 135-137). Att det till exempel verkar
orimligt att en ménniska skulle prioritera en avlagsen framling framfor ett eget barn, dr en intuitiv
uppfattning som ofta ligger till grund for debatten rérande partiskhet (se tex Brighouse & Swift,
2009; O’Brien, 2022) Att prioritera det egna barnet &dr sd pass sjalvklart att det i praktiken inte
uppfattas som ett moraliskt évervigande. Aven om partiskhet motiveras utifrn olika typer av
argumentation och tillskrivs skilda betydelser, verkar det saledes svart att fullstindigt avfirda att
moraliskt handlande under vissa omstindigheter kan eller bor baseras pa partiska

stallningstaganden.

Att dessa moralfilosofiska antaganden ofta utgatt fran intuitiva uppfattningar om moralisk praktik
gor det inte mindre intressant i relation till nutida moralpsykologisk forskning. Genom empirisk
forskning har man visat vilken betydelse partiska relationer har for vara moraliska omdémen (Clark
& Boothby, 2013; Clark, Earp & Crockett, 2019; Earp, et.al., 2021). Konflikten rorande partiskhet
handlar siledes inte frimst om huruvida det kan sdgas ha moralisk relevans, utan snarare om vilken
form av partiskhet som gér att rattfirdiga (Kuhse, Singer & Rickard, 1998; Samuelsson, 2010). I detta
avseende utmairker sig omsorgsetiken dér partiska relationer dr normerande for moraliskt
handlande (Randall, 2019). Med detta inte sagt att omsorgsetiker framhaller all form av partiskhet
som god sé linge den riktas till en nérstdende. Aven partiska omsorgshandlingar maste utféras av
omsorgsgivare som dr mottagliga fér omsorgstagares behov, som i sin tur bekriftar omsorgen. Det
man ddremot menar 4r att det langtgaende ansvar som omsorgsrelationer kriver ocksi forutsatter
ndgon form av begransning (Noddings, 2013a, s. 86). Ingen minniska kan leva i etablerade
omsorgsrelationer med hela sin omvirld. Nér det moraliska ansvaret pa detta sitt bedoms utifran

relationen blir partiskhet en viktig forutsattning att diskutera (Noddings, 2013a, s. 18).

Partiskhet inom vénskapsrelationer ar sarskilt intressanta i en utbildningskontext. I den svenska
laroplanen finns sociala mal for eleverna sasom formagan till inlevelse, respekt och empati f6r andra.
Vidare beskrivs skolan som en social gemenskap dér eleverna ska kdnna sig trygga (Lgr22). For att
uppnd sadana mél 4r omsorg i elevernas vinskapsrelationer angelaget att diskutera. Darfor ar det
betydelsefullt att utforska hur omsorg tar sig uttryck mellan eleverna, men ocksé hur den samskapas
med de utanfor den primara omsorgsrelationen. Att utveckla det omsorgsetiska ramverket for att
tydligare beskriva denna relationella komplexitet, har saledes betydelse for skolpraktik sdval som
skolrelaterad forskning. For att bidra till ett teoretiskt ramverk som tar sin utgangspunkt i den
konkreta relationen ar det av vikt att det faktiska barnets berittelse tillskrivs sarskild betydelse. Med
detta som grundval samtalade jag med elever i arskurs sex om deras erfarenheter av att ge och fa
omsorg. Deras berittelser ligger sedan till grund for en analys och teoretisering av partiska

omsorgsrelationer mellan elever.
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Omsorgsetik i svensk utbildningsvetenskap

Noddings eget arbete har i stor utstrackning handlat om hur skolan kan gynnas av ett omsorgsetiskt
forhallningssatt (se t.ex. Noddings, 2003; Noddings, 2013b) och hennes forskning har 4ven
inspirerat andra att fortsitta en sddan normativ diskussion (Slote, 2013; Smit & Scherman, 2016). I
en svensk och utbildningsvetenskaplig kontext har ett omsorgsetiskt ramverk anvénts i begransad
utstrackning, bland annat i begreppsredogorelser f6r omsorg (Josefson, 2018) och mer redogérande
texter med syfte att forklara och kritiskt granska det omsorgsetiska ramverket (Colnerud, 2006;
Stone, 2006). Hanna Sjogren 4r en av de som i utbildningsvetenskaplig kontext anvdnt Noddings
som grund for ett mer analytiskt arbete. Hon diskuterar foraldrars mojlighet att anvdnda
omsorgsetiken for att hantera spanningen mellan det bésta fér mitt barn och det basta for andras i
relation till skolvalet. Utifran begreppen etisk och naturlig omsorg visar hon hur man fran ett
omsorgsetiskt perspektiv kan argumentera for det bésta for allas barn (Sjogren, 2021). Aven Sara
Irisdotter Aldenmyr anvdnder Noddings som analysverktyg i utbildningsvetenskaplig forskning,
men i motsats till Sjégren utifran ett empiriskt material ddr hon intervjuat lirare som undervisar i
livskunskap. I en kritisk analys anvinds Noddings for att nyansera forstaelsen av "happiness” i en
utbildningskontext, samt problematisera forstdelsen av sjilvkdnsla som mal for undervisningen
(Irisdotter Aldenmyr, 2012).

Ulrika Bergmark (2009) utgér fran Noddings och ndrhetsetikern Emmanuel Lévinas i sin avhandling
Building an Ethical Learning Community in Schools. Bergmark analyserar ldrares och elevers
upplevelser av etiska situationer och genomf6r dven aktionsforskning med praktiserande lérare.
Genom Lévinas och Noddings analyseras skolan som en plats for situerad etik. Bergmark har senare
tillsammans med andra resonerat om omsorgsetiken som vigledande princip vid aktionsforskning
(Bergmark, et.al., 2021). Till sist har Solveig Hagglund (2006) skrivit mer kritiskt nar hon granskat
Noddings texter utifran barnsyn. Hon menar att barnet i Noddings arbeten osynliggors, att

relationen till den vuxne baseras pa beroende samt att barnet forstds som ofullstandigt.

Dessa studier har visat pa en allmén relevans for omsorgsetik inom skolan, samt dess fortjanster och
brister som teoretiskt ramverk i analysen av vissa typer av relationer i en utbildningskontext. I denna
artikel anvinder jag i likhet med Irisdotter (2012) och Bergmark (2021) omsorgsetiken for att
analysera ett empiriskt material men har d4ven som ambition att utveckla det teoretiska ramverket i

sig. Pa detta satt skiljer sig arbetet mot tidigare svensk forskning med omsorgsetisk utgangspunkt.

METOD

I studier med barn krdvs sdrskild hdnsyn till etiska 6verviganden. Barnet riskerar i hogre
utstrackning dn den vuxne forskningsdeltagaren att forsattas i situationer ddr nog hinsyn inte tas
till den personliga integriteten (Quennerstedst, et.al., 2014). Medvetenheten om sadan risk kan dock
leda till att barns roster blir underrepresenterade i forskningen, ett problem inte minst vad giller
skolrelaterad forskning. Pa detta sétt utgor forskning med barn en spanning mellan exploatering och
exkludering (Alderson & Morrow, 2011, s. 4). For att genomfora denna studie har det varit centralt
att barnens egna berittelser star i forgrunden. Deras erfarenheter har varit en forutsattning for att
kunna arbeta konstruktivt med det teoretiska ramverket. Det dr darfor viktigt att framhalla att
barnens deltagande stricker sig langre 4n att vara en representation som fortjanar uppmarksamhet.
Det ir aven dessa berittelser som i vaxelverkan forklarar och utvecklar teorin. Under arbetet har jag

forsokt visa barnen och deras berittelser respekt. En del i detta dr att folja vetenskapsridets
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forskningsetiska principer med avseende pé information, samtycke, konfidentialitet och nyttjande
(Hermerén, et.al., 2011). Studien &r dven godkidnd av svenska Etikprovningsmyndigheten (2019-
01603).

Barnens omsorgsberittelser utgor siledes grunden for denna studie. Genom berittelser
kontextualiseras olika positioner och fenomen vilket har betydelse for manniskors sjalvforstaelse
(Phoenix, 2004). Berittelserna samlades in under tolv enskilda och semistrukturerade intervjuer
med barn i arskurs sex. Mellanstadiedldern 4r en period ndr barn utvecklar sina sociala férmagor,
provar olika gruppkonstellationer och roller samt internaliserar sociala normer (De Goede, Branje
& Meeus, 2009). Nar relationerna okar i komplexitet blir &ven mobbing och ofrivillig ensamhet
vanligare. Darfor dr mellanstadiealdern sirskilt intressant for att nd insikter om hur skola och
samhille kan st6tta barns positiva vinskapsrelationer i en tid som kidnnetecknas av betydelsefulla

relationella erfarenheter.

Barnen som deltog gick i fyra klasser pé tvé skolor. D4 eleverna lamnade lektionstid for att delta i
studien begrinsades dessa till maximalt 30 minuter per intervju. Innan intervjuerna genomférdes
limnades information muntligt till klasserna av mig eller undervisande klassldrare. Eleverna fick
sedan med sig skriftlig information och samtyckesblankett for forskningsdeltagande till sina hem.
De som ville delta aterkom med sin egen och vardnadshavares underskrifter. Alla elever som fatt
tillstand och anmalt intresse intervjuades sedan. Inget urval genomférdes baserat pa exempelvis kon
eller bakgrund. I studien deltog nio flickor och tre pojkar. Vid intervjutillfillena anvéndes ett enskilt
rum pé skolan dir samtalen kunde genomforas ostort. Begreppet omsorg kan upplevas langt ifran
vardagligt tal och barnens sprékbruk, darfér anvinde jag mig av uttrycket att bry sig om”.
Intervjuerna med eleverna strukturerades utifrdn en intervjuguide som bestod av tre teman: (1)
personlig bakgrund, (2) erfarenheter av omsorg och, (3) skolan som omsorgsplats. Tema tva var det
mest omfattande. Under detta tema fragade jag barnen om exempel pa ndr nagon visat att den brytt
sig om dem men &ven da de visat att de bryr sig om nigon annan. Utifran barnens berittelser stélldes
sedan foljdfragor som “vad hiande d&?”, “hur kindes det” “och varfor tror du att NN gjorde sa?”.
Intervjuerna spelades in med diktafon och lagras pa Umea universitets servrar i enlighet med

universitetets dokumenthanteringsplan.

Samtliga intervjuer transkriberades, vid detta tillfille gavs alla elever fingerade namn. For att 6ka
lasvanligheten togs upprepningar, kortare foljdfrégor och dialektala uttryck bort vid bearbetningen
av materialet. Transkriberingarna kodades och kategoriserades dérefter utifrin meningsinnehall.

Analysen har sedan genomforts i tre steg.

I ett forsta steg markerades de beskrivningar av omsorg som barnen berdttade om. Eftersom
datainsamlingen redan utgétt frin omsorgserfarenheter var detta den storre delen av materialet. I
ett andra steg ldstes materialet utifrin begreppen omsorgsgivare och omsorgstagare vilka
tillsammans utgdr den primara omsorgsrelationen. Dérefter konstruerades analysbegreppen inre
omsorg och yttre omsorg. Inre omsorg avser de omsorgserfarenheter som berérde en omsorgstagare
och en omsorgsgivare, alltsd inom den priméra omsorgsrelationen. Yttre omsorg de erfarenheter
som pa nagot sitt inkluderade fler personer. Inom varje begreppskategori har jag sedan analyserat
hur de partiska vinskapsrelationerna relaterar till barnens forstaelse av omsorg. Analysen ligger till

grund for en avslutande diskussion om partiskhet utifran omsorgsetik och skolpraktik.
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RESULTAT

Barnens berittelser om omsorg kan utifrdn omsorgsrollerna inrymmas i tva kategorier. I det forsta
fallet uttrycks omsorg inom den priméara omsorgsrelationen. I dessa berittelser beskriver barnen hur
omsorg ges av en omsorgsgivare till en omsorgstagare. Hur deras relation ser ut péaverkar
forutsittningarna for och foljderna av omsorg. Kategorin kommer nedan att beskrivas som inre
omsorg och syftar dd pa inre som inom omsorgsrelationen. I det andra fallet inkluderar
omsorgsberdttelserna dven personer utanfér den priméra omsorgsrelationen. Det ér saledes fler
inblandade 4n enbart omsorggivare och omsorgstagare. Denna kategori kommer jag f6ljaktligen att
bendmna som yttre omsorg. Véanskapsrelationerna mellan barnen relaterar i dessa berattelser till
social inklusion och st6d i konflikter. Genom att beskriva inre och yttre omsorg analyserar jag
omsorgsberdttelserna for att visa hur partiska relationer paverkar forstaelsen av och uttrycken for

omsorg, nagot jag sedan kommer att diskutera utifran en skolkontext.

Inre omsorg

Barnen beskriver under intervjuerna att relationen mellan omsorgstagare och omsorgsgivare har
betydelse for upplevelsen av omsorg. Den inre omsorgen uttrycks inom den primira
omsorgsrelationen, hur relationen ser ut paverkar barnens forstaelse av omsorg'. Relationen &r
betydande fér hur inre omsorg (1) motiveras, (2) forstds och (3) genererar 6msesidighet och
kontinuitet. Vanskapen mellan barnen har betydelse for sjilva definitionen av omsorg. Tvé
handlingar som i allt vésentligt liknar varandra, men utfors av personer som barnen har olika
relationer till, kan leda till vitt skilda tolkningar och rektioner. Vanskap beskrivs dven som grund for
att omsorgsgivaren ska kunna forstad det omsorgstagaren kianner och genererar 6msesidighet och
kontinuitet i relationen mellan barnen. Nedan féljer en beskrivning av de tre aspekterna av inre

omsorg som pa olika satt relaterar till barnens partiska vénskapsrelationer.

Utifrén vénskapsrelationen tolkas handlingar som motiverade av omsorg eller inte. Om en nira vin
“visar att den bryr sig” forstas det som genuin omsorg. Om det 4r en person som stér langre ifrdn
barnet kan handlandet i stallet upplevas som problematiskt. Hur omsorgstagaren forstar motivet for
omsorgen har dven inverkan pa dennes kinsloliv. I de fall omsorg ges av en vin beskriver barnen att
det kdnns bra. Da omsorg ges av nagon som barnen inte star lika nira tolkas handlingen ocksé
annorlunda vilket leder till andra kédnsloupplevelser. Klara berdttar om detta nar hon svarar pa
foljdfragan hur det kdnns nar nagon visar att den bryr sig.

Det beror pd vem det 4r. Om det &r tva av mina bra vanner eller nagon bra lirare. Men
om det dr ndgon annan sa tanker jag mer att det ar deras jobb eller att de vill komma
in, for pa den hir skolan ar det valdigt mycket s att man vill vara med i dramat, for

att da kan man skippa lektioner och bli frégad, s& man vill vara med i dramat (Klara).

Nar Klara sager ’komma in” menar hon komma in frén skolgérden under rast. Det hon beskriver ar
vidare en misstinksamhet mot omsorgsgivarens motiv. Beroende péa relationen mellan
omsorgstagare och omsorgsgivare tolkas handlingen som genuin eller inte. I barnens berittelser
aterkom de ofta pé detta sitt till relationen som férutsittning for genuina omsorgsmotiv. Henrik
berittar att han sallan brukar vilja prata med nagon nér han dr ledsen, med undantag fran en sérskild
kompis darfor att ”vi har kint varandra sen vi var jittesma och vi har alltid varit ganska nira

varandra och s, da kdnns det battre fér mig att berétta for henne &n f6r nagon annan”. Det ar fran
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“person till person” séger Lilly &terkommande som svar pa mina fragor och nir jag fragar vad det

innebdar svarar hon att:

Nej men alltsa, det beror ju hur nédra man 4r personen ocksa. Om det 4r min bésta vian
som kommer och sitter sig, och sdger nagot sant dar. Da blir det som, da kan jag dnda
borja tinka pa annat. Men om det bara dr nagon som man ér lite kompis med da gar

det inte, for den forstar ju inte, for jag har ju inte sagt hur jag egentligen kinner (Lilly).

En néra relation mellan eleverna ar enligt Lilly och de andra barnen en grundférutsittning for att de
ska kunna férstd varandras kdnslor och upplevelser. Liv beskriver att hon och hennes nira vin har
“varit vanner sa lange” att hon har ldrt sig att ”lasa av” henne, och Alma beskriver pé ett liknande
sitt att hon kan forsta hur hennes vinner kdnner. Hon marker nar ”de pratar annorlunda, de gor
vildigt mycket annorlunda beroende pé& hur de kdnner sig”. Vanskapsrelationen ar darfor av vikt for
att kunna uppmirksamma kénslor och behov for att senare kunna handla omsorgsfullt. Maja
beskriver att det “liksom inte [gar] att hjilpa [nagon] om man inte forstar” hur den fungerar. Pontus
ger uttryck for nagot liknande nir han sager att om man inte kinner en person “forstar man val inte
hur den 4r” och da ”blir det svart”. Pa s sitt dr vinskapen betydande for att den inre omsorgen ska
kunna fungera. Om barnen inte kdnner varandra beskriver de att det dr svart att forstd hur den andra

kénner och da blir det dven svart att hjélpa.

Barnen berittar generellt om omsorg utifran negativa kinslotillstdnd hos omsorgstagaren (Norgren
Hansson, 2022). I dessa sarbara tillstand ér forstaelse en trygghetsfaktor for barnet som exempelvis
ar ledsen eller arg. Vera beskriver detta uttryckligen da hon berattar att hon girna vill vara sjalv om
négot har hant och att hon “hellre pratar ut med en dn med tio”. Nar jag fragar henne vem den
personen dr, den man vill prata ut med, svarar hon att det ar "min kompis som jag brukar vara med
mycket”. Hon menar att det kan "bli fe]” om hon pratar med nagon i affekt. Hon sédger sd hir om

varfor och hur det relaterar till vem som fragar:

Om jag redan dr upprord och s gar jag till nagon annan, da dr det latt att det blir brak
eller att man missforstar. For att just da 4r man arg eller ledsen, da kan man latt bli
missforstddd (...) Ar det nagon jittendra person sa vet ju den hur jag r. Sa det ar
littare att prata med den direkt. Nar det 4r nagon jag kanske inte kdnner lika bra, d&
kanske det dr béttre att lata det vara for att det inte ska bli fel, for att de inte riktigt vet
hur jag ar (Vera).

Vera beskriver att ett negativt kdnsloldge innebér en form av social risk eftersom hon da kan siga
eller gora saker i affekt. Den ndra relationen fungerar i dessa ligen som en forstaelsegarant for
omsorgstagaren. Om en nira vin hjélper sa kan denna ocksa forsta att det dr speciella
omstandigheter som gor att omsorgstagaren kanske inte ar sitt allra bésta jag. Att omsorg gors inom
den néra relationen har saledes betydelse fér hur motivet bakom handlingen tolkas, men ocksa for

forstdelsen av omsorgstagarens kinsloliv.

En sista aspekt av den inre omsorgen ar dmsesidighet och kontinuitet. Omsesidighet och kontinuitet
i vanskapsrelationen 4r i barnens berdttelser svara att separera och beskrivs dérfor tillsammans. Det
finns i berattelserna ett antagande om att den som hjalper sin van ocksa kommer att fa hjilp och att
Omsesidigheten ar en del i en kontinuerlig relation. Omsorgen starker saledes relationen och
omsesidigheten mellan barnen. Liv beridttar om ett annat barn som hon lirt kinna pé spanskan. I

borjan av terminen glomde Liv sin penna upprepade ganger och fick lana av sin bankkompis, dnda
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tills hon sjalv kom ihég, och da kunde ldna ut sin penna. Hon beskriver hur detta utvecklas nar hon

sager:

I fall hon glommer sin penna, da kan jag hjalpa henne och hon kan hjédlpa mig och da
sa hjalper vi ju bada varandra. I fall hon har svart for nagot i spanskan eller jag har
svart med nagot i spanskan, da kan vi férklara fér varandra, och vi kan liksom ”dar sa
gor man sahdr”. Ifall hon har svart med négot och sa hjilper jag henne med det. Om
har jag svart med ndgot annat sa kan jag fraga henne om det och sa kan hon hjilpa

mig (Liv).

Genom att gora bra s kommer man alltsa att fa hjalp nir man sjalv behover det. Pa sa sitt uppstar
Omsesidighet och kontinuitet i relationen mellan omsorgsgivaren och omsorgstagaren. Nér jag
fragar Henrik om han har nigot exempel pé néir nagon visat att den bryr sig om honom, svarar han
att det 4r ménga personer som gor det. Det 4r "ménga som fragar” i de fall han inte mar bra. Henrik
avslutar med att forklara varfor nédr han siger:

...véldigt manga bryr sig 4&nda om mig for att jag bryr mig om andra, om de gor illa

sig eller sa, sa da dr de snilla tillbaka for att jag ar sndll mot dem. (Henrik)

Omsesidighet forutsitter alltsa en historia och kontinuitet i relationen. Néar Henrik bryr sig om andra
visar de honom omsorg tillbaka. Nilla berittar for mig att en relation kan bérja med att man pratar,
uppticker liknande intressen “och med tiden blir det ju vinskap”. Inom relationen skapas
forvintningar pa framtida handlande som ger barnen trygghet. Melvin beskriver att hans kompis
bryr sig om honom eftersom han “kanske tycker att jag 4r snéll och s, en bra vin helt enkelt.”.
Denna relationella kontinuitet beskriver &ven Pontus som séger att om man bryr sig om sina vdnner

ska man "gora sa att de kinner sig trygga”. Nar jag fragar hur man gor det sédger han att:

Man ska vil vara med dem, man kan ju inte bara vara med dem en géng i veckan typ,
for da blir det ju som att man inte d4r med varandra, man kanske dr med varandra

nagra ganger i veckan (Pontus).

Med omsorgsrelationen kommer dérfor sarskilda krav pa kontinuitet och 6msesidighet. Ndgot som
genererar trygghet da barnen vet att de kan f& hjélp om de behover det. Att det 4r som Tilda séger
”om man har kompisar s& har man ju ndgot att gora, och om det 4r nagonting som ar jobbigt s& har
man nigon att prata med.” Véanskapsrelationen gor att barnen i forhand kan veta att de kommer att
fa stod om de behover det. Den priméra omsorgsrelationen stirks séledes av dmsesidigt handlande

och en gemensam historia.

Men kraven pa Omsesidighet kan dven innebdra social risk om man inte lyckas leva upp till
vannernas forviantningar. Vera beskriver att hon ibland tycker att det ar svart att visa sina vianner
uppskattning och att hon darfér viljer att skriva till dem efter skolan for att uppritthalla sina
vanskapsrelationer. Nér jag ber henne berdtta mer om det siger hon:

Jag tycker det dr viktigt. For om man vill ha kvar sina vdnner méste man ocksa visa att
man bryr sig och sadér. For det dr latt om man bara tar allt som att det ar sjélvklart,
da kanske andra inte tycker att det... eller tycker att man inte bryr sig, om det blir

nagon situation (Vera)
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I den nira relationen finns det alltsa en storre risk att misslyckas vilket kan leda till att man inte
langre har tillgang till den omsorg som vanskapsrelationen tidigare inneburit. Anja berédttar att hon

inte vill kinna sig som en dalig kompis. Jag fragar henne hur det kidnns dd och hon svarar:

Man blir typ lite besviken pa sig sjalv for att, man vill ju att som jag behandlar dem,
mina kompisar till exempel, da vill ju jag att de ska gora samma sak mot mig. Da ar
det klart att, om jag rakar gora ndgot dumt mot den, dé kinns det som, man blir typ
ledsen pa sig sjilv och dd kdnns det som att de kommer géra samma sak bara for att

jag rakade gora det (Anja).

Anja fortsatter att beskriva en annan sida av 6msesidighet nir kompisar kan "hamnas” {for att "visa
hur det kdnns”. Sddana brak menar hon leder till viss forstaelse for varandra men mest uppfattar jag
att det utgor en stress for henne och hennes vianner. Att inte vara en tillrackligt bra vin kan gora att
nagon annan blir arg, ledsen eller besviken. Nér detta sker i relation till flera personer blir ridslan
for att hamna utanfor gruppen pataglig, nagot jag aterkommer till under nastkommande rubrik.

Yttre omsorg

Under intervjuerna berdttar barnen ocksd om omsorgserfarenheter som relaterar till fler personer
an omsorgsgivare och omsorgstagare. Dessa berittelser dr kategoriserade som yttre omsorg och
inkluderar personer utanfér den primara omsorgsrelationen. Berittelserna handlar om barn i
konflikt och att stallas inom eller utanfér en grupp. Nar stdd i konflikter beskrivs som exempel pa
omsorg berittar barnen om vanner som star pa deras sida. Social inklusion gors i barnens
omsorgsberittelser genom att stirka eller etablera vanskapsrelationer. Yttre omsorg beskrivs saledes
som (1) social inklusion och (2) stéd i konflikt. Den andra kategorin relaterar till den férsta men
innefattar endast de berittelser som beskriver brak mellan eleverna. I dessa konflikter manifesteras
i vissa fall grupptillhorigheter vilket gor att kategorin dven kan tolkas som en specifik form av social
inklusion. Har vill jag d&ven ndmna att det fanns vissa skillnader med avseende pa kon da endast
pojkar med ett undantag omndmndes i relation till eller berittade om fysiskt vald i konflikter.
Flickorna berittade i stéllet i hogre utstrackning om sociala konflikter utan véld. Syftet med denna
studie dr dock inte att analysera konsbaserade skillnader och jag kommer dérfor inte att diskutera

detta vidare, dven om det ér av vikt att patala.

Social inklusion beskrevs alltsa av barnen som ett exempel pad omsorg. I omsorgsrelationerna ger
barnen varandra skydd fran ensamhet. Att veta att man har nagon att vara med eller att fraga en
ensam van om den vill vara med dr exempel pa omsorg som barnen berdttar om. Henrik beskriver
en situation nir han visat att han brytt sig. Tva tjejer var ledsna pé rasten, han frégade hur det var
med dem, vad som hade hént. Senare fick han veta att de egentligen inte var ledsna, de ville veta vilka

som faktiskt brydde sig om dem. Han berittar sa hér:

Det var en gang, det var inte sa linge sedan, jag tror att det var i veckan eller forra
veckan. D4 var det nagra i fyran och femman, de ldtsades vara ledsna och sa, for att se
vilka som brydde sig om dem. De hade gjort sd en hel rast och det var bara jag som
hade fragat om det var nagonting. Alla andra hade bara gatt forbi och inte brytt sig,
det var fyra stycken tror jag. Sen gjorde de sa hér, att om folk fragade "varfoér ar ni
ledsna?” sager de ingenting och dd brukar de andra bara ga. Men jag brydde mig och
dé berittade de for mig, och da sade de att jag var den enda som hade brytt mig
(Henrik).
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Genom att forsitta sig i en behovssituation testade flickorna sina omsorgsrelationer och skiljde ut
Henrik frén de andra barnen. Det var endast han som hade visat att han brydde sig om dem. Han
berittade for mig att han trodde att de gjorde det for att “vissa kénde sig ensamma och skulle kolla
vilka som brydde sig om dem” och for att "de inte hade ndgonting att gora pa rasten”. Genom att
Henrik skiljer ut sig frin méngden ndr flickorna kidnner sig ensamma stirker han sin
omsorgsrelation till dem. Forstaelsen av Henrik som omsorgsgivare gors genom att relatera honom

till de som inte bryr sig, de som existerar utanfor den priméara omsorgsrelationen.

Tilda berittar att en pojke i hennes klass som hon vanligtvis inte brukar vara med, fragar om hon
vill vara med honom nér hennes kompisar 4r sjuka och hon riskerar att bli ensam, "fast han vill vara
med nagra andra, nér han ser att jag 4r ensam, dé dr han med mig” sédger hon. Hon beskriver att
detta ér for att de dr slikt med varandra men att det med tiden dven blivit vinskap emellan dem och
att han numera gor det ddrfor att "han tycker om henne som kompis”. Genom att vélja Tilda framfor
de andra visar klasskompisen att han bryr sig om henne och allt eftersom uppstar dven vanskap
mellan dem. Pa sa sitt kan den yttre omsorgen beskrivas som social inklusion, nagot som &ven blir

tydligt i samtalet med Anja.

For Anja handlar omsorg framfor allt om att fi vara med, om att inte bli ensam och hur vanner
antingen inkluderar eller exkluderar varandra. Hon kédnner att de andra bryr sig om henne om de
fragar hur det 4r nédr hon ar ledsen eller om hon vill vara med dem. I relation till hur hon (som jag
citerar ovan) beskriver émsesidighet menar hon ocksa att kompisar ibland utesluter varandra ur

gemenskapen for att visa hur ensamhet kdnns. Hon berittar s hiar om varfor:

Jag vet faktiskt inte. Man kanske vill ge sin hdimnd, fast man vill inte vara taskig, man
vill ju dnda att de ska typ kdnna hur man kénner sjilv. Att typ, ja men om nagon
limnar en ofta utanfor, da kanske man vill gora tillbaka bara ndgon gang, typ en gang
bara, for att den ska veta hur det kinns om den aldrig har varit det. For att den kanske

kan forsta att man inte ska limna nagon utanfér (Anja).

Omsorg kan séledes relatera till social bestraffning om barnen upplever att kompisen inte agerar ritt
i forhallande till vinskapsrelationen. Déirfér 4r omsorg i barnens berittelser d4ven grund for att bli
vald eller bortvald. Klara siger att omsorg kan vara nar man ”ska bli vald i fotbollen, att ndgon viljer
en forst aven fast man vet att man inte dr proffs”. D4 kdnner hon att personen som viljer bryr sig
om henne. Valet dr baserat pa relationen till Klara och inte hennes formaga att spela fotboll.
Omsorgen stricker sig utanfoér den faktiska situationen och far betydelse dven nér den forflyttas

bortom fotbollsplanens verklighet.

Tilda och Henrik beskriver bada relationer som far legitimitet som omsorgsrelationer genom en
tredje person. Tilda sdger att hennes lillasysters vinner ocksa bryr sig om henne, och Henrik
beskriver att hans treménnings kompis bryr sig om honom. Nar jag fragar vem hon 4r svarar han:

Hon heter Emma och de brukar vara med varandra. Eftersom de d4r med varandra och
min tremédnning bryr sig om mig, blir det som att hon ocksa bryr sig om mig mer dn

andra for att ja, hon ar oftast med (Henrik).

Genom att std samma person nira i de relationella nitverken formas en omsorgsrelation dven mellan
Emma och Henrik. Att vara nagons ndra vin kan darfor generera en kénsla av narhet mellan tvé

personer som i 6vrigt star lingre ifrdn varandra. Pa detta sitt sker social inklusion genom att ha
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gemensamma védnskapsrelationer med en tredje part. Social inklusion relaterar &ven till
grupptillhérighet och de berittelser som handlar om stdd i konflikter mellan barnen. Pontus berédttar
att han brydde sig om nagon genom att overtyga en klasskompis att “byta ging” eftersom han inte
tyckte att de andra behandlade klasskompisen schysst.

Jag minns inte nér det var. Men nidgon ging nir jag gick i typ tvaan. Nej, trean, fyran
ndgon ging dar. Da var det en som gick har. Han var ganska dum och s4, fast han ér
jattesndll nu. Men dé var han ganska dum och han hade sitt gidng. Sa da, en som heter
Mans. Jag och han har gatt pda samma dagis jattelinge. Han blev ibland kallad kort,
och da sa jag, "varfor dr du med det dir gianget? Du blir ju bara kallad s&”. Det var val

lite grupptryck ocksa i det génget (Pontus).

Nir jag fragar vad som hande sedan beréttar Pontus att Mans slutade vara med dem och att “om de
korde fotboll, i stillet for att vara pa deras lag som han brukade, sa var han pa vart lag”. Pontus
upplever alltsa att han ger Mans omsorg nar han erbjuder honom en annan grupptillhérighet som
ytterst manifesterar sig i valet av fotbollslag. Jag fragar hur det kiindes och han svarar att “det kindes
vl bra, jag var inte direkt ridd for honom”. I omsorgen finns den andra pojken néirvarande. Kinslan
relaterar till att gora bra for Mans men éven till den person som Pontus inte dr radd for. Pa detta satt
beskriver berittelsen omsorg som social inklusion men ocksd som stod i konflikt. Genom att lata
Mans vara pa deras lag ger Pontus honom ett nytt socialt ssmmanhang och stéttar pa sa sitt vinnen
i konflikt.

Melvin berittar ocksd om ett brak mellan honom och en kille i femman. Bréket ér enligt Melvin ett
exempel pa nar nagon visat att den brytt sig om honom. Melvin sédger att ”da stod mina kompisar pa
min sida och hjilpte mig, inte pa hans sida. Men han hade kompisar pa sin sida, sa da var det som
mig mot honom”. Nir jag fragar pa vilket satt hans kompisar visar att de &r pa hans sida beréttar han
att de sdger ”du dr bittre &n honom, det dr han som beter sig daligt”. Nar Melvin beskriver omsorgen
som kompisarna ger handlar det alltsd om att de stodjer honom i konflikten med killen i femman.
Han berittar ocksa om ett annat brék och att han efterat inte médde sé& bra, han hade daligt samvete.

Melvin sager sa har om den handelsen:

Det var ett brak liksom. Han retade mig, jag retade honom. Han blev arg och brottade
ner mig, da bérjade jag inte mé sa bra. Jag fick daligt samvete for att jag retade honom.
Da fick jag daligt samvete och blev ledsen. Da kom min kompis och sa har stottade

mig (Melvin).

Nér Melvin fick forklara och uttrycka vad han kédnde littade dven samvetskvalen 6ver bréket.
Omsorgen gavs genom att kompisen bekriftade hans situation och kinsloliv i géllande konflikt. Lilly
beskriver hur hennes vanner brukar hjilpa henne nér andra klasskamrater retas. Hon beréttar att
vissa tycker att det ér roligt nar hon blir arg. Dérfor visar hennes kompisar att de bryr sig om henne

genom att sdga ifrdn och hjélpa henne att inte agera ut det hon kidnner.

Jag har ganska néra till mina kinslor sa jag har latt att bli arg och sur och ledsen. Nér
[nagon] i klassen kanske &r sd hér jéttejobbig och vet att jag har litt att borja skrika,
da brukar de oftast sitta och “Lilly, Lilly, Lilly!” och halla pa sadar. Men da brukar alla
mina kompisar sdga “men ge er bara”. De forstar att “snart kommer hon sprangas”

och da styr de oftast ut mig ur klassrummet och sa (Lilly).
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Kompisarna stottar Lilly d& hon blir retad och hjilper henne ut ur klassrummet s att situationen
inte forvarras. Pa sa sitt ar de ett stod i den konflikt hon befinner sig i med de andra klasskamraterna.
Alma beskriver omsorg som en kommunikativ firdighet som anvinds for att alla i en grupp ska mé
bra. Nir jag ber henne berdtta mer om det sdger hon:

Om alla bestimmer tillsammans och sa dr det en person som forsoker Gverrosta de
andra for att fi som den vill, da blir det inte si kul for de andra. Det blir battre om
man forsoker bestimma alla tillsammans eller att man turas om att bestimma olika
saker (Alma).

Sedan berittar hon att den som bestimmer ofta dr den som ”ar mest sdker pé vad den vill géra” och
att den kan "komma att 6verrosta de andra”. Nédr man skapar en kompromiss med den personen
“bryr man sig om de andra som kanske inte vill gora det”. Alma beskriver alltsa att omsorg ér att se
till att alla i kompisgruppen far gora det som de vill. For Alma ar det ett tecken pa att hennes
kompisar bryr sig om varandra eftersom det oftast gar bra att komma 6verens om vad de ska gora
tillsammans. Pé detta sétt blir omsorg detsamma som god kommunikation inom gruppen, nigot
som gor att de kan undvika att hamna i konflikt. Genom att kompromissa med den som kan
Overrdsta de andra ger Alma vdnnerna omsorg. Almas omsorgshandling inkluderar siledes en
person utanfor den primira omsorgsrelationen. Yttre omsorg paverkas pa detta sitt av de utanfor

relationen mellan omsorgsgivare och omsorgstagare.

Omsorg och den partiska vanskapsrelationen

Inom bade den inre omsorgen och den yttre omsorgen spelar vinskapsrelationen roll for hur barnen
berittar om omsorg. I den inre omsorgen har den primira omsorgsrelationen betydelse for hur
motivet for omsorg uppfattas och for formégan till att férstd omsorgstagarens kinslotillstand. Vidare
ar 6msesidigheten och kontinuiteten i barnens berittelser av betydelse for vanskapsrelationens
innebord och fortsittning. I den yttre omsorgen ér vinskapsrelationen malet for omsorgen, barnen
exemplifierar sina omsorgserfarenheter genom att beskriva hur omsorg ges genom social inklusion.
Berittelserna handlar om att stirka vinskapsrelationen mellan omsorgstagare och omsorgsgivare
men detta gors ocksa i relation till andra. Nédr barnen beskriver stdd i konflikter dr det ocksa
“kompisar” som beskrivs std pa omsorgstagarens sida.

I barnens berittelser kan man alltsd se hur partiska vanskapsrelationer fungerar som en forutsittning
for omsorg och att omsorgen édven stirker dessa relationer. Dérfor kan man hévda att omsorg ofta
fungerar genom att skapa och uppritthalla partiska vanskapsrelationer. Genom
vanskapsrelationerna ger barnen varandra forutsigbarhet och trygghet. Det &r inom
omsorgsrelationer som barnen erbjuder varandra stod i kinsloméssigt utsatta ligen. Men omsorgen
relaterar dven till konflikter och sociala grupperingar. Ssmmanfattningsvis kan man utifrdn barnens
berittelser saledes konstatera att den partiska vianskapsrelationen spelar roll f6r hur omsorg forstas.
Detta leder till en rad moralpedagogiska fragor.

DISKUSSION

Begreppen inre och yttre omsorg har i denna artikel konstruerats och anvénts for att synliggra
komplexiteten i elevers vanskapsrelationer i skolan. Barnen beridttar f6r mig om vikten av nirhet

inom omsorgsrelationen. Vem omsorgsgivaren ir i relation till omsorgstagaren bidrar till forstaelsen
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av omsorg. Narheten kan forstds som de inre koncentriska cirklar Noddings beskriver och har
betydelse i varje steg av omsorgsskapande som barnen berittar om; fér motivet bakom omsorg, for
forstaelse, for handling och for den fortsatta relationen. Men eftersom nirhet ocksé definieras av
distans till andra dr omsorgsrelationen av nddvindighet ett samskapande med de utomstéende. I en
skolkontext dr detta inte helt oproblematiskt. Inte minst for liraren som férvéntas losa konflikter
mellan sina elever innebér detta ett etiskt problem. En elev som stéller upp for sin kompis kan utifran
en tredjes perspektiv beskrivas som elak. Det verkar kontraintuitivt att lararen i en sddan situation
ska hinvisa till barnens relation, att den sade det dir elaka for att den dr nagon annans bésta van?

Vad gor en sadan logik for de barn som saknar vanner?

En okad forstaelse av partiska vanskapsrelationer mojliggdér for en mer komplex diskussion om
skolan som en relationell plats. Genom att begreppsliggéra omsorg inom och utanfor
omsorgsrelationen dr min férhoppning att konkretisera en moralfilosofisk debatt rérande partiskhet
sa att dess praktiska betydelse i en skolkontext blir tydlig. Omsorg mellan vissa elever kan innebara
konflikt med négon annan, den kan leda till social stress och att somliga elever limnas ensamma.
Problemen synliggdrs genom begreppet yttre omsorg dar ndrvaron av konflikt och sociala
grupperingar nyanserar omsorg som ett efterstravansvirt mél. Samtidigt verkar omsorgen erbjuda

barnen relationell kontinuitet, férstaelse och forutsdgbarhet genom inre omsorg.

Den inre och yttre omsorgen relaterar dven till varandra da narhet mellan vissa elever kan skapa en
kinsla av utanforskap hos en annan. Den inre omsorgen kan darfér implicit hirledas till de som star
utanfdr den priméra omsorgsrelationen. Aven om de utomstdende eleverna inte finns med i barnens
berittelser som jag kategoriserat som inre omsorg aterfinns de i verkligheten. Det &r inte otroligt att
kénslor av utanforskap i vissa fall forstirks av att se andra barn ge varandra omsorg. Pa samma sétt
ar den partiska vanskapsrelationen naturligtvis betydelsefull {6r de som existerar inom den. For
ldrare innebdr detta ett dilemma d4 eleverna innanfor omsorgsrelationen behover dess partiskhet
samtidigt som detta kan leda till svara kénslor hos de som star utanfor. Darfor ar det viktigt att alla
barn fir vara en del i nira vanskapsrelationer, att relationerna i klassrummet kan 6ppnas upp och
tillata rorelse mellan varandra, utan att for den sakens skull negligera det faktum att dven barnen

behover fa kinna sig sarskilda som vanner.

Genom att analysera omsorg i forhéllande till den priméra omsorgsrelationen kan man synliggora
hur vanskap mellan eleverna ér partiska relationer. Att relationerna ar partiska har i sin tur betydelse
for hur man kan arbeta for att hjélpa eleverna att inga i omsorgsfulla relationer med varandra

samtidigt som det nyanserar forstaelsen av vanskap.

Givet att man uppfattar omsorg mellan elever som nagonting man vill frimja utgar det
moralpedagogiska arbetet fran barnens relationella ndtverk. Hur kan omsorgsfulla
vanskapsrelationer mellan eleverna etableras och stdrkas? Vilka aktiviteter mojliggor
relationsskapande och vilka begriansar detsamma? Genom ett omsorgsetiskt perspektiv forflyttas
utgingspunkten fran det enskilda barnets karaktir till de gemensamma relationerna. Fran ldrarens
perspektiv blir det dé av vikt att stirka elevernas upplevelse av nérhet till varandra. Det behover inte
nodvandigtvis innebéra att alla barn i en skolklass befinner sig i ndra omsorgsrelationer med
varandra. I sjdlva verket kan en sddan malbild vara problematisk dd den riskerar inkrdkta pé
omsorgstagarens integritet.
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Nir jag pratar med barnen ar det tydligt att det har betydelse vem som utfér omsorgen. I en etablerad
omsorgsrelation har bdde omsorgstagare och omsorgsgivare agens. Omsorgsgivaren genom
handlande, och omsorgstagaren genom bekraftelse av handlingen som omsorg eller inte. Om alla
barn uppmuntras till att ge varandra omsorg utan att forst etablera relationer mellan dem, kan
omsorg bli till svirupptickta integritetskrankningar. P4 min egen arbetsplats forvéntas inte jag vara
mottaglig for stod fran vem som helst. Kanske finns det nagra kollegor som man vill anfértro det dér
svara som pégar i livet, kanske finns det ingen. Narganget tal eller handlande kan fran fel person pé
den vuxnes arbetsplats uppfattas som stétande. Att barn som omsorgstagare forvintas ha en storre
Oppenhet for att vem som helst kan fungera som dennes omsorgsgivare verkar siledes inkonsekvent
om inte barnet innehar en lagre ratt till personlig integritet vilket torde kunna uteslutas. Att stirka
elevrelationer handlar alltsa inte om att alla ska utféra det som utifran kan kinnas igen som omsorg.
I stéllet ar det av vikt att ge barnen forutséttningar for att skapa vanskapsrelationer och inom dessa
6va sina omsorgsformagor med varandra. En aspekt av detta 4r att visa respekt och 6dmjukhet inf6r
de som man &nnu har en mer distanserad relation till. Utifran barnens berittelser kan detta
resonemang formuleras som den moralpedagogiska frigan; vilka krav stéller opartiskhet pa
omsorgstagare? Med denna friga menar jag inte att antyda att det alltid ar fel att handla utifran ytliga
relationers omsorgsbehov. Jag menar dock att det bor goras varsamt och att detta ar av vikt for barn
likvél som for vuxna och framfor allt, att fragan bor vara foremal for framtida moralpedagogiska

diskussioner.

Fragan relaterar aven till en annan som vickts hos mig efter att ha lyssnat till barnen; vilka
handlingar kréver partiskhet for att definieras som moraliska? Kanske skulle fragan dven kunna
formuleras som; vilka handlingar kréaver partiskhet for att upplevas som betydelsefulla for den nara
vanskapsrelationen? Podngen &r att barnen beskriver att den partiska relationen paverkar hur
handlingar tolkas. Om jag ger till alla, ger jag i vissa fall till ingen alls. For att kunna frimja genuin
omsorg behovs en viss acceptans for att denna utspelar sig inom specifika relationer. Detta giller
givetvis inte all form av omsorgsfullt handlande. Man kan tinka sig att manga handlingar mycket
val kan goras i relation till alla, eller &minstone de flesta mellanménskliga méten. Som att exempelvis
hélsa vénligt, halla upp dorren eller fraga hur det gick om négon har ramlat och slagit sig. Men
eftersom en méinniskas omsorgskapacitet i form av tid och kénsloméssig energi dr begrinsad, kan
man ocksd tinka sig att vissa handlingar urvattnas om de utférs utan partisk hansyn. Aven i en
skolkontext kan man behova diskutera hur en sddan acceptans ska kunna manifesteras utan att man
for den sakens skull tillater att vissa barn lamnas ensamma. Denna artikel syftar till att bidra till en
sadan diskussion i forhoppning om att synliggora och problematisera den omsorgsasymmetri som

jag inledningsvis beskrivit.

Utifran barnens berittelser och ett omsorgsetiskt perspektiv vill jag ddrfor avsluta med att framhalla
vikten av att synliggora den partiska omsorgens betydelse for att dels (1) virna barnens integritet,
men ocksa for att (2) lingsiktigt arbeta med att alla barn ska fa forutsattningar att ingé i genuina och

néra vanskapsrelationer.
Noter

! Under intervjuerna framkommer ett undantag nir den inre omsorgen inte verkar paverkas av barnens vinskapsrelation i
samma utstrackning. Vid fysiska olyckor i stil med att ramla och sla sig beskriver barnen att det &r mindre problematiskt att
hjilpa dven om de inte befinner sig i nairmare vinskapsrelationer med varandra. Intressant dr ocksé att det vid dessa tillfillen

ar vanligare att omsorgsrollen 6verlimnas genom att hdmta en vuxen” (Norgren Hansson, 2022).
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