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ABSTRACT

This article explores the didactic choices four Swedish teachers make, as they introduce three lesson plans about
linguistic diversity and migration in upper elementary school. In addition, teachers’ reflections on these choices
and what new knowledge students develop, are examined. To analyze the choices teachers make, we use theory
that sees teachers' professional practices as potentially powerful. The collected data consists of classroom
observations and teacher interviews. The results show that the theme of linguistic diversity and migration
engages both teachers and students. In addition, the teachers describe the theme as important, but confirm that
they have not previously seen it addressed in teaching materials. Neither in the previous curriculum (Lgrll)
nor in the current one (Lgr22) are issues of linguistic diversity included within the Swedish subject. Given the
increasing number of students from diverse linguistic backgrounds in schools, we argue that knowledge about
linguistic diversity is something that benefits all students as they grow up in a multilingual society. Promoting
students' interest in different languages and cultures at an early age and encouraging positive attitudes are

important tasks for teachers.
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INLEDNING

Forskare i flera europeiska lander har pekat pa paradoxen att samhéllets sprakliga mangfald i sa liten
grad reflekteras i skolans undervisning (Hélot, 2012; Putjata, 2018; Svendsen, 2021). En forklaring
ar att manga ldnder har préglats av en s kallad ensprékig tradition, dir landets nationalsprak pa
olika sdtt har dominerat skolans undervisning (Gogolin, 2008). Undervisning som tematiserar
spraklig mangfald kan dock skapa inte bara insikt om sprak (spréklig medvetenhet) utan ocksa ligga
grund for spréaklig tolerans. Enligt Andrea Young (2018) kan tematisering av spraklig medvetenhet,
spraklig méngfald och migration representera ett positivt bidrag till anti-diskriminerande
undervisning. Det kan bygga respekt for olika sprakliga uttryck och pa det sittet ldgga en grund for
att elever battre ska kunna hantera ojamlikhet och férdomar kopplade till just sprak. Arbete med
spraklig mangfald kan vara ett bidrag till att fa alla elever som har vaxt upp i ett ensprakigt
sammanhang att battre forstd den sprakligt mangfaldiga varld vi lever i och kan samtidigt vara ett

bidrag till att stirka flersprakiga elevers insikt, identitet och vélbefinnande.

Fragan om vad elever har ritt att lara sig i skolan 4r central fér Michael Young (2009/2016) nir han
utvecklar begreppet powerful knowledge (kraftfull kunskap) som en curriculumprincip. Skolan ska
ge elever bade tillgang till existerande kunskap och mojlighet att anvinda denna kunskap for att
bygga ny kunskap. Kraftfull kunskap refererar enligt Young till "what the knowledge can do - for
example whether it provides reliable explanations or new ways of thinking about the world” (s. 110).
Vilken kunskap skolan ska tematisera for att rusta eleverna f6r deras framtida liv dr emellertid inte
givet en gang for alla: "Societies change, so every generation has to ask those questions again — and
they are not easy” (M. Young, 2013, s. 101). I utforskningen av Youngs begrepp har flera tagit fasta
pé just den potentiella betydelse kraftfull kunskap kan ha for eleverna. Gericke m.fl. (2018, s. 428)
talar till exempel om kunskap som kan “empower students to make descisions and become action-
competent in a way that will influence their lives in a positive way” och Maude (2016, s. 72)
argumenterar fOr att kunskap i geografidmnet ér kraftfull bland annat nér den ger elever mojligheter
till att upptécka nya sitt att tdnka om varlden och till att “go beyond the limits of their personal
experiences”. Kunskap om spréklig méngfald 4r sddan kunskap som kan bidra till att elever
uppticker nya sitt att tinka om védrlden och gér dem kapabla att se bortom sina personliga

erfarenheter och darmed fa nya perspektiv. Pa det sittet kan kunskapen bli kraftfull.

Kunskap om spraklig mangfald méste idag anses vara viktig i ett land dér ett rikt register av sprak
talas, skrivs, hors och lises som en del av vardagslivet. Trots det &r denna méngfald fortfarande i
liten utstrackning tematiserad i lararutbildningen, den ér inte inskriven i skolans laroplaner och den
ar bara i liten grad behandlad som ett kunskapsomrade i skolans laromedel (Kulbrandstad & Ljung
Egeland, 2019). I den ldroplan f6r grundskolan (Lgr11), som var gillande d4 datamaterialet samlades
in, ar sprak i Norden och de nationella minoritetsspraken framskrivet som centralt innehéll i &mnet
svenska, medan den sprakliga mangfald i Sverige som foljer av den moderna migrationen endast ar
namnd i kursplanens kommentarmaterial (Skolverket, 2016, 2017). Svenskldrare har med andra ord
inte mycket att stotta sig pa om de i sin undervisning vill tematisera den sprakliga méangfalden i och
utanfor klassrummet. Detta ar en utgdngspunkt for projektet Sprak och migration och som en del av
projektet utvecklade vi i samarbete med tre larare ett undervisningsupplagg om spraklig méngfald
for mellanstadiet som fyra andra ldrare darefter provade ut. De fyra ldrarna undervisade i svenska
och var behériga i dmnet, men ingen hade universitetsexamen i svenska som andrasprak, vilket

potentiellt skulle ha gett dem specialiserad kunskap om spréklig mangfald. De undervisade pa fyra
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olika skolor som hade mellan 6 och 55 procent elever med utlandsk bakgrund. I den hér artikeln
utforskar vi hur de fyra lararna, med utgangspunkt i undervisningsresurserna de fick fran oss, valde
att introducera temat spraklig méangfald i sina klasser. Vi analyserar observationsmaterial fran den
forsta lektionen samt lararnas reflektioner 6ver de val de gor och vad de uppfattar att eleverna har
lart sig. Vi utgér frén foljande fragestillningar:

e Vilka didaktiska val gor lirarna da de introducerar ett undervisningsuppligg om spraklig
mangfald och migration?

e Hur reflekterar de 6ver dessa val och vilken ny kunskap eleverna utvecklar?

Nedan presenteras forskningsprojektet dir den hir studien ingdr, den teoretiska ramen och var

forskningsmetodiska ansats.

Om projektet Sprak och migration

Projektet Sprak och migration inleddes med en studie om liromedel (Kulbrandstad & Ljung
Egeland, 2019; Kulbrandstad, 2019; Ljung Egeland & Kulbrandstad, 2022). Med utgangspunkt i
Michael Youngs begrepp powerful knowledge har vi intresserat oss for vilken kunskap om spraklig
mangfald och migration som ges utrymme i grundskolans svensk- respektive norskimnen pa
mellanstadiet. Narmare bestimt har vi undersokt om och hur kunskap frén andraspraksforskningen
har transformerats i kursplaner och liromedel i svenska respektive norska, det vill siga kunskap om
flerspréakighet, andraspréksinlarning och jamforelser mellan vérldens olika sprak och alfabet. Det
visar sig att temat spréklig mangfald och migration behandlas i mycket liten utstrackning.
Flersprakighet som begrepp introduceras exempelvis endast i en av de norska larobockerna. Nér det
talas om minoritetssprik dr det ofta endast de nationella minoritetsspraken som namns och avses
och sprakjamforelser begransas i manga fall till att endast inkludera de skandinaviska spraken. De
vanligaste invandrarspraken ges mycket lite, om ens négot, utrymme. Innehéllet ger inte en bild av
den flersprakiga situationen i Sverige och Norge. Larobockerna ger darfor liten mojlighet till att
utforska spraklig mangfald pa sa sitt att eleverna kan “generalize beyond their experience” (M.

Young, 2013, s. 110), det vill siga f4 ny kunskap och nya erfarenheter.

Det finns dock nagra lovande exempel som avviker frén en ensprékig tradition och i en av studierna
valde vi att undersoka 6vningar kopplade till saidant innehall med fokus pa de roller eleverna inbjuds
att ta ndr de loser uppgifter till temana, namligen larlingen/larjungen, den personliga experten, den
empatiska individen och den aktiva medborgaren (efter Otnes, 2015). Vir slutsats var att rollerna pa
olika sitt relaterar till utvecklingen av kraftfull kunskap. Med ett fokus pa kraftfull kunskap
argumenterar vi for att nér rollerna kombineras édr det bade mojligt och troligt att eleverna far hjalp
att knyta kunskap om spraklig mangfald och migration till sina egna liv och till det som sker i
samhillet (Ljung Egeland & Kulbrandstad, 2022). I en annan delstudie i projektet himtar Lindholm
(2020) data fran intervjuer med de fyra lirarna som provade undervisningsuppligget for att studera
deras uppfattningar om flersprikighet. Resultatet visar att det bade ar kunskaper och erfarenheter,
savil personliga som yrkesmassiga, som verkar ha format lirarnas uppfattningar. De har en positiv
instéllning till flersprakighet i allmanhet. Bland annat uttrycker de att modersmalet ar viktigt och de

menar att elevernas olika sprak ar en resurs som bor anvindas i klassrummet.
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TEORETISK UTGANGSPUNKT

Vi har redan kort presenterat Michael Youngs begrepp powerful knowledge som en viktig teoretisk
utgangspunkt for studien. Bade som utbildningssociologiskt begrepp och curriculumprincip ar
Youngs fokus eleverna och vilken kunskap som kan stirka dem infér framtidens utmaningar. Bland
andra Maude (2016) ar intresserad av hur Youngs teorier kan anvindas for att utforska den
potentiellt intellektuella kraft kunskap kan ge elever i skolan. Han talar i sin analys av geografidamnet
om fem typer av kunskap: 1) kunskap som utrustar elever med nya sétt att tinka om vérlden p4, 2)
kunskap som utrustar elever med kraftfulla sitt att analysera, férklara och forstd vérlden pa, 3)
kunskap som ger elever makt 6ver sin egen kunskap, 4) kunskap som gor det mojligt for elever att
folja och delta i viktiga debatter om lokala nationella och globala teman och 5) kunskap om vérlden.
Det ar typer av kunskap som det inte gar nagon skarp skiljevigg emellan och en typ av kunskap kan
vara en forutsattning for en annan. Kunskap om spraklig mangfald och migration ar intressant och
viktig kunskap for ménga av skolans 4mnen, men i projektet Sprék och migration &r vi sdrskilt
intresserade av innehallet i just svenskdmnet, det vill séga vad som undervisas om i detta &mne och
hur ett specifikt innehall kan ge eleverna just nya sitt att tinka om virlden, analysera och forsta
sprak och sprakméten. Med kraftfull kunskap avses har kunskap om varlden som gor det majligt f6r
elever att tdnka utanfér sina personliga erfarenheter och vidga sina perspektiv (se ocksé
Kulbrandstad & Ljung Egeland, 2019).

I sin vidareutveckling av begreppet till ett ramverk for amnesdidaktisk forskning argumenterar
Gericke m.fl. (2018) for att transformation av kunskap bor vara centralt i forstaelsen av kraftfull
kunskap. Dérfor méste kraftfull kunskap ses i ljuset av de didaktiska fragorna vad, hur, varfor, for

vem och ndr. Transformation férstas som:

an integrative process in which content knowledge is transformed into knowledge that
is taught and learned through various transformation processes that take place outside
and within the educational system at the individual, institutional and societal levels
(Gericke m.fl., 2018, s. 432).

Att vélja innehall, anpassa presentationen och sedan arbeta vidare med innehallet i en specifik
elevgrupp ér centrala delar i en ldrares professionella praktik (Shulman, 1987/2004). For att belysa
de val lararna gor nar de far i uppdrag att introducera ett dmne som tematiskt sett ar nytt for dem,
tar vi utgangspunkt i teori som ser lirares professionella praktik som kraftfull. En grund fér en sadan
praktik ar att larare kan forhalla sig reflexivt till amnet de undervisar i (Stolare m.fl., 2022, s. 235),
men det handlar ocksad om férméga att skapa larmiljoer baserade pa “the dialectical relationship
between the clarification of specialized knowledge and an understanding of the pupils’ relationship
to the potential subject matter” (Stolare m.fl., 2022, s. 201). Muller och Young (2019, s. 210) beskriver
lararna som “crucial mediators of the transformative capacity of PK [powerful knowledge] in their

subjects”.

FORSKNINGSDESIGN, METOD OCH MATERIAL

I metodavsnittet presenteras inledningsvis urval och deltagare f6ljt av information om studiens
design och datainsamlingen. Dérefter beskrivs undervisningsuppligget och lektionsinnehéllet samt
hur materialet har analyserats.
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Urval och deltagare

Studien har genomforts i en medelstor kommun i Sverige. Tre skolor fran olika stadsdelar valdes
utifran att andelen elever med utldndsk bakgrund varierade. Elever med utldndsk bakgrund ér enligt
Skolverkets definition antingen fodda i Sverige eller utomlands med tvé utrikesfodda forédldrar
(Skolverket, 2022a). Ibland omndmns elever som flersprakiga, vilket hir betyder att eleverna
anvander flera sprak dagligen. En elev som har en utlandsfédd foralder kan alltsa vara flersprakig
aven om eleven enligt definitionen inte har utlindsk bakgrund. En elev som har utldndsk bakgrund
ar heller inte nédvéndigtvis flersprékig och svenska kan vara det sprék som anvidnds hemma, dven
om foréldrarna dr fédda utomlands. Pa de deltagande skolorna varierar andelen elever med utldndsk
bakgrund mellan 6 och 55 procent (se Tabell 1). Via skolornas rektorer fick vi kontakt med
svenskldrare som undervisade i drskurs 5 eller 6 och som kunde tinkas vilja ingé i projektet. Projektet
har etikgranskats och studien f6ljer Vetenskapsrddets riktlinjer for god forskningssed
(Vetenskapsradet, 2017). Lirarna, eleverna och vardnadshavare fick information om studien och
samtliga samtyckte till att delta, vardnadshavarna skriftligen och 6vriga muntligen. Lirarnas,

elevernas och skolornas namn har fingerats.

Samtliga fyra svenskldrare dr kvinnor och alla har lararutbildning i svenska och svensk
lararlegitimation. Deras lararerfarenhet varierar mellan 7 och 35 &r. Ingen av lirarna har
universitetsutbildning i svenska som andrasprék, men Helena har utékad behérighet i &mnet genom
att hon undervisat i det under ldng tid. Helena och Maria ar forstelarare, vilket innebar att de har en
karriédrtjanst, ddr en del av uppdraget bestar av att leda olika typer av kompetensutvecklingsprojekt

for andra larare.

Tabell 1. Bakgrundsinformation om skolan, klasserna och lirarna.

Skola Klass Larare Undervisnings- Andel elever med | Amnesbehérighet,
Antal elever erfarenhet (ar) utlandsk annan sarskild
bakgrund pa kompetens
skolan
(2019/2020)
Bjorkskolan 6A Asa 7 20 procent svenska
21 elever
6B
22 elever
Lindskolan 5A Klara 15 40 procent svenska
20 elever
Aspskolan 5A Maria 20 6 procent svenska
20 elever forstelarare
Granskolan 6A Helena 35 55 procent svenska och svenska
16 elever som andrasprak,
6B forstelarare
16 elever
Datainsamling

Materialet samlades in frén januari till mars 2020. Efter mejlkontakt med lararna bestimdes en traff,
dér vi informerade om projektet och presenterade undervisningsuppliagget (se nedan). Upplagget
provades och i anslutning till den sista lektionen genomfordes dven individuella intervjuer med
lararna. Totalt har data samlats in fran sex klassrumsobservationer om sammanlagt cirka fem
timmar samt fyra lararintervjuer om sammanlagt cirka fyra timmar baserat pa en semistrukturerad

intervjuguide. Intervjufragorna handlade om ldrarnas erfarenheter av och syn pa att undervisa om
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spraklig mangfald och migration samt deras reflektioner efter att ha provat undervisningsuppligget.
Forfattare 1 samlade in det empiriska materialet som bestar av klassrumsobservationer,
lararintervjuer och filtanteckningar. Lektionerna och intervjuerna ljudinspelades med en diktafon
och materialet transkriberades ordagrant med standardsvenska.

Lektionsupplagget

En del i den empiriska basen for projektet som den hér delstudien ingér i, har varit en
forskningscirkel dédr tre ldrare och forskare arbetat gemensamt med att utveckla ett
undervisningsupplidgg som skulle kunna tematisera kunskap om spraklig mangfald och migration
for elever pa4 mellanstadiet (se Ljung Egeland, under arbete). Fokus for processen har varit att
gemensamt reflektera 6ver amnesdidaktiska val och transformeringar av undervisningsinnehall. Har
har betydelsen av att undervisningen &r lankad till savél vetenskapligt producerad kunskap (M.
Young, 2009/2016; 2013) som till barns egen kunskap och deras férmagor utanfér skolan (A. Young,
2018) varit vigledande.

Under varen 2020 provade fyra larare ett undervisningsupplagg pa tre lektioner baserade pa arbetet
i forskningscirkeln och detta gjordes i sex klasser pa mellanstadiet (i arskurserna 5 och 6). I den hér
studien har vi forskare saledes gjort ett innehallsligt urval pa en 6verordnad niva genom att vilja
temat, det vill séga sprak och migration. Dessutom har vi foreslagit innehall som har brutits ner i
delteman, en progression fér hur temana kan behandlas och dven elevuppgifter. Det som ar artikelns
fokus dr hur lirarna utifrin detta viljer ut innehdll och hur de transformerar
undervisningsuppligget i undervisning for sina elever samt hur de reflekterar kring de val de gor

(vad, varfor, fér vem och nar).

Upplédgget handlade bland annat om vilka erfarenheter eleverna har av sprak och migration, vilka
kunskaper elever har om olika sprak och alfabet och vad begrepp och termer som modersmél,
flersprakighet, officiellt sprak, minoritetssprak och forortssvenska kan betyda. Uppgifterna
kopplade till detta innehall ar konstruerade utifran en tanke om att eleverna ska inbjudas att ta de
tidigare ndimnda rollerna for att skapa mojlighet att utveckla kraftfull kunskap. I den héar artikeln
beskrivs hur transformationen tar form mellan den planering som lararna fatt att utga ifran och den
forsta lektionen de genomfor. Tabell 2 ger en Oversikt Gver innehdll och uppgifter i
undervisningsupplidgget som blev presenterat for lararna. De fick ta del av hur materialet arbetats
fram i samarbete med andra larare och de fick tid att ldsa igenom materialet och vara tankar om
innehallet i undervisningen. Lararna fick sedan sjalva vilja hur de ville anpassa innehéllet till sina
elever. Infor den forsta lektionen foreslogs att eleverna skulle fa en hemuppgift. Uppgiften syftade
till att synliggéra elevernas och deras familjers erfarenheter av sprak och dialekter kopplat till
migration. Det skulle ocksa vara ett tillfille for eleverna i den egna klassen att fa ta del av varandras

erfarenheter och pa sé sitt dven lara av varandra.
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Tabell 2. Oversikt éver undervisningsuppligget.

Lektion Tema och multimodala texter | Uppgift (exempel) Elevroller
Hemuppgift | Sprak, dialekt, migration Har du nagon i din familj eller i din Personlig
narhet som har fatt lara sig att anvanda | expert
Fyra illustrationer till temat ett nytt sprak eller en ny dialekt pa
grund av flytt inom eller utom Sverige?
Lektion 1 Flersprakighet, alfabet, Att ta reda pa/diskutera: Larling,
sprakjamforelser Vilka sprak kanner ni igen pa bilden? personlig
Kan nagon saga "hej” pa nagot annat expert
Ordmoln med ordet Hej pa sprak? Vilka sprak kan ni? Hur manga
olika sprak sprak kan ni tillsammans i klassen? Kan
ni flera alfabet? Om ni skulle gissa -
hur manga sprak kan ni tillsammans pa
skolan? Hur manga sprak kan vi
tillsammans i varlden?

Lektion 2 Flersprakighet, modersmal, Samtala om utdraget fran Jalava: Skulle | Larling,
officiellt sprak, detta kunna handa idag? Vad skulle du empatisk
minoritetssprak, alfabet, vilja saga till lararen? Vad skulle du individ
forortssvenska, vilja saga till de andra eleverna? Vad
andraspraksutveckling skulle du vilja saga till Markku?

Ljudinspelning dar en
forskare forklarar
amnesbegreppen och tva
ungdomar berattar om sina
sprak

Utdrag av Jalava (1984): Jag
har inte bett att fa komma

Lektion 3 Forortssvenska Skriv ett blogginlagg om multietniskt Larling,

ungdomssprak eller "forortssvenska”. personlig
Multietnolekter med youtube- | Kan alla prata forortssvenska oavsett expert, aktiv
klipp bakgrund? medborgare

Vilka fordelar respektive nackdelar kan

det finnas med att prata

forortssvenska? Kan man prata

forortssvenska pa jobbet eller pa en

jobbintervju?

ANALYS

Nir det giller klassrumsobservationerna har det forsta lektionstillfallet i respektive klass analyserats
for att synliggora de didaktiska val lararna gor nédr de introducerar temat (forskningsfraga 1).
Sekvenser som illustrerar detta har saledes valts ut och presenteras i resultatet. For att besvara den
andra forskningsfragan som handlar om hur lirarna reflekterar 6ver dels dessa val, dels vilken ny
kunskap eleverna utvecklar, har transkripten frén intervjuerna analyserats i en gemensam kvalitativ
analysprocess (jfr. Boeije, 2010). Genom segmentering har vi arbetat deduktivt med datamaterialet
och tagit utgangspunkt i intervjufragorna och vér teoretiska inramning for att fa syn pa hur ldrarna
reflekterar kring sin undervisning. Samtidigt har vi ocksa analyserat transkripten induktivt for att
utforska andra mojliga teman i lararnas reflektioner som kunde belysa forskningsfragan. Utifran
denna analys presenterar vi i resultatdelen ldrarnas reflektioner 6ver: undervisningsuppliagget, egna
didaktiska val, mojlig ny kunskap for eleverna och de egna tidigare erfarenheterna av att undervisa

om sprak och migration.
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RESULTAT

Tre av lirarna, Maria, Asa och Helena, fljer det planerade lektionsuppligget for att introducera
temat, medan Klara véljer att borja med det som i upplagget ar planerat som lektion 3. De tre som
foljer upplaggets foreslagna progression gor dven de sina egna didaktiska val som de reflekterar Gver.
Nedan beskrivs varje ldrares val ndr temat spraklig mangfald och migration introduceras, deras
reflektioner kring temat och de val de gor samt deras syn pa hur undervisningen bidrar till ny
kunskap for eleverna. Vi borjar med de tre ldrarna som viljer att flja upplagget och darefter
presenteras Klaras val. I denna del presenteras undervisningspraktiken och lararnas reflektioner
deskriptivt. Dérefter diskuteras resultaten.

Marias introduktion av temat

Pa Aspskolan har sex procent av eleverna utldndsk bakgrund. I Marias femteklass har endast tva
elever utlandsk bakgrund, men elevernas familjer och slaktingar har dnda rika erfarenheter av att
tala olika sprdk och att ha bott i olika linder. Maria introducerar temat genom att folja upp
hemuppgiften som eleverna fitt. I samband med hemuppgiften har hon bett eleverna att skriva ner
vad de far veta i samtalen med foraldrarna. Férutom fragan fran det firdiga upplagget om nagon i
familjen har lart sig nagot nytt sprék eller ny dialekt har hon ocksé lagt till: "Vem? Vilket sprék eller
dialekt? Vart flyttade den eller de? Och hur kdndes det? Beritta, forklara.” Eleverna far forst berétta
for varandra i sma grupper vad de fatt veta. I samtalen stéller de foljdfrdgor om hur det kints att
flytta och om de har bytt dialekter. Som ett nésta steg later Maria eleverna gé fram till tavlan, dér en
Sverigekarta och en vérldskarta 4r projicerad (se Figur 1 nedan). P4 tavlan ritar eleverna prickar pa
de platser dar de sjélva eller slaktingar har bott, bade i och utanfor Sverige. Maria foljer dérefter upp

uppgiften i helklass.

Figur 1. Marias uppf6ljning av hemuppgiften med hjilp av projicerade kartor

Hon borjar med Sverigekartan och pekar pa punkten hogst upp i Sverige och fragar vem det ar som
har kommit harifran. En elev svarar: min pappas sambo” och eleven fir ocksa tala om vad staden i
norra Sverige heter. Pa liknande sitt gdr Maria igenom alla prickarna i Sverige och eleverna fir
beritta om sina egna eller familjens erfarenheter av migration. Direfter gir de 6ver till virldskartan
och Maria bérjar med att peka pa USA och eleverna sager vad landet heter. Foljande samtal utspelar

sig:
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Liraren Maria: Vilka dr det som hade sldktingar som hade flyttat till eller fran USA?
(elever riacker upp handen) Flera stycken, bra. Sen har vi har, Afrika, tva stycken
pluppar i Afrika, Miriam, vad 4r det f6r land?

Miriam: Burundi.

Liraren Maria: Och vem kommer dérifran?

Miriam: Mamma eller alla jag har skrivit om.

Liraren Maria: Alla du har skrivit om, slikten du hade ju massor. Och sen pratade vi
hér uppe. I Nordafrika, det var Maia. Vi hade ndgra fran mellanéstern, Amina.
Amina: Mamma och pappa kommer fran Kurdistan.

Liraren Maria: Och det stora, stora landet hér, Karl.

Karl: Ryssland.

Liraren Maria: Ja, vem var det som hade slidktingar ddr? Det var David ja.

Eleverna berittar att de genom hemuppgiften fatt veta saker om sin egen familj, men dven om
kamrater och deras familjer, som de inte kint till férut. Eleven Zara har exempelvis fatt veta om sin
familj att: ”ja, att en sldkting hade flyttat till Ryssland for att studera till likare”.

Maria har sedan valt att forbereda frégan om olika alfabet fran lektionsupplidgget genom att
tematisera olika skriftsystem. Hon sager: “nu ska vi kika p& nagra skriftsystem for era slaktingar har
juantagligen ocksa stott pa olika satt att skriva, om man kommer fran andra delar av virlden”. Maria
berittar att det finns olika skriftsystem och hon har firgkodat en vérldskarta utifran vilka
skriftsystem som anvinds. Lektionen fortsitter med att de gemensamt gar igenom hur méanga sprak
som talas i Sverige och i virlden och nar Maria berittar att det talas 150 till 200 olika sprak i Sverige
utbrister en elev: “va, finns det inte bara svenska”. Ndgra minuter dgnas &t att reda ut varfor
manniskor flyttar till Sverige. Allra sist blir det som ett tavlingsmoment nar Maria sager: “ni ska nu
fa prata som ni sitter, tva och tvé eller tre och tre. Vilka spridk kdnner ni igen pa bilden? (visar
ordmolnet frin lektionsupplagget) ni far en minut pa er att prata”. Alla elever sitter genast igang att
tala med varandra och efter en minut piper en timer. Eleverna far halla upp lika méanga fingrar som
antal sprék de kdnde igen. Detta ska de folja upp nista lektion s& Maria uppmanar eleverna att
komma ihag antalet sprak till dess. Allra sist ber hon en elev att berdtta om mélet med lektionen och
eleven siger: "Beritta om sprak och olika spriksystem”. Maria fortsitter: "Det kan vara om antal
sprak i virlden, det kan vara om olika skriftsystem, hur man kan skriva eller hur ménga méanniskor
som talar ett visst sprak”. Mélet med lektionen utviarderas sedan genom att Maria ser hur eleverna

héller sin tumme upp eller ner under béinken.

Marias reflektioner

Maria anser att hemuppgiften var en mycket bra introduktion till temat. Eleverna var engagerade
och det blev ocksa visuellt tydligt nar bade Sverigekartan och vérldskartan anvandes for att visa var
olika sldktingar hade bott. Hon sager: "Den forsta lektionen var nog den bésta for de var sa pa hugget.
Svérast att genomfora var den med forortssvenskan for att jag inte sjdlv hade s& bra koll”. Hon
berittar vidare vad hon sjélv har lart sig:

Jag har fatt en vidare syn pa hur man kan arbeta med sprak och migration. Hur man
kan ta upp att vi har méanga sprak i vart land, att lyfta hur manga som talar arabiska
och finska till exempel som jag inte har tagit upp tidigare. Det har berikat mig, det
kommer jag att ha med mig.
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Maria beskriver i citatet att hon fatt en vidare syn pa arbete med spréklig mangfald och migration.
Hon har inte undervisat om detta tidigare och det 4r inte nagot som enligt hennes erfarenhet finns
med i laromedel. Hon uttrycker ocksa att det kan vara dnnu viktigare att ta upp fragor om spraklig
mangfald och migration i klasser som hennes, dér det finns fa flersprékiga elever. Hon séger: “nar
man jobbar hir sa finns det inte alltid sdna naturliga ingangar och da 4r det 4n mer viktigt for att
skapa en forstaelse for barnen”. Pa fragan om vad i undervisningen som har bidragit till ny kunskap
for eleverna sdger hon: “Att vi har fler sprak dn svenska i Sverige och att vi har maénga
minoritetssprak i Sverige. Nu ér det bara fokus pa de nationella minoritetsspraken”. Vidare tror hon
att eleverna uppfattade lektionsinnehéllet som varierat och att ”de har lirt sig nya begrepp och fatt
en Okad forstaelse for sprak och just det varfér man flyttar mellan olika lander eller i Sverige”.

Asas introduktion av temat

P4 Bjorkskolan ir andelen elever med utlindsk bakgrund 20 procent. Asa provar temat i bada sina
sjatteklasser, i vilka fyra eller fem elever i vardera klass har utlindsk bakgrund. Hon utgér fran de
fyra bilderna som illustrerar olika skal till migration nér hon introducerar temat och hon projicerar
hemuppgiften pa tavlan och borjar samtala om bilderna med eleverna. Av Asas tva klasser ar det
endast den ena som har fatt hemuppgiften, pa grund av ett missforstand i kommunikationen med
oss forskare. Hon fragar eleverna vad respektive bild forestéller och om de far nagra associationer
till bilderna som kan hora ihop med att man flyttar. Bilderna anvénds séledes for att tydliggora att
det finns olika anledningar till att minniskor migrerar och Asa jamfor ocksa hur det var forr i tiden

med hur det 4r idag. Hon fragar eleverna varfor s& manga reste till Amerika varpé eleven Axel svarar:

Axel: De hade det inte sa bra i Sverige pa den tiden.

Liraren Asa: Exakt, skordarna var inte bra, det var fattigt, man hade inte mat. Da tog
man allt man dgde och klev ombord pa en bét och akte 6ver till Amerika dar man
trodde att allting skulle bli battre.

Axel: Blev det battre da?

Liiraren Asa: For vissa men inte for alla [...] men om det dr nutid d3, vad kan
anledningen vara att man flyttar inom Sverige och utom?

I utdraget ser vi hur Asa leder in eleverna pa orsaker till migration idag och eleverna nimner arbete,
karlek, krig och familj som mojliga orsaker till migration. Elevernas egna erfarenheter av migration
bestar mestadels av flytt inom Sverige, men néagra har ocksé erfarenheter av flytt utom Sverige. En
elev berittar att hon kom till Sverige nér hon var sju ar och att slaktingar dd hamnade i olika lander.

En annan elev berittar att fordldrarna flydde till Sverige och att ett syskon foddes under en resa.

Att ta reda pa/diskutera:
* Vilka sprak kinner ni igen pa bilden? Kan nagon saga 'hej’ pa nagot annat sprak?
* Vilka sprak kan ni?
* Hur manga sprak kan ni tillsammans i klassen?
* Kan ni flera alfabet?
* Om ni skulle gissa - hur manga sprak kan ni tillsammans pa skolan?
* Hur manga sprak kan vi tillsammans i Sverige?

*  Hur manga sprak kan vi tillsammans i vérlden?

Figur 2. Fragor fran lektionsplaneringen
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Efter detta far eleverna diskutera ett ordmoln dar det stir "hej” pa en méangd olika sprak och fragor
om flersprakighet i sma grupper (se Figur 2). Nir de foljer upp frigorna i helklass skriver Asa alla
sprak eleverna kan i klassen pa tavlan och sdger: “Det dr ju jittemanga hérinne faktiskt som har lite
annat ursprung. Kim du kan ju tre, fyra nej fem sprak va?” En spontan och forvanad reaktion fran
en elev i klassen &r va!” varpa Kim raknar upp sprdken hon kan: “vietnamesiska, tyska, svenska,
engelska, spanska, lite spanska”. Elevernas sprakkunskaper verkar inte vara nagot som andra
klasskamrater 4r medvetna om eller nigot som det har talats om tidigare i undervisningen. Bade Asa

och eleverna uttrycker forvaning nér de fordjupar sig i antal sprak i Sverige och i vérlden.

Asas reflektioner

Asa, som gett hemuppgiften till enbart den ena klassen, reflekterar dver att det blev en skillnad
mellan de bédda klasserna. Hon ndmner att eleverna som fatt uppgiften i lixa och didrmed talat med
sina forildrar kunde beritta om erfarenheter som forildrarna delat med sig av och att det berikade.
Hon menar dérfor att hemuppgiften fungerade val som introduktion till temat. Hon uppfattar temat
som viktigt, och ndmner sarskilt att bilderna var en bra utgdngspunkt for diskussion. Hon berittar
vidare att hon forsoker ta upp fragor som rér minoritetssprék och flersprakighet i sin undervisning,
dven om det inte ar ett innehall som finns i liromedel eller som ir framskrivet i kursplanen. Asa
berittar att eleverna uppfattat lektionsinnehallet som roligt och intressant och att de tycker om att
diskutera och ta del av andras erfarenheter av sprak. Nér det géller vilken ny kunskap som eleverna

har utvecklat siger hon:

Jag tror att vildigt mycket var ny kunskap men sen var det mycket nya reflektioner,
de kanske inte har tinkt s& mycket pa, 4ven om de vet att klasskamraterna har andra
sprdk med sig s& har de kanske inte tinkt pd bakgrunden riktigt eller, de har aldrig
reflekterat 6ver det. Det kom ju mycket bra reflektioner, sarskilt om en tjej i b-klassen.
Hon har ju bara varit hdr i tva ar och pratar perfekt svenska och liksom hénger med
sa pass bra och hur hon inte kunde ett ord och att de fick hjélpa henne, det blev de lite
stolta over att, jamen det 4r ju vi som har hjalpt henne.

Helenas introduktion av temat

Helena undervisar p& den skola och i de klasserna som har flest elever med utlindsk bakgrund (55
procent). Hon utgar, precis som Asa, frin bilderna i hemuppgiften nir hon introducerar temat i sina
tva sjitteklasser, men forst d4gnar hon en stund at att reda ut begreppen sprdk och migration. Eleverna
namner att sprék dr nagot man talar men de ndmner ocksa teckensprék, som ett exempel pa spréak.

Helena sager:

Liraren Helena: Prat med munnen &r ju sprak, teckensprak ar spréak, vilket annat
sprak har vi pratat VALDIGT mycket om i varan klass, sen arskurs 4, en vet (en elev
racker upp handen). Hir kommer ledtraden (visar nagot med kroppssprak).

Simon: Kroppssprak.

Liraren Helena: Kroppsspraket dr ju ocksa ett sprak ja. Och vilka sprak kan ni?

Helena fortsatter att tala om vilka sprak eleverna kan och i hennes tvé klasser dr en stor andel av
eleverna flersprakiga. Var och en av eleverna far beritta och flera av eleverna uppger att de talar tre
eller fyra sprak. Helena fragar ocksa de flersprakiga eleverna vilket sprak de anvinder nar de tinker.
Nir de darefter kommer in pa hemuppgiften och Helena fragar eleverna om de kdnner nagon som

fatt lara sig ett nytt sprak eller en ny dialekt pa grund av flytt racker alla elever upp hdnderna. Nagra
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elever delar med sig av sina erfarenheter av att flytta inom Sverige och i samband med det talar de
lite om dialekter. Helena visar sedan bilderna och ber eleverna kommentera och de kommer in pa
olika orsaker till migration. Innan lektionen avslutas dgnar de en stund &t ordmolnet och tillhérande
fragor, vilket de talar om i helklass. Eleverna berittar vilka sprék de kdnner igen och efter detta
skriver Helena upp alla sprak som eleverna kan pa tavlan. Pa sa sitt blir det mycket 6verskadligt hur
manga sprak eleverna kan och i Helenas ena klass ar det tio: pashto, dari, engelska, svenska, spanska,
arabiska, tyska, kurdiska, polska och danska. En kort stund 4gnas ét att tala om olika alfabet och

arabiskt alfabet tas upp som exempel.

Helenas reflektioner

I Helenas reflektioner om lektionsuppligget siger hon att hemuppgiften var en bra utgdngspunkt
for att introducera spraklig mangfald och migration. Hon betonar att hon gérna hade anvént sig av
kartor i samband med hemuppgiften for att kunna peka och visa men for tillfallet fanns det inga
kartor i klassrummen dé de undervisade i tillfalliga lokaler. Helena undervisar bade enligt
kursplanen i svenska och svenska som andrasprak. Det som star i kursplanen for svenska om de
nationella minoritetsspraken och nordiska sprak kianns inte alltid relevant, menar hon. Det kdnns
“inaktuellt pa sitt och vis eller langt bort fran oss”. Nar vi talar om lektionsuppligget uttrycker
Helena att ”sd som sambhillet ser ut nu sa ar det ju valdigt viktigt att ge forstéelse, for alla alltsd och
for oss sjalva.” Elever har mycket att lara av varandra och det ar larorikt, intressant och utvecklande
for alla nar de delar med sig av sina kunskaper och erfarenheter. Vad Helena vet finns heller inget
om spraklig méangfald och migration i liromedel, vilket hon menar aterspeglar skrivningarna i

kursplanerna.

Eleverna var engagerade under alla lektioner och eleverna berdttade ocksd att de genom
hemuppgiften fitt veta saker som de inte kint till férut, bade om sin egen men dven om kamraters
familjer. Nagot annat som ocksa visar att innehéllet har engagerat eleverna &r att vissa elever har
stannat kvar efter lektionen for att de har velat beratta nagot. Helena ndmner exempelvis att en av
hennes elever stannade kvar efter den forsta lektionen och berittade att hen sjilv var en bétflykting
och att det var sd hen kommit till Sverige. Eleven hade aldrig namnt detta tidigare, men nér hen sag
bilden i hemuppgiften tror Helena att det var manga minnen som vécktes till liv och att eleven nu
ville berdtta om hindelsen. Detta lyfter Helena som ett viktigt 6gonblick och som temat, och i det
hir fallet bilderna, bidrog till uppstod. Nar det géller vilken ny kunskap eleverna har utvecklat sager

Helena:

Att det var s& médnga sprak, dven detta med migration att folk flyttar, och jag forsoker
att koppla till historia och ren allmanbildningshistoria. Vi har talat om missvaxtar, var
flyttade man dd. Orsak-konsekvens. Man flyttade till USA och till Sydamerika i viss
man och det hir. Det breddar ocksa seendet pa varfor man ar hér.

Nagot som Helena tror uppfattades som sérskilt intressant av eleverna var ”Att vi kartlade spraken.
Det blev sa tydligt”. Hon fortsitter: "Men jag saknar kartor att kunna anvénda och peka pa. Nar det
har kommit en ny elev har vi kunnat titta pa kartan och peka. Barn dlskar att titta p& kartor”.

Klaras introduktion av temat

I Klaras femteklass har ungefir hilften av eleverna utlindsk bakgrund. Medan de tre andra lararna

foljde den foreslagna progressionen i undervisningsuppligget, valde Klara att introducera temat
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genom att utga fran multietniskt ungdomssprak eller forortssvenska, som i upplagget var foreslagit
for den sista lektionen. Klara 4r ocksa den ldrare som gor storst andringar i uppldgget. I klassen
berittar hon inledningsvis om syftet med lektionen genom att séga: ”det som vi ska ldra oss
egentligen dr vad ordet forortssvenska betyder och vad det betyder f6r oss som sitter har nu. Ni
kanske vet vad det dr utan att ni vet att det heter forortssvenska.” Hon berittar sedan vad de ska gora

resten av lektionen:

Sen kommer vi att lyssna pa en lat och sen kommer ni att f4 blunda lite medan jag
mixtrar om med min telefon, s& ska ni fa gissa vem det dr som sjunger, eller rappar pa
laten. Sen kommer vi se ett youtube-klipp om forortssvenska. Ni kommer fa fragor,
eller de kommer fraga och han som de intervjuar kommer att svara, s ni kommer lara
er massor om det har ordet, vad det dr. Sen kommer vi ha en gemensam genomgang
och da ska vi prata om tre olika saker: sprak, minoritetsspridk och dialekt. Och sen
kommer vi avsluta med att se vad ni har for olika sprak i klassen. Och om ni kanske
skriver pé olika sitt i era sprak. Vi vet ju att ni har manga olika modersmal hir, men
en del kanske till och med har tvd modersmal, som dr hemma och ett tredje sprak i
skolan. Sa det ar olika hur det dr for oss. Och sen si skrev jag med de hir fyra,
egentligen orterna och de har liksom vildigt mycket med den hér forortssvenskan att
gora. Det ska vi prata om lite senare men jag laser vad det star: Rinkeby, Rosengard,
Tensta och Botkyrka.

Laten de ska lyssna pd och youtube-klippet dr material som Klara har tagit fram pa egen hand.
Artisten som de fir lyssna pa ar Dogge Doggelito och nér de far se en bild av honom vet nigra av
eleverna hans namn. I youtube-klippet, som handlar om forortssvenska, blir Dogge intervjuad om
forortsslang och han berittar varfor det anvands mest av ungdomar och att hans band Latin Kings
introducerade forortsslang pa 1980-talet. Klassen diskuterar vad de sett och Klara tar sarskilt upp
vad en forort dr och orden sprak, minoritetssprak och dialekt. I youtube-klippet ndmns fororterna
Rinkeby, Rosengard, Tensta och Botkyrka si det ar darfor Klara lyfter fram just dessa. Sedan talar
de om vilka spréak eleverna kan och de far visa sina kunskaper och beritta om sina erfarenheter.
Eleverna &r intresserade och berittar garna och visar med exempel. Négra far skriva sina namn pé
tavlan eller andra ord pa sprik som de kan. I samband med att de talar om spriken kommer de ocksa
in pé dialekter. De diskuterar att det finns dialekter som é&r lika varandra men ocksa dialekter som
kan vara olika varandra, bade i Sverige och i andra lander. Under Klaras tredje lektion dterkommer
hon till férortssvenska och hon later da eleverna se det youtube-klipp om forortssvenska som finns

med i lektionsplaneringen.

Klaras reflektioner

Klara forklarar att hon inte anser att innehallet i den forsta foreslagna lektionen &r ett
kunskapsinnehall i sig sjalvt och dérfor valde hon att introducera temat med innehallet i lektion tre
i stallet. Hon menar att sprak och att tala om sprak tillhor hennes vardag och hon tilldgger: “det
handlar ju om alltifrdn en virdegrund till en forstaelse och att ett sprak ar nat som ar levande som
forandras hela tiden”. Klara fortsétter: "For mig blir det jéttesvart att ha lektioner, nu ska vi prata
om era spréak, varfor d4? Man maste alltid veta varfér man gor saker”. Hemuppgifter fungerar inte i
den hir klassen enligt Klara och dirfér hade eleverna inte fatt den. Hon berittar: ”i den hir gruppen
har vi inga laxor for det blir ordttvisa forutsattningar féor dem. De har inte samma uppbackning

hemma”.
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Klara anser att lektionsuppldgget hon valde har engagerat eleverna och att de uppskattar nér de far
beritta om egna erfarenheter. Hon siger: ”de far ju en direkt anknytning till innehallet sa de tycker
ju att det ér roligt for de far ju dela med sig av sina erfarenheter — och det &r kul.” Klara beréttar i
samband med detta om en elev som inte brukar vilja tala eller tala om sitt modersmél. Denna elev
var mycket aktiv under lektionerna och berittade mycket om olika turkiska ords betydelse, vilket
Klara lyfter som sdrskilt positivt med lektionsupplagget. P4 fragan vad Klara tror var ny kunskap for
eleverna svarar hon: "att orden betyder sa olika saker pa olika sprak, och att de dnda dr medvetna
om det, det tycker jag, det dr det man maste bli”. Hon syftar har pa de forortssvenska ord som de

tagit upp och diskuterat under lektionerna.

DISKUSSION

Med utgingspunkt i forskningsfragorna och vér teoretiska ram diskuterar vi forst ldrarnas
didaktiska val och darefter den nya kunskap som eleverna enligt ldrarna har utvecklat. Darefter
diskuteras larares professionella praktiker och avslutningsvis lyfts tankar om innehallet i

svenskldrarutbildningen fram.

Lararnas didaktiska val

Som vi har sett goér de fyra lirarna olika didaktiska val niar de introducerar temat. I
undervisningsuppldgget var forslaget att borja med en hemuppgift, som dven inkluderade att
intervjua nagon i familjen. Avsikten var att ge eleverna majlighet att systematisera sin kunskap om
familjens erfarenheter av flytt, flersprékighet och att anvinda olika dialekter. P4 sa vis gavs eleverna
mojlighet att ta rollen som personliga experter nér klassen borjade arbeta med temat. Tre av ldrarna
utgar fran hemuppgiften och menar att den ger en god ingang till temat. Det skapas ett engagemang,
nagot som illustrerar att temat dr relevant. Asa som har genomfért uppligget med tvi klasser
reflekterar 6ver detta och jamfor klasserna. Endast den ena klassen hade fatt hemuppgiften och Asa
menar att uppldgget fungerade bést for de elever som genom arbetet med hemuppgiften var
forberedda och kunde dela erfarenheter. I Klaras klass ges det av princip inte hemlaxor, eftersom
eleverna enligt henne inte har “samma uppbackning hemma”. Klara véljer en helt annan ingéng till
klassens arbete med temat, namligen forortsvenska och hon motiverar det med att det representerar
ett nytt kunskapsinnehall, medan samtal om sprak och flersprakighet fér henne inte gor det. En
utmaning med ett tema som spraklig mangfald och migration, som enligt lararna inte har ingatt i
deras lararutbildning, dr just att det kan ge olika uppfattningar om vad som representerar den
specialiserade kunskapen inom ramen for temat. Sett utifran perspektivet elevroll kan sdgas att
medan Klaras utgangspunkt ar i eleverna som larlingar, foljer de tre andra lirarna uppldgget dar
utgingspunkten var att ge eleverna maojlighet att ta rollen som personlig expert. Redan under den

forsta lektionen anvander alla ldrarna béda rollerna, men tonvikten ldggs olika.

Nir det handlar om hur lararna transformerar kunskapen, anpassar lararna planeringarna utifran
de elever de har och deras erfarenheter. I nagra klassrum blir det mer fokus pa migration och i andra
blir det mer fokus p& sprak. Det dr ocksd skillnad ndr det giller de resurser som tas in i
undervisningen. Néagon anvéinder bilder, nigon anvinder kartor, medan forortssvenska
introduceras med hjilp av ljud- och videoklipp. Kopplat till de didaktiska fradgorna varfor, nir och
for vem, &r lararna dverens om att det tema om spraklig mangfald och migration som de nu provat

ar viktigt. Att fraimja elevers intresse for olika sprak och kulturer i tidig alder och att uppmuntra
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positiva attityder ar en viktig uppgift for larare. Nagra av ldrarna i den hér studien podngterar just
vikten av att frimja elevers intresse for olika sprak och kulturer och att uppmuntra positiva attityder.
Det handlar om att skapa en forstdelse for att mangfald ar berikande for alla elever. Maria, som inte
har lika stor spraklig méngfald i sin klass, upplever att temat ar extra viktigt, eftersom fi av eleverna
har egna erfarenheter av att vaxa upp med flera sprak. Hon lyfter fram vikten av att skapa forstaelse,
nagot som &terigen ar ett viktigt steg i arbetet med att utrusta elever med insikter som gor att de

battre kan hantera olikhet och sprakliga fordomar.

Om utveckling av ny kunskap

I lararintervjuerna framkommer att de tycker sig se att eleverna har utvecklat ny kunskap. Klara,
som ser forortssvenska som det nya kunskapsinnehallet, anser att eleverna har lirt sig "att orden
betyder sa olika saker pa olika sprak”. Ovriga lirare dr 6verens om att eleverna har tillignat sig ny
kunskap om sprak genom att de dels uppmérksammat den mangfald av sprék som finns i klassen, i
Sverige och i virlden, dels att de talat om och i viss méan jamfort olika sprak och alfabet. Asa nimner
att eleverna vet att klasskamraterna talar andra sprak men “de kanske inte tankt pa bakgrunden
riktigt eller, de har aldrig reflekterat 6ver det”. Flera av ldrarna podngterar att antalet sprak som har
framkommit i klasserna har forvinat ménga. Detta bekraftas ocksa i observationsmaterialet dir bade
larare och elever blir forvanade 6ver hur ménga sprak eleverna kan i respektive klass, hur manga
sprak som talas i Sverige och i virlden. Aven Helena, som har manga flersprakiga elever i sina klasser,

blir forvanad nér de listar alla sprak som eleverna kan pé tavlan.

Exemplen fran de observerade lektionerna visar tydligt att spraklig mangfald och migration ar ett
nytt kunskapsinnehall for eleverna, och delvis ocksé for lararna. I intervjuerna konstaterar lararna
att deras erfarenheter av att undervisa om spréklig mangfald och migration &r nést intill obefintliga.
Maria har inte gjort det alls tidigare medan Helena och Asa siger att de forsoker lyfta in nagot om
spraklig méngfald och migration i sin undervisning. Flera av lirarna konstaterar att detta innehall
inte finns framskrivet i kursplanen, och f6ljaktligen inte heller finns i liromedel, vilket far till f6ljd
att det far litet utrymme i undervisningen. Klara anser dock att detta innehall integreras i hennes
dagliga undervisning - att det 4r hennes vardag, eftersom hilften av eleverna ar flersprakiga. Nar
temat introduceras visar det sig emellertid att mycket av det som namns om elevernas sprak ar ny

kunskap fo6r dem, och att de inte har talat pa detta sitt om elevernas sprakliga erfarenheter tidigare.

Det dmnesinnehall eleverna har mott i undervisningen 4r exempel pé kraftfull kunskap om vi tar
utgangspunkt i Maudes (2016) fem typer av kunskap. Det ar kunskap som utrustar eleverna med
nya sétt att tinka om, analysera, férklara och forstd spraklig mangfald i varlden pé. Det ar kunskap
som ger dem mojlighet att folja och delta i viktiga debatter om sprak bdde nationellt och globalt.
Insikten kan hjélpa eleverna att 6verskrida granserna f6r de egna upplevelserna och att battre forsta
andra (Kulbrandstad & Ljung Egeland, 2019). Bade Klara och Helena lyfter fram enstaka episoder
fran lektionerna som de har upplevt som starka exempel pa hur kunskapen kan verka. Det Klara
lyfter fram som sérskilt positivt var ndr den turkisktalande eleven, som inte brukar vilja tala eller tala
om sitt modersmadl, tog plats i klassrummet och delade med sig av sina kunskaper i turkiska. Detta
tyder pa att innehallet vicker ett engagemang hos eleverna och att de visar nya sidor f6r varandra.
Helena vittnar ocksd om att temat har engagerat och vickt kénslor. I en av hennes klasser stannade
en elev kvar efter en lektion och berittade att hen var en sa kallad batflykting, vilket eleven aldrig

hade berittat om tidigare. Nagot som ocksa noterades i flera av klasserna var att de flersprékiga
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elevernas status i klassrummet hojdes. De som talade manga sprak fick i nigra klassrum positiv

uppmairksambhet, vilket kan stirka elevernas sjdlvkinsla och flersprakiga identitet.

Om professionella lararpraktiker

Den hir studien fokuserar pa négra centrala delar av ldrares professionella praktiker, namligen det
att vélja innehall, att konkretisera ett undervisningsupplagg, att anpassa det till eleverna i de aktuella
klasserna och att reflektera 6ver praktiken. I den hér artikeln fokuseras sarskilt hur lararna gor for
att fa eleverna engagerade i ett nytt temaomréade. P4 s satt har vi fatt en inblick i hur larare pa olika
sitt fungerar som mediatorer och transformerar kunskap som har potential att fungera som kraftfull
for eleverna. En utmaning med vart projekt dr att kunskapsomrédet ocksa till stor del 4r nytt for
lararna. Av de fyra svenskldrarna ar det endast en som &r behorig i bada svenskimnena, och da
utifran erfarenhet och inte frdn hogskoleutbildning. Att lirarna ddrmed inte har haft majlighet att
genom sin utbildning bygga kunskap om det innehdll som de ska undervisa om gor
forutsittningarna for hur kunskapsinnehallet kan transformeras och leda till att eleverna far tillgang
till kraftfull kunskap svarare. Lararna har till exempel inte studerat det flersprakiga Sverige och de
har heller inte tidigare reflekterat 6ver hur man kan arbeta med ett sddant tema didaktiskt.
Genomgéende upplever de dock undervisningsupplagget som en positiv méjlighet att introducera
ett tema som de har erfarit att eleverna blir engagerade i. I Lindholm (2020), dér ldrarna ar desamma
som i den hiér studien, framkommer det ocksa en dnskan om mer kunskap om spraklig mangfald
hos nagra av dem. Med utgangspunkt i forskning om spraklig medvetenhet ar det betydelsefullt,
dven som en del i skolans demokratiarbete, att alla elever far undervisning om spraklig och kulturell
mangfald for att se det som en resurs i samhillet (Hélot, 2012, s. 218). A. Young (2018, s. 30)

argumenterar for att arbete med spréklig medvetenhet dr nagot som gynnar alla elever.

Avslutning

Studien illustrerar hur temat spraklig méangfald och migration engagerar bade svenskldrare och
elever. Lararna beskriver temat som viktigt, men bekraftar att de inte tidigare har sett det behandlat
ilairomedel. Som ndmnts inledningsvis har temat heller inte behandlats i Lgr11 och i den reviderade
laroplanen, Lgr22, har inga foérandringar gjorts i det centrala innehéllet i svenska vad giller sprak
och mangfald. Aven om det inférts ett nytt évergripande mal: "kunskaper om sprak och sprakbruk
i Sverige och Norden” (Skolverket, 2022b, s. 225), dr det fortfarande fokus pa de nordiska
grannspraken samt de nationella minoritetsspraken. I dmnet svenska finns séledes inget centralt
innehall som ber6r annan spraklig mangfald. I kommentarmaterialet till kursplanen i svenska
Oppnas det for att tala om andra minoritetssprak, precis som tidigare. Dock kvarstér fragan hur
realistiskt det 4r att svenskldrare inforlivar ett sadant kunskapsinnehdll om det inte ingér i
universitetens kursplaner i svenska i lararutbildningen (Hermansson m.fl., 2021), inte i skolans
styrdokument (Lindholm, 2020) och heller inte i liromedlens innehall (Kulbrandstad & Ljung
Egeland, 2019). Hir finns det en risk att elever som ldser svenska gar miste om den virdefulla
kunskap och olika perspektiv pa sprak som andraspréksforskningen har genererat. Den ensprakiga
normen ar fortsatt stark inom svenskamnet. Brinnmark (2022) konstaterar att denna norm dven
dominerar den svenska liaroplanen (Lgrll) med avseende pa hur spraklig mangfald konstrueras
diskursivt. I en jamforelse av grundskolans laroplaner i Finland, Norge och Sverige synliggor
Brannmark (2022) att de finska och norska liroplanerna normaliserar spraklig mangfald pa ett satt

som den svenska ldroplanen inte gor. Nér det giller lararutbildningen visar Hermansson m.fl. (2021)
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att det finns en generell avsaknad av kunskap om spraklig och kulturell mangfald. Enligt deras
granskning av kursplanerna i svenska vid fem lararutbildningar vid tva universitet konstateras att de
som studerar till svenskldrare troligen inte far den forberedelse de behover for att méta dagens
sprakligt heterogena klassrum. Elevunderlaget i den svenska grundskolan har férandrats under de
senaste 20 dren och ldsaret 2020-2021 uppgick antalet elever med utldndsk bakgrund till 26 procent
(Skolverket, 2022a). I och med denna forindring har villkoren fér de bada svenskimnena i
grundskolan forindrats. Amnet svenska behdver anpassas till aktuella samhillsfrigor och
utvecklingen av ny disciplindr kunskap. Kunskap om flersprékighet och spraklig mangfald ar nagot
som bor ingd i alla svensklirares utbildning, eftersom de moter flerspréakiga elever och ska forbereda
alla elever for ett framtida liv i ett samhélle med spraklig mangfald.
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