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ABSTRACT

This article reports a study of teachers’ lesson planning in a collegial setting. The school employed scheduled
time every week for team planning in different school subjects. In this article, 44 planning sessions in
Mathematics and History are analysed in two steps. First, the sessions were coded in Nvivo with a framework
building on Tyler’s (1950) description of planning as a four-step activity. In a second step, beliefs about
knowledge and knowers were analysed using the concepts of hierarchical and horizontal knowledge and knower
structures (Maton, 2014).

The results reveal that time spent on discussing specific activities in regard to planning differed considerably.
For example, the planning team in History spent 36% on specifying objectives and knowledge whereas the
planning team in Mathematics spent 5,5% on that theme. Further, different beliefs about knowledge and
knowers in the two subjects appeared, where a hierarchical knowledge structure and a horizontal knower
structure was identified in Mathematics and a horizontal knowledge structure and a hierarchical knower
structure was identified in History. These divergences in coding orientation and focus in planning between
school subjects indicate that lesson planning is a subject specific practice that needs to be organised for in
teachers’ daily work.
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INLEDNING

For att skapa undervisning av hog kvalitet ar det avgorande att larare ges mojlighet att planera och
folja upp lektioner (Hattie, 2008; Mertens et al., 2010). Det finns ocksé goda skil att organisera s att
planering och uppfoljning av lektioner kan ske i samverkan mellan kolleger, eftersom en sadan
samverkan kan driva skolutveckling och bidra till att yrkesutdvningen starks (Carlgren, 1999; Deng,
2018; Martensson, 2021). Samtidigt visar forskning att skolornas infrastruktur for planering och
uppfoljning ar svag och att tiden for lektionsplanering ofta ar fragmentiserad (Nordgren et al., 2021).
Manga ldrare upplever ocksd ett svagt pedagogiskt stod fran rektorer att arbeta med
undervisningsutveckling (Nordgren et al., 2019).

I det forsknings- och skolutvecklingsprojekt som beskrivs i denna artikel har rektorer pd en
gymnasieskola skapat utrymme i ldrarnas scheman for gemensam planering av undervisning.
Lararna har organiserats i planeringslag utifrin skolimne och kurs och ses varje vecka for
planeringssamtal. Detta ar en kompletterande struktur till programspecifika arbetslag och dmneslag
pé skolan och &r tinkta att erbjuda lararna ett kollegialt ssmmanhang for undervisningsutveckling.
I artikeln analyseras planeringssamtal i matematik och historia med syftet att utforska dmnesvisa
planeringslag som grund for kollegial samverkan. Fokus ligger pé att undersoka hur olika &mnen
péaverkar larares planeringspraktik, dels genom att soka monster och variationer i samtalens

innehéll, dels genom att granska hur forestéllningar om kunskap och lirande kommer till uttryck.

TIDIGARE FORSKNING

Forskningen visar att skolor med en samarbetande kultur 6verlag dr mer framgéngsrika an skolor
dar larares ensamarbete dr det mest framtradande arbetsmonstret i organisationen. (Hargreaves &
Fullan, 2013; Jarl et al., 2017; Stoll et al., 2006). Denna forskning har paverkat skolors organisering
genom att tid avsatts for ldrares samarbete (OECD, 2019). Sedan borjan av 90-talet har skolans ldrare
framforallt organiserats i ldrarlag eller arbetslag knutna runt undervisningsgrupper eller
gymnasieprogram. Studier av arbetslagsmoten har visat att samtalen i begransad omfattning handlat
om planering av undervisning (Liljenberg, 2015; Ohlsson, 2004). Snarare har fragor om organisation
av aktiviteter och elevirenden adresserats (Norrstrom, 2021). Samtidigt som skolor har avsatt tid for
larares samverkan har planering av undervisning fortsatt att i huvudsak vara ett uppdrag for den
individuelle liraren och nagot som utfors utanfér skolan och utanfor arbetstiden (Darling-
Hammond & Rothman, 2011; Nordgren et al., 2019; OECD, 2020). Vidare beskriver manga larare
sin arbetssituation som anstringd och att det ar svart att fa tiden att récka till for planering och
efterarbete av undervisningen. P& skolor dér det finns stod frdn rektor och en infrastruktur for
kollegial samplanering av undervisning beskriver ldrarna sin arbetssituation som mer
tillfredsstallande (Nordgren et al., 2021).

For att kollegial samverkan mellan larare ska vara uthallig 6ver tid behéver den adressera elevers
larande (Stoll et al. 2006; Timperley, 2008). Larare behover ocksa uppleva nagon form av autonomi
irelation till satsningar pa kollegial samverkan (Talbert, 2010). Talbert (2010) skiljer mellan tva typer
av samverkan - en byrakratisk och en professionell. En byrékratiskt inriktad samverkan
kénnetecknas av top-down-styrning och benchmarking dér elevprestationer kontrolleras av nivéer
ovanfor lararna. Den professionella typen av samverkan har fokus pa systemférdndring inom den
egna kulturen och ar, menar Talbert, den mest effektiva. For att initiera denna typ av samverkan
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foreslar Talbert att rektorer formerar arbetslag dar larare tréiffas for att diskutera och ldra av
varandra. I professionellt inriktad samverkan undviker man att fokusera pa hur en enskild skola
presterar i forhéllande till andra. Istéllet ligger fokus pa att formativt bedéma erbjuden undervisning
och dess effekt pa elevers lirande, samt pa att intervenera undervisning och vid behov ta hjilp av

extern expertis.

Kollegial samverkan for att planera undervisning kan utveckla saval lirares planeringskompetens
(Strickroth, 2019), som deras dmnesdidaktiska kunskap (Smit et al., 2018). I en studie av kollegial
samverkan pa mellanstadiet (Dever & Lash, 2013) avsattes tid for samplanering bade i
amnesovergripande lararlag och i dmnesspecifika lararlag. Resultaten visade att det frimst var i de
amnesspecifika ldrarlagen som ldrarna konstruerade gemensamma lektionsuppldgg och att det
framforallt var samtal mellan dmneskolleger som gav stod for undervisningsutveckling.
Amnesdidaktisk forskning har visat att processer for att transformera specialiserad kunskap och
gora den mojlig for elever att ldra sig 4r komplexa och att det finns behov av kollegial samverkan for
att understodja dessa processer (Jones et al., 2013; Prediger et al., 2019). I detta sammanhang ar det
av stor vikt att framhédva att understddjandet av dessa processer sannolikt behover se olika ut for

olika planeringslag just for att de amnen de undervisar i ar olika med olika specialiserad kunskap.

TEORETISK INRAMNING

I artikeln utgar vi fran en syn pa utbildning som en arena bestaende av tre félt: produktionsfiltet,
dar ny kunskap produceras, rekontextualiseringsfiltet, dir kunskap viljs ut, sekvenseras och
transformeras och reproduktionsfiltet dar undervisning och liarande sker (jfr. Bernstein, 1990;
Maton, 2014; Singh, 2002). Bernstein (1990) skiljer mellan tvé delar av rekontextualiseringsfaltet, ett
officiellt (ORF), som regleras av staten och innefattar lagar och forordningar, och ett pedagogiskt
(PRF), som till exempel inbegriper lararutbildning, laromedelsforlag och lararpress, men ocksé kan
bestd av sammanslutningar av ldrare eller enskilda skolor. For sin undervisning paverkas lararna av
kunskap som rekontextualiserats, till exempel i styrdokument och laromedel, men vi menar att man
aven kan se ldrares planeringssamtal som en del av det pedagogiska rekontextualiseringsfiltet (jfr.
Kitson, 2020). Utifran ett sadant synséatt har ldrare kompetens att vilja ut, sekvensera och
transformera ett specialiserat innehall och gora det tillgingligt for elever (jfr. Hudson et al., 2023).
P4 sa sdtt finns i larares planering bade en blick mot filtet ddr kunskap produceras och filtet dér

kunskap reproduceras.

Var analys bygger pa en forestillning om att dmnen kan vara olika strukturerade. Denna
forestdllning har sitt ursprung i Bernsteins forskning om hur kunskap som frambringas i olika
discipliner skiljer sig at (Bernstein, 1996; 1999). Han beskrev dessa kunskapsstrukturer som
hierarkiska eller horisontella. Naturvetenskapliga dmnen har en hierarkisk kunskapsstruktur och
brukar illustreras med en triangel. I basen finns empiriska fenomen och i toppen olika axiom. I
amnen med hierarkiska kunskapsstrukturer testas teorier mot empiriska data. Nir ny kunskap
byggs, integreras den i en etablerad kunskapsstruktur, ett enhetligt teoribygge. Matematikdmnet
liknar de naturvetenskapliga &mnena i sin kunskapsstruktur, men det finns ocksé horisontella drag
genom uppdelningen i subdiscipliner (matematik, tillimpad matematik och matematisk statistik)
(O’Halloran, 2008). Humanistiska och sambhéllsvetenskapliga @mnen har en mer horisontell
kunskapsstruktur och brukar illustreras av en kedja av sprak, eller languages, som ldggs till varandra,

eller som en kam. Inom dmnen med horisontella kunskapsstrukturer anvinds teori for att tolka data.
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Det ar alltsa mojligt att ta olika positioner visavi ett innehall. Fér kunna ta en legitim position krévs
att man utvecklar en specifik blick eller gaze (Bernstein, 1999). Kunskapen vaxer genom att nya
perspektiv anldggs, nya fragor stills eller nya sétt att undersoka ett fenomen etableras. Som exempel
finns i historieamnet ett skifte i fokus fran att rekonstruera det forflutna si korrekt som mojligt mot
att forstda och forklara processer som lett fram till fordndringar (Shay, 2011). Till dessa
kunskapsstrukturer har senare forskning, féretraidd av Maton (2014), lagt en kdnnarstruktur. Denna
baseras delvis pa Bourdieus teorier om kulturellt kapital, det vill sidga att en kultiverad blick eller ett
specifikt satt att se pa och beskriva véirlden har betydelse inom ett filt. En hierarkisk kdnnarstruktur
har ofta en koppling till bildning. I en horisontell kdnnarstruktur saknar personliga egenskaper eller
kultivering betydelse. Istéllet framhalls personens formaga att hantera praktikens specifika innehall,
nagot som uppnés genom trining. Maton konstruerar dirmed en modell med sévil hierarkiska och

horisontella kunskapsstrukturer som hierarkiska och horisontella kinnarstrukturer (se Figur 1).

Naturvetenskapliga Humanistiska och samhallsvetenskapliga
discipliner discipliner
Kunskapsstruktur | ‘ | \ ‘
Kénnarstruktur | \ ‘ ‘ ‘

Figur 1: Kunskaps- och kdnnarstrukturer (jfr. Maton, 2014, s. 70)

MATERIAL OCH METOD

Empirin till denna studie har genererats under ett ULF-projekt, Lirares planering och efterarbete av
lektioner: Infrastrukturer for kollegialt samarbete och forskningssamverkan. I projektet har arbetet i
larares &mnesvisa planeringslag f6ljts 6ver en langre tidsperiod (minst en termin). Samtalen under
planeringslagens moéten har spelats in med en diktafon. Ljudfilerna har sedan kodats utifran olika
kategorier i verktyget NVivo. Studien foljer Karlstads universitets etiska riktlinjer for
forskningsstudier (Dnr C2018/100). Allt deltagande har skett med informerat samtycke.

For analysen i denna artikel har det gjorts ett strategiskt urval av planeringslag. Tva dmnen som med
Bernsteins klassificering har olika kunskapsstrukturer, matematik och historia, har valts ut. Tanken
med urvalsstrategin 4r att den empiri som genereras ger mojlighet att beskriva och analysera vilka
kunskaps- och kinnarstrukturer som framtrader i samtalen samt hur dessa strukturer paverkar
lararnas planeringspraktik. Urvalet ger ddrmed mojlighet till en kvalitativ analys for att visa
forekomst av monster och variationer i samtalen mellan ldrarna i de tva skolimnena och 6ka

kunskapen om hur ldrares planeringspraktik ar beskaffad.
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Planeringslaget i historia bestar av 3-4 ldrare som under perioden ht 2019-ht 2020 har traffats 44
ganger for att planera och efterarbeta lektioner. Planeringslaget i matematik bestar av 2-5 larare som
under samma period har tréffats 40 ganger. Planeringslagen har letts av en av ldrarna, men inget
formellt uppdrag har funnits. Vid nagra tillfillen har en forskare deltagit i métena, pa inbjudan av
lararna sjilva. Av dessa samtal har 22 samtal i historia och 22 samtal i matematik analyserats, de fran
hostterminen 2019 dé projektet startade och de fran hostterminen 2020 dé projektet avslutades.
Totalt utgor samtalstiden i historia 32 timmar och 14 minuter och i matematik 17 timmar och 30
minuter. Den genomsnittliga samtalslangden dr 88 minuter for historieldrarna och 48 minuter for

matematiklararna.

For vér analys av samtalen har vi utgatt fran Tylers grundmodell (1950) for larares planeringsarbete.
Modellen bestar av fyra steg: definiera malet f6r undervisningen, specificera kunskaper och
formagor som behovs och ska utvecklas, vilja och sekvensera uppgifter och aktiviteter, samt
utvirdera undervisningens utfall. Dessa steg ingér i en cyklisk process som ocksa innefattar elevernas
medverkan (Cruickshank, 2018; Wraga, 2017). Nyare forskning har visat att komplexiteten i larares
planering 6kar nér ldrare arbetar formativt, det vill siga nir de anpassar undervisningen efter vad
som hinde pa foregaende lektion och hur vél undervisningen f6ll ut (se t.ex. Threlfall, 2005). I
analysramen har vi dérfor valt att modifiera Tylers modell genom att komplettera den med
ytterligare kategorier: reflektion respektive summativ och formativ bedomning. Vidare har vi delat
upp steget att vélja och sekvensera uppgifter och aktiviteter i tva: val av aktiviteter och sekvensering.
Vi har ocksé adderat kategorier for att kunna analysera lirares tal om infrastrukturella aspekter pa
savidl skolnivd som planeringslagsniva. I Tabell 1 nedan beskrivs de nio kategorier som anvénds i
analysen av samtalen tillsammans med exempel fran data. Kategorier med anknytning till Tylers
modell har fatt koder som borjar pa T (T1-T6), reflektion R och projektets infrastruktur P (P1 och
P2). Kodningsdensiteten ar hog. I hilften av samtalen har all samtalstid kodats och i hélften av

samtalen utgdr “annat” mellan 30 sekunder och fem minuter.
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Tabell 1. Verktyg for analys av innehall i planeringssamtal.

Tema

Innehall

Exempel fran data

P1: Planerings-
lagets infrastruktur

Fordelning av uppgifter mellan
deltagarna

A sen hittar vi pd en 6vning ihop som vi kan
gbra pa vara egna lektioner och sen sa kollar
vi lite och resonerar och diskuterar

P2: Skolans
infrastruktur

Skolans organisation,
forskningsprojektet

Nu kom vi lite olika i tid beroende pa att ni
inte fatt bocker och ni inte fatt datorer. Och
det gick ju bort tid for det ena och det andra

R: Reflektion

Tidigare erfarenheter

Det ar val sa for valdigt manga nar man lar,
att nar man kan satta det i ett sammanhang
sa underlattar det

T1: Overgripande
larandemal

Kunskapsmal, diskussioner om
undervisningens innehall

Vad tanker vi oss att 1700-talet ar egentligen
daz

T2: Preciserade
larandemal

Specifika krav

Vi ska inte fastna i alla de har
handelseférloppen aven om det kanske ar
spannande med perserkrigen. Det dr inte det
vi ar ute efter.

T3: Val av aktiviteter

Ovningar, specifikt
lektionsinnehall,
undervisningsmetoder

Jag har forsokt fa lite mer sammanhallen tid
for att jobba med analys och
sammanstallning

T4: Sekvensering

Organisering av aktiviteter
inom lektion, progression over
terminen

Den kom liksom for tidigt i deras forstaelse sa
att saga

T5: Summativ

Planering och uppfoljning av

Vi kan ju fa in svar som visar pa jattebra

av undervisning

bedomning prov, betygssattning kunskap men som inte fokuserar pa
forandring och kontinuitet pa ett tillrackligt
tydligt satt

T6: Formativ Planering och uppfdljning av Pricka ut en punkt efter koordinater kunde

bedomning for och eftertest, anpassning dom, sa hm, det behover vi ju inte repetera

da

Analysen har skett i tva steg. Efter en kategorisering av samtalsinnehallet gjordes en analys av
forestdllningar om kunskap och ldrande i samtalen med grund i Matons modell (2014) for kunskaps-
och kidnnarstrukturer (se Figur 1). For denna analys valdes fyra kategorier ut: Overgripande
larandemadl (T1), Preciserade ldrandemdl (T2), Val av aktiviteter (T3) och Sekvensering (T4). Dessa
kategorier valdes av tvé skil. Dels gjorde vi bedémningen att férestéillningar om kunskap och lirande
skulle framtrdda sarskilt tydligt i dessa kategorier som i synnerhet fangar hur larare viljer ut,
sekvenserar och transformerar ett specialiserat innehall sa att det blir méjligt for elever att ldra sig.
Dels framtradde stora skillnader i den forsta delen av analysen avseende hur mycket tid lararna i
matematik och ldrarna i historia dgnade at att diskutera ldrandemal och att vilja och sekvensera
larandeaktiviteter. Vi bedomde att dessa skillnader var relevanta att analysera narmare for att battre
forstd hur forestallningar om kunskap och lidrande i olika &mnen paverkar larares planeringspraktik.
Ett urval av samtal har gjorts dar dessa kategorier forekommer eller tar stort utrymme. Totalt har
atta samtal i matematik och sex samtal i historia analyserats. Delar av samtalen har transkriberats.
Transkriptionerna foljer en skriftspraklig stavningsnorm men vissa talspraksformer forekommer.
Lérarna ges beteckningen L1, L2 och L3 i de exempel som redovisas. L1, L2 och L3 innebdr att det

ar olika larare som talar och betecknar alltsa inte dterkommande samma léarare.
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RESULTAT

Resultaten visar att i princip all samtalstid dgnas at samverkan for att utveckla undervisningen (se
Tabell 2). Lirarna anvéinder alltsd samtalen for undervisningsplanering, reflektion 6ver genomford
undervisning och fordelning av arbetsuppgifter. I samtalen ger lirarna uttryck for att denna

samverkansform ar vardefull for att utveckla deras undervisningspraktik:

L1:Jag kan inte kidnna att jag spar tid. Daremot sa kinner jag att jag fir en himla massa
input, s jag vill ju inte vara utan det. Men jag upplever ju d4nnu inte att jag spar tid,
och da ar fragan liksom, gor vi fel pa nagot satt?

.../

L2: Jag tror att vi maste se det pa lite langre sikt. Jag lagger val ner lika mycket tid pé
att forbereda och planera mina lektioner nu som jag alltid har gjort /.../ men nu
kdnner jag, nu borjar det likna kvalitet i undervisningen pé uppliagget. Det kinns som
att vi borjar producera saker nu som, att vi flyttat kvalitén en bit ndr vi gor det
tillsammans. P4 sikt tror jag nog att jag i alla fall kommer att fa ut saker som jag kan
std pa och sta for.

L1: Ja, och det 4r den kdnslan jag ocksé har, att min undervisning blir béttre. Jag spar
inte tid, men det blir battre.

Analysen av monster och variationer i samtalens innehdll visar att det dr stora skillnader i
samtalsinnehall i historieldrarnas och matematiklararnas planeringssamtal (se Tabell 2). Till
exempel dgnade historieldrarna 36% av samtalstiden till att diskutera larandeinnehall pa
overgripande och preciserad nivéa (T1 och T2). Matematikldrarna dgnade drygt 5% av samtalstiden
at att diskutera lirandeinnehall. Historielararna samtalade ocksa relativt mycket om prov och
bedémning (T5), 21%. I matematikgruppen 4gnades sammantaget mycket tid till formativ
bedomning (T6), 26% samt till val av aktiviteter och sekvensering av dessa (T3 och T4), 20%
respektive 22%. Matematikldrarna diskuterade ocksa projektets struktur och organisering bade nar
det gillde planeringslagets och skolans infrastruktur i relativt stor omfattning (P1 och P2), drygt
34%. Aven historieldrarna dgnade en hel del tid till att diskutera projektets infrastruktur, totalt 23%.

Tabell 2. Samtalstid for respektive tema.

Tema Andel tid av total samtalstid i respektive tema (%)
Historia Matematik

P1: Planeringslagets infrastruktur 13,4 23,2

P2: Skolans infrastruktur 9,9 11,1

R: Reflektion 8,9 4,1

T1: Overgripande ldrandemal 19,2 0,4

T2: Preciserade larandemal 16,9 5,1

T3: Val av aktiviteter 11,8 20,1

T4: Sekvensering 9,7 21,6

T5: Summativ bedomning 20,7 4,3

T6: Formativ bedomning 7,8 25,7

Annat <1,5 <1,5

Urval och sekvensering av innehadll

I historieldrarnas samtal om dmnesinnehall (T1 och T2) ar diskussioner om urval och perspektiv
frekventa. I f6ljande utdrag positionerar sig Lirare 1, 2 och 3 pa olika sitt och stoder sig pa forskning

eller auktoriteter i en slags forhandling om vad som &r viktigast att behandla i undervisningen:
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L1: Det dr en viktig distinktion dér liksom, att upplysningens tankar, dom hér
filosoferna och allt ddr, det ar ju en viktig grund, samtidigt sa har vi ju, jag skrev,
omstandigheter och forutsattningar vad det géller f6r Storbritanniens del, den &r ju
minst lika viktig — alltsd att det var dom héir omstidndigheterna som ocksé gjorde att,
ja, men det fanns en arbetskraftsreserv, man hade dom hir behoven. Man ville testa,
man ville utveckla. Och det blev en spin oft-effekt, nir man ser vad det hir kan ge
liksom, hm, och kapitalet. Vad dr det Max Weber siger om

L2: den protestantiska etiken..

L1: och den lutheranska

L3: arbetsmoralen... men tillbaka till egentligen, det dr ju intressant, men alltsé, jag
kommer nog inte dithdan

Nir historieldrarna pd kommande méte sammanfattar vad de har kommit 6verens om ligger fokus

pé en viss typ av forstaelse eller sétt att ta sig an historieamnet som eleverna bor utveckla, medan

amnesinnehall, eller val av stoff, fortsatt framstar som en dppen fraga:

L1: Det du har skrivit pa tavlan dér, det kan vi fota av, hm, det ger en sammansatt bild
av vad vi brukar ta upp och pa vilket sétt

L2: Och da kan vil sdgas att pa tavlan star, hm, dels sa har vi skrivit: ”stoff - vilket?”
Men framforallt s har vi skrivit “aktor-struktur”, “komparation”, “historiebruk”,
“kallkritik”, “orsak-verkan”, hm, egentligen som metod men dom hir har ju lite olika
funktion.

I matematiklararnas samtal saknas exempel pa forhandling om dmnesinnehall. Nar innehallet i

undervisningen aktualiseras (T1 och T2) kan det istéllet handla om att komma 6verens om nir man

ska vara firdig med ett specifikt moment eller som i exemplet nedan for att klargora vilket innehall

som ingar i vilken kurs:

L1: Ar det Matte 2? Visst ir det att dra bollar och sint dér ocks3, eller?

L2: Nej, det dr normalférdelning och sant,

L3: Mm

L1: Det dr mer statistik, inte sannolikheter...

L2: Mm, vad jag kommer ihdg ar det mer om hur man gor en undersokning, det ar
felkallor det ar...

L1: ...och varians

L3: Mm

L2: ...men vi tittar pa det, jag har det inte helt klart, blandar ihop Matte 2 och 3
litegrann

De fatal exempel som finns i matematiklararnas samtal om urval och precisering av larandemal (T2)

kan dven handla om stofftrangsel och relationen mellan innehallet i matematikboken, innehallet i

kursplanen och det férvantade innehallet i det nationella provet. I f6ljande exempel enas ldrarna om

att stryka sadant i laroboken som inte finns med i det centrala innehallet:

L1: Jag undrar om det dr nan som har det centrala innehallet i huvudet och vet vad
man kan plocka bort ifran boken som inte hor till det centrala innehallet

L2: i Matte 3?

L1: Mm

L2: Men vi plockar ju bort potens, sen dyker det upp igen i avsnittet kring potenser,
det 4r ju ett repetitionsavsnitt som ingér i Matte 2, hm, och kvadratrotter plockar vi
bort
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L3: Ja, i kapitel 1 kan man ju plocka bort ganska mycket

Till skillnad fran frégor om urval upptar sekvensering (T4) en stor del av matematikldrarnas
samtalstid. For matematikldrarna handlar samtalen om sekvensering i hog utstrackning om i vilken
ordning det matematiska innehallet ska behandlas och hur progressionen bér se ut for att underlitta
elevernas forstaelse av nya matematiska begrepp och modeller. I foljande exempel om derivering
diskuterar lararna i vilken ordningsfoljd olika underrubriker i matematikboken bor tas upp for att

gynna elevernas larande:

L1: Larare 2 och jag har pratat om ordningen vi gor derivatakapitlet pa, jag har testat
nagra ganger under matte C-tiden att ibland infora procedurberakningen pa derivata
forst

L2: Fore ja

L1: Fore vi pratar om begreppet och definitionen. Jag har inte utviarderat det pa nagot
strukturerat eller vetenskapligt sitt alls, men jag har fatt en kénsla av att jag har fatt
med mig fler elever pa det sittet.

L2:Jag har ocksé gjort sa och jag upplever att man vacker deras nyfikenhet pa ett annat
sitt, for da undrar man ju varfor sen. Jag tycker manga génger det dr béttre att borja
pa det hallet egentligen

L1: Och jag gor garna det

L3: Jag byter girna ordning, for oftast med derivatans definition sa, i vara grupper sa
ar det sé att man haller den undervisningen for fem elever och dom andra 25 kommer
anda inte forsta,

l...1

L2: Men ska vi dndra, hm, ska vi flytta hela 2.1 och 2.2. och bdrja med
“Deriveringsregler”, alltsd 2.3 och 2.4

L4: Ja, jag tycker det kanske ar en bra idé

I ett annat exempel pa sekvensering diskuterar matematikldrarna hur eleverna bast kan tilligna sig
en regel och hur relationen mellan procedur och forstaelse bor se ut. En barande tanke ar att elever
kan trinas i att se monster och formulera en matematisk regel pa egen hand om innehallet

organiseras pa ett genomtankt satt:

L1: Larare 2, du ville att dom skulle upptacka liksom, hur sjdlva regeln ser ut och ett
sitt ar ju kanske att borja med x upphdjt i tva och sen ta x upphoijt i tre och sen x
upphojt i fyra, att dom ser ett monster som véxer fram och i slutet da skriva x upphojt
i n. Hur ser regeln ut, hm, att man leder dom in pa regeln och sen kan man ta en
liknande dér funktion istallet dr k upphojt i n da, som ett forslag liksom att fa dom att
skapa formlerna innan exemplen kommer. Det var bara en liten kommentar som jag
brukar goéra och det brukar bli ganska tydligt f6r dom, hur sjélva regeln véxer fram da
nédr dom ser alla dom hér funktionerna deriverade

L2: Ja, sa brukar nog jag ocksa gora

L3: Ja, men ska vi anvinda regeln eller ska vi komma fram till regeln? Vad ar vi ute
efter?

L2: Jo, men jag vill ju dnda att dom ska uppticka den, for om man upptiacker nanting
sd kommer man ihag det bittre, eller kanske inte?

L4: Jo, det sdger Lithner

Sekvensering ar inget stort samtalstema for historieldrarna. Undervisningen f6ljer ett, som det

verkar, vedertaget kronologiskt upplagg:
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L1: Dom tva forsta lektionerna dér s sa vi ju, hm, vi pratar lite bakgrund, vi pratar
lite upplysning. Jag da, har ju inte kommit fram till den drorika revolutionen, sa det
ldgger jag in i bakgrunden har, hm, vi pratar lite upplysning och vi lekte med tanken
om dom skulle fa méta nan originaltext, nédn snutt. Vi pratade om John Locke till
exempel. Och Locke dr vil lampligt, for da kan vi koppla det till amerikanska

revolutionen sen.

Lararna dr 6verens om vilka mél man vill nd med undervisningen och diskuterar aterkommande hur
man kan fi eleverna att forstd hur historiskt tinkande dr kopplat till en formaga att anlagga ett
specifikt perspektiv:

L1: Att dom borjar fa det tdnket runt historiedamnet, hm, jag tycker fortfarande att jag
moter den hir uppfattningen att det dr fakta som ska nétas in liksom, i synnerhet for
oss som har eleverna i ettan nir dom borjar ldsa historia, hm, att dom kan ta sig ur
det, att dom kan komma vidare darifrin. Hm, det beror vil pd det, var det
amerikanernas, hm, vad menar du egentligen, ar det amerikanernas eller britternas
perspektiv du talar om, hm, om man far det till att det blir en naturlig del av deras
historiska tdnkande. Da tycker jag att da har man ju kommit jétte-, jattelangt.

Planering av undervisningsaktiviteter

Léararna i matematik skapar en praktik dar planering av undervisningsaktiviteter (T3) foérdelas
mellan kollegerna. I princip ansvarar varje larare for att ta fram Gvningar varsin vecka. Under
samtalen presenterar den ansvarige lararen sina 6vningar och darefter hjilps man &t i kollegiet att
granska och forfina dessa 6vningar. I féljande exempel har Lérare 1 tagit fram ett forslag till upplagg
som ldrarna har diskuterat. Larare 2 sammanfattar diskussionen:

L1: Det ér ingen prestige i den har planeringen

L2: Det ska vi inte ha nan utav oss

L1: Men vad tycker ni?

L2: Ska vi lagga till har att som jag forstod, bara mata pa liksom lite med s& har ser det
ut, sa har ser funktionen ut, s hér blir derivatan. Och sa kanske man ocksa kan siga
att, ja, kommer ni ihdg det dér begreppet derivata, att det handlar om lutningen i en
punkt, som bestdms av och sa param, param, param, vad tror ni om funktionen x
upphoijt i n, vad tror ni derivatan blir?

L3: Ja, precis

L2: Da lagger jag till det

Léararna menar att det finns stora vinster med att hjélpas 4t att konstruera och utveckla nya och
“battre” 6vningar som passar elever pé olika nivd i sitt matematiska kunnande. Genom att foérdela
ansvaret for att konstruera 6vningar mellan sig tycks ldrarna ocksa fa fler nya verktyg som de kan

anvinda i den egna praktiken:

L1: Vi har ju jobbat pa med kapitel 2 och delat upp lektionerna och sa. Jag gillar detta
arbetssittet

L2: Jag med

L1: Ska vi fortsitta?

L2: Man far mer inspiration och sidér

L1: Och ofta blir det ju sddir att man gor sin egen fargning innan man gar in 4nda,
hm, och sa kdnner jag att jag vill ge eleverna fler och olika mojligheter att visa upp sina
férmagor pa
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Att lararna prévar och utvecklar nya sitt att ta sig an matematiska problem i undervisningen ér ett
utmarkande drag for dessa samtal och motiveras av att man vill forsoka 6ka elevernas matematiska
forstaelse. Till exempel infor lirarna ett matematikdidaktiskt verktyg i undervisningen kallat SSDD,
same surface, different depth (Barton, u.4.). I f6ljande utdrag férklarar en av lararna principen bakom
SSDD och hur det kan genomforas praktiskt i undervisningen. Istéllet for att alla uppgifter i ett
avsnitt kriaver att man ska anvdnda samma matematiska berdkning men pa olika typer av problem,
utgdr man fran samma problem eller figur, till exempel en triangel, och arbetar med olika
matematiska 16sningar. Lararen beskriver ocksa sitt eget larande:

Underliggande i respektive ruta hir, sa ar det fyra olika matematiska omraden, sa att
tanken dr da att ndr man jobbar med det hédr som en start pa en lektion, sa sdger man:
"hej, vilkommen” och sa naturligtvis sa bildar man en vana for eleverna att nu sé ska
vi jobba med SSDD och si sméller man upp det hér pé projektorn, man kan for all del
dela ut det pa papper om man vill ocksé. Sen far dom jobba enskilt eller i par eller hur
man nu lagger upp det med dom hir uppgifterna fem minuter kanske, fyra. Beroende
pa svarigheten pa uppgifterna /.../ Det normala f6r mig hade tidigare varit att nér vi
har gjort det hér sa skulle jag ga igenom varje uppgift sa att alla skulle vara med. Och
det hir 4r d&, enligt Daniel Barker, waste of time, for att det finns ocksa manga som
har klarat av det och att det finns mer effektiva sétt att gora detta pa. S& nar dom hér
minuterna har gatt, sa visar vi fram svaren och sa séger vi till eleverna: ”jamf6r nu ditt
svar med vad dom rédtta svaren dr. Om du har gjort fel nanstans, reflektera 6ver vad
som har gatt fel”.

Utmiérkande for historielararnas planering av undervisningsaktiviteter ar att eleverna
aterkommande ska dva pa samma formagor, som ett satt att utveckla en historikers blick eller att
forstd historiedmnet. I foljande exempel beskriver ldrarna hur eleverna under tre olika
arbetsomraden ska ldra sig att se orsakssamband. Lirarna vill dven lyfta in ett forsta moment om
historiebruk, genom att knyta an till presidentvalet i USA och hur partier anvinder sig av historiska
kallor for att framstalla en specifik bild av verkligheten:

Bra, da har vi diagnos och s kor vi lite bakgrund och upplysning. Nanstans hér den
forsta veckan maste vi d4ndd presentera den hir modellen och vi gor det efter
diagnosen, hm, da har vi den veckan intecknad. Sen géar vi in dd pd industriella
revolutionen vecka 45, hm, vi pratar om den industriella revolutionen men utan att
betona orsakerna, alltsa vad det var, vad det innebar, hur det gick till, hm, sjalva
héndelseforloppet da pa nagot sitt. Sen sa far eleverna backa tillbaka och sen sa far
dom borja 6va pa orsaker lektion 2. Det dr samma sak med den amerikanska
revolutionen, vi pratar om vad det var, dom far borja titta pa orsaker. Hm, hér sa vi
forra veckan att, hm, dar kanske vi skickar med nan form av ganska uppenbart
historiebruk, sa att vi liksom lagger grunden for det som komma skall hér lite senare,
hm, och det ar val ratt sa tacksamt nu nér det &r val och allt sa dir. Sen s& kommer
franska revolutionen, samma sak dér. Vi pratar om det, sen sé fick dom 6va da.

I samtalen ger lararna uttryck for att det pé intet sétt ar trivialt att beskriva ett orsakssamband och

att eleverna behover forstd hur komplexa sddana samband kan vara:

Vi pratar orsak och verkan, att det dr liksom sa ménga inputs frdn sa manga héll och
kanter. Kan man forsta amerikanska revolutionen, kan man f{orstd franska
revolutionen utan sjudrskriget till exempel? Det édr liksom jattesvart. Bada dom
revolutionerna har ju sitt ursprung i ja, hm, kolonialkrigen, som kostade sana enorma
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summor for alla inblandade, det ér liksom jattesnarjigt. Jag, jag vet inte om jag gor
eleverna egentligen en tjanst eller otjanst nér jag forsoker fa dom att forsta att det ar
sd manga olika parametrar som ska in hér liksom.

Kunskapsstrukturer och kRannarstrukturer

Utifrén de forestéllningar om kunskap och lirande som lararna ger uttryck for i diskussioner om val
av innehall och hur eleverna ska ta sig an detta innehall, menar vi att skilda kunskaps- och

kannarstrukturer framtrader i de bdda amnena.

I historieldrarnas samtal framtrdder en horisontell kunskapsstruktur dér olika positioner eller
perspektiv dr mojliga att ta i relation till ett innehall. Trots att historieldrarna dgnar en stor del av
samtalen till att diskutera vad-fragan nés inte konsensus. Istallet kvarstar mojligheten for respektive
larare att sjilv paverka undervisningens innehall. I matematiklararnas samtal sker ingen féorhandling
om innehdll, istillet framtrader bilden av en hierarkisk kunskapsstruktur med en etablerad
forestillning om dmnets innehall. Lararna dr 6verens om undervisningens vad men diskuterar hur

innehéllet bor sekvenseras.

Nédr det giller kdnnarstrukturen gir det att identifiera en horisontell kdnnarstruktur i
matematikldrarnas planeringssamtal. Den tar sig till exempel uttryck i att lirarna kan ta olika
positioner i relation till undervisningens hur - bade nir det giller lirarnas undervisning och
elevernas satt att ldra sig detta innehall. Det finns ocksa en forestéllning om att elever ska trinas att
se generella monster och behirska specifika procedurer. I historieldrarnas samtal kan man istéllet se
mer av en hierarkisk kdnnarstruktur. Det finns en gemensam forestillning om vilken blick eleverna
ska utveckla. Undervisningen har bland annat som mal att utveckla vissa varden i undervisningen
som kan relateras till ett bildningsbegrepp, till exempel genom att fokusera pé historiebruk. Eleverna
forvantas utvecklas till demokratiska, ansvarstagande och toleranta medborgare till foljd av
historieundervisningen. Detta kan ske genom att eleverna far en forstaelse for samband mellan det
forflutna, samtiden och framtiden.

DISKUSSION

I jamforelse med tidigare forskning om samtal i arbetslag (Liljenberg, 2015; Norrstrom, 2021;
Ohlsson, 2004) tycks de samtal som fors i de &mnesvisa planeringslagen i var studie ha stor potential
att adressera just undervisningsutveckling. Lirarnas samtal fokuserar pa undervisningens innehall
och genomforande (jfr. Dever & Lash, 2013). Lararna ger ocksa uttryck for att den form av kollegial
samverkan som planeringslagen utgor stirker deras professionella kunskapsbas och utvecklar deras
undervisning (jfr. Jones et al., 2013; Prediger et al., 2019). Nér undervisningen och elevernas larande
fokuseras i den kollegiala samverkan okar chansen att samverkan dessutom blir uthéllig 6ver tid
(Stoll et al. 2006; Timperley, 2008).

Resultaten av var studie visar ocksa att planeringssamtal kan se olika ut i olika dmnen. I vart exempel
tycks lararna i historia ha ett behov av att samtala om och diskutera olika positioner eller perspektiv
i relation till ett valt innehdll. Mojligen underlittar denna diskussion att identifiera en
innehallsvinkel for att i ndsta steg transformera det valda innehéllet. For dessa larare skulle det ocksa
kunna vara intressant att utforska, fordjupa och begreppsliggéra hur man ténker sig att elevernas
blick kan kultiveras for att motsvara de forestallningar som finns om vad det innebér att forsta och

ta sig an historieimnet. Matematikldrarna gav inte uttryck for motsvarande behov av att fordjupa
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sig i diskussioner om &vergripande larandemal. Istéllet dgnades en relativt stor del av samtalstiden
till att implementera ett nytt verktyg for att undervisa om detta innehall (SSDD, same surface,
different depth). I fokus for lararna star frigan om hur ett nytt sitt att undervisa om innehéallet kan
oka elevernas forstaelse. For matematikimnets ldrare star kunskap, fardigheter och procedurer i
fokus. Urvalet &r givet, men det behover sekvenseras och transformeras. I exemplet blir SSDD en
didaktisk modell som systematiskt prévas i undervisningen. Detta utforskande av hur andra
metoder underlattar for elever att forsta och ta sig an ett matematiskt innehall tycks vara en fruktbar
vag for att gemensamt planera och utveckla undervisningen. Vi menar att Bernsteins (1999) och
Matons (2014) ramverk med kunskapsstrukturer och kdnnarstrukturer kan bidra till att synliggora
forestallningar om kunskap och lirande i olika dmnen. En fordjupad studie om hur lararna i
samtalen beskriver elevers tinkta kunskapsutveckling i termer av traning respektive kultivering ser

vi som en mojlig vdg att oka var forstaelse av undervisningens mal och mening.

For rektorers pedagogiska ledarskap kan det underldtta att forstd &mnenas paverkan pa larares
planeringspraktik pa flera sitt. Framforallt kan rektor utveckla sin forstaelse f6r de avancerade
processer som krdvs for att specialiserad eller vetenskapligt frambringad kunskap maste
rekontextualiseras for att bli mojlig att undervisa om. Med Bernsteins teori behéver innehéllet
selekteras, sekvenseras och transformeras. I denna artikel argumenterar vi for att lérares
undervisning gynnas av att det finns ett kollegialt stod i denna rekontextualiseringsprocess. Det tycks
alltsd finnas goda skil att organisera for planering och uppféljning av lektioner i d&mnesvisa
planeringslag for att etablera en professionell typ av samverkan (Talbert, 2010). Med planeringen av
undervisningsinnehallet som grund skapas en epistemisk gemenskap som mojliggor ett kvalificerat

samtal om undervisning och forutsattningar for larande.

TACKORD

Studien har finansierats av medel frin Vetenskapsradet (VR 2021-04766). Vi vill aven tacka Ellinor
Klockare och Jasmin Lind f6r hjilp med kodning i NVivo.
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