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ABSTRACT

This study explores children’s meaning-making based on observations of teacher-led activities
within Swedish School-Age EduCare (SAEC). SAEC exists in a tension between discourses of
voluntariness and governance. Its mission is to provide children with a meaningful leisure
experience. But how can teacher-led activities, influenced by both of these discourses, become
meaningful for children? And how can teachers contribute to children’s meaning-making during
SAEC activities? The observed teacher-led activities are analyzed using conceptualizations of
meaning-making and affordance. The results reveal three different aspects of meaning-making:
intentional, situated, and relational. Additionally, the findings highlight teachers’ opportunities to
make activities meaningful for children at the situated and relational levels, even if the activity itself

does not inherently attract the child.
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INLEDNING

Den hir studien sitter fokus pa barns mojligheter till meningsskapande i fritidshem, vilket i
forlangningen ger insikter anvindbara for att erbjuda barn en meningsfull fritid inom

fritidshemmets ramar.

Det svenska fritidshemmet som institution har genom utbildningspolitiska reformer genomgatt
betydande férdandringar under de senaste decennierna, och dirigenom utvecklats vad giller socialt
mandat, utbildningsmal och innehdll. Fritidshemmet har gatt frén att vara en socialpedagogisk
verksamhet med uppdrag att komplettera hemmet, till en utbildningsverksamhet som ska
komplettera skolan (Lager & Gustafsson Nyckel, 2021). Den reviderade ldroplanen gav
fritidshemmet ett fortydligat kunskaps- och undervisningsuppdrag och en egen del i liroplanen,
som klargjorde fritidshemmets syfte och innehall. Fritidspedagogikens sirpriglande drag av att vara
situationsstyrd, upplevelsebaserad och grupporienterad kvarstod emellertid (Skolverket, 2016).
Nérmare 85 % av landets yngre skolbarn &r idag inskrivna i fritidshem (Skolverket, 2022b), vilket
innebdr att dessa barn spenderar en betydande del av sin barndom i fritidshemspraktiken
(Hjalmarsson & Odenbring, 2020).

Fritidshem &r en del av det svenska utbildningssystemet som aktualiserar olika diskurser om barn
som kan uppfattas som motsagelsefulla — en diskurs om ett larande och utvecklande barn och en
diskurs om ett fritt och sjélvstindigt barn (Hedrén, 2022). Att organisera en verksamhet som ska
fostra, utveckla och utbilda barn att vara bade lirande och sjilvstindiga kraver en vil avvigd
blandning av styrning och frivillighet, begrepp som anvénts for att beskriva fritidshemmets
verksamhet Hjalmarsson, 2013, Holmberg, 2018). Relationen mellan styrning och frivillighet i
fritidshemmets uppdrag kan ocksa forstas som en spanning mellan planerade, lirarledda aktiviteter
och fri lek (Hjalmarsson, Ljung Egeland & Carlman, 2023; Saar, Lofdahl & Hjalmarsson, 2012). En
annan viktig aspekt av relationen mellan frivillighet och styrning handlar om fritidshemmets
uppdrag att bidra till barns meningsfulla fritid. Vad meningsfull fritid 4r finns inte definierat i
fritidshemmets laroplan (Skolverket, 2022), men flera studier har gjorts for att f& mer kunskap om
vad det skulle kunna innebdra (Elvstrand & Lago, 2020; Lager, 2020; Lager & Gustafsson Nyckel,
2022, Ljusberg, 2023). Studierna om meningsfull fritid grundas pé barns och larares utsagor om vad
meningsfull fritid 4r, men kunskap beh6vs ocksa om hur barn skapar mening i praktiken och vilka

erbjudanden om meningsskapande olika aktiviteter medfor.

For att larare ska kunna erbjuda barn en meningsfull fritid, behovs mer kunskap om hur barn skapar
mening och vilka mojligheter till meningsskapande som uppstdr i fritidshemmets vardagliga
aktiviteter och interaktioner. En viktig aspekt lararen behover forhélla sig till &r den spanning mellan
frivillighet och styrning som namns ovan, vilken préglar fritidshemmets organisation och ddrmed

ocksé lararens handlingsutrymme.

Lararledda aktiviteter i fritidshem &r ett exempel pé styrning, da liraren pa férhand har bestimt vad
barnen férvintas gora under en begransad tid och pa en specifik plats. Samtidigt 4r det ofta frivilligt
eller valbart for barnen att delta i aktiviteten, vilket gor att spidnningen mellan styrning och
frivillighet som ndmns ovan ér sirskilt framtriadande i ldrarledda aktiviteter. Genom att observera
lararledda aktiviteter ges mojlighet att analysera vilken meningspotential som skapas i den spanning

mellan frivillighet och styrning som tidigare beskrivits praglar fritidshemmets verksambhet.
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Syftet med studien r att bidra med ny kunskap om fritidshemmets meningspotential i den balansakt
mellan frivillighet och styrning som préglar fritidshemmets organisering av aktiviteter. Foljande

fragestéllningar fokuseras:

e  Vilka mojligheter till meningsskapande f6r barn framtrader i lirarledda aktiviteter i

fritidshem?
e  Hur bidrar lararen till mojligheter for barns meningsskapande?

I studien anvinder vi begreppet barn for de individer mellan sex och tolv ar som fritidshemmet
vander sig till. I laroplanen for fritidshemmet bendmns dessa individer elever (Skolverket, 2022). Vi
valjer dnda att anvinda begreppet barn, da det mojliggor fler sétt att forstd barns positioner i
fritidshemmets verksamhet, varav elev ar en sddan position. Vi anvinder oss dven, for lasbarhetens
skull, av begreppet larare for att bendimna de som arbetar i fritidshemmen, dven om alla inte har en

lararutbildning.

Lekens roll i frivillighet och styrning

Fritidshem é&r ett exempel pa en institutionell verksamhet som samlar barn, dessutom en stor
majoritet av de yngre skolbarnen. Som institution innebér fritidshemmet vissa ramar, begransningar
och méjligheter for barns meningsskapande och levda barndom utifrén vissa uttalade och outtalade
normer och virden (jfr Zeiher, 2009). Exempel pa sdédana samhilleliga normer ér att laroplanen for
fritidshemmet foreskriver att fritidshemmet ska stimulera utveckling och ldrande, men samtidigt
ocksé erbjuda rekreation och vila for okat vilbefinnande (Skolverket, 2022). Leken &r av tradition
ett av grundfundamenten i fritidspedagogiken och siledes en viktig aspekt av barns
meningsskapande och meningsfulla fritid i fritidshem. Inférandet av ett fortydligat kunskaps- och
undervisningsuppdrag har dock lett till diskussioner pa bade formaliserings- och realiseringsarenan
om lekens egenvirde och dess nyttovirde (Norqvist, 2022). Pa ett liknande vis beskriver Skundberg
(2022) det som en konflikt som handlar om vilket syfte leken har, om den férvintas vara
malorienterad eller processorienterad. Fragan om hur lek relaterar till fritidshemmets
undervisningsuppdrag har diskuterats av Ackesjo och Haglund (2021), som menar att i elevernas
fria lek pa fritidshem har personalen en i varierad grad stédjande funktion, men att den utifrdn
avsaknad av intentionalitet inte kan ses i termer av undervisning. Barns egeninitierade lek ses
emellertid som sjalvklar pa fritidshem och den &r svar att ifragasatta. Holmberg och Kane (2020)
konstaterar att talet om lek reproduceras okritiskt i fritidshemsforskning utifran den syn pé lek som
tidigare empiriska studier har beskrivit och fragar sig vilken fritidsverksamhet som legitimeras
utifran talet om lek i bdde forskning och utbildningspolitiska dokument. Talet om lek i
fritidshemsforskningen legitimerar bade behovet av barns eget lekande och de vuxnas styrning
utifran hur det skrivs fram i policydokument, vilket gor att det finns lite forstdelse for skillnaden
mellan lekens egenvirde och dess nyttovarde. Lek beskrivs antingen som nagot som tillhor barnens
doman, eller sd ingér lek i tanken om fritidshemmet som en arena for férdjupat larande, dir barnens
lek inspirerar till ldrarnas planering av undervisning. Leken ses som en lekfull lirandeaktivitet:
“Framtriadande i detta dr den allsidiga funktion i talet om lek som anvénds for att legitimera andra
foreteelser, exempelvis ldrande och professionalism” (Holmberg & Kane, 2020, s. 92). Villkoren for
barns institutionaliserade fritid synliggors bland annat av att ldrarens uppgift ar att stodja och styra
barnens lek mot ett 6nskvért mal och larande.
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Det fria valet i erbjudanden av aktiviteter

Ett satt att hantera spanningen mellan frivillighet och styrning kan tolkas vara det fria valet av olika
aktiviteter som erbjuds. En studie om kunskapsmaojligheter i svenska fritidshem (Saar, Lofdahl &
Hjalmarsson, 2012) visar att lararna uttrycker att de erbjuder barnen aktiviteter att vélja mellan.
Genom att erbjuda ett smorgasbord av aktiviteter med varierad grad av frivillighet ges
forutsdttningar for barnen att engagera sig i nagot av det som presenterats f6r dem, samtidigt som
lararna ocksa vérnar frivilligheten. Genom att beskriva verksamheten i termer av erbjudanden
skapas en distinktion mot skolan i fraga om bade verksamhetens innehall och styrning. Talet om
erbjudanden relaterar till ett utbud av aktiviteter och material, liksom till barnens forméga till att
bemota dessa erbjudanden. De aktiviteter som barnen kan vilja att delta i 4r inte malstyrda och
kopplar heller inte till riktlinjer om hur de ska utforas eller en férvantad produkt. Det centrala ar
istéllet friheten for barnen att gora sina val ur ett visst utbud och ddrmed framstar det fria
deltagandet som ett mal i sig. Vad som blir viktigt och vad som beskrivs som god verksamhet verkar
vara avhingigt av om det r en av ldrarna planerad aktivitet som dr majlig att folja upp, utvirdera
och som blir en del av den dokumentation dir verksamhetens kvalitet ska synliggoras. Vissa
aktiviteter var aterkommande och det skapades traditioner om hur de skulle genomforas.
Aktiviteterna var stabiliserade och upprepade, men ocksa féranderliga och tedde sig pé olika vis fran
gang till gdng. De blev ett slags improvisationer utifran ett tema, dir den gemensamma namnaren
var att de innehdll en planerad startpunkt. I ndsta moment kunde aktiviteten emellertid utvecklas
till ndgot som inte var férutbestamt, vilket ruckade péa givna strukturer och ordningar och beredde
mojlighet for andra sétt att vara. Saar et al (2012) staller fragan om det &r just den beskrivna
mojligheten till provande och stindig tillblivelse som é&r sjdlva grunden i hur barn lever,
materialiserar och ordnar fritidshemmet, det vill séga “hur barnen pagaende praktiserar fraigan om
‘vad kan detta bli¥” (s. 112). Saar et al (2012) visar pa kopplingar mellan erbjudanden om
kunskapsmojligheter och barns formaga och vilja att engagera sig i dessa, vilket vi i foreliggande

studie forstar och undersoker i termer av barns meningsskapande.

Tillblivelse i aktiviteter — en form av meningsskapande

Utifran observationer av hur barn tar emot, hanterar och utvecklar aktiviteter i fritidshem visar Saar
(2014) pa ett liknande vis som Saar et al. (2012) att barns aktiviteter 6ppnar upp for nya sitt att samla
och hantera en situation dven om den inte 4r artikulerad och forstddd som lirande av ldrarna.
Studien tar spjarn emot bade den utbildningsmissiga debatten och den fritidspedagogiska forskning
som har befast en dualism mellan det skolmissiga och formella lirandet & ena sidan, och det
barnstyrda och informella lirandet a andra sidan, vilket ofta beskrivs som socialt och/eller kroppsligt
baserad lek. Genom att anldgga ett nomadiskt perspektiv problematiserar Saar denna dualism och
lyfter fram barn som i stdndig tillblivelse i oupphorlig dialog med idéer, tid, miljéer och objekt. I
studien identifieras fyra exempel pd tillblivelse (by choreographing, by cartographing, by creating
och by embedding) som illustrerar och artikulerar barns kreativa processer, inte som ideal eller
inneboende kvaliteter, utan som ett pdgaende utforskande och produktion av potentialitet i en
utbildningsinstitution. Pa sa vis forkroppsligas och sammanfogas plats, rum och tid i barnens
aktiviteter, vilket 6kar barnens mojligheter att ta emot, handla och skapa mening i och genom olika
sociala situationer. Implikationerna for fritidspedagogiken innebér att nar lararna deltar i barnens

aktiviteter, och ser, forstir och artikulerar dem som tillblivelser, kan lararna skapa konkreta
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arbetssatt som varken anpassas till skolans lirande och dess bedémningspraktiker eller som enbart

organiserar en utbildningsinstitution som framjar social utveckling.

Olika forvantningar pa fritidshemmets innehall

Olika aktorers forvantningar péd fritidshemmets innehdll har betydelse f6r (re)produktionen av
graden av frivillighet och styrning i verksamheten. En dansk studie (Juhl, 2015) som riktar intresse
mot det som sker mellan barn och vad de engagerar sig i pé fritidshem, visar hur bade barnen och
deras foraldrar forvantar sig att det ska finnas planerade aktiviteter att delta i. Personalen far
anstranga sig for att skapa aktiviteter som eleverna upplever som utmanande och lockande. Sarskilt
giller detta de dldre eleverna, som i hogre grad dn de yngre kan vilja att gd hem efter skolan istéllet
for att vara kvar pa fritidshemmet. Samma monster har visat sig dven i nationell forskning, som
pekar pd att sirskilt de dldre eleverna pa fritidshem tenderar att orientera sig utdt mot andra
fritidsverksamheter som da kan bli konkurrerande och gora att eleverna viljer bort fritidshemmet
(Lago & Elvstrand, 2022). Ett sadant val kan &ven ha sin grund i att eleverna uppfattar en hog grad
av styrning fran lararnas sida och att de inte vill delta i aktiviteter och sammanhang som de upplever
som alltfor tvingande (Lago & Elvstrand, 2021). Det kan tolkas som att en hog grad av styrning inte
uppfattas som meningsfull av eleverna. Likartade resultat synliggérs i ett forskningsprojekt som visar
att lararnas stravanden att locka eleverna att vara kvar pa fritidshemmet och att delta i
undervisningen bade handlar om att eleverna ska uppfatta aktiviteterna som viktiga och relevanta,
men ocksa att eleverna i takt med stigande alder har fler fritidsarenor att vélja pa, vilket i sig kraver
att fritidshemmets verksamhet synliggors (Elvstrand, Lago, Claesson, Karlsson, Storm, Lundh,
Almroth, Claesson, Eklund & Hiljeskog, 2022). En studie om barns perspektiv pd meningsfull fritid
i fritidshem (Lager och Gustafsson Nyckel, 2022) analyserar barns handlingsfrihet i relation till
struktur och mejslar fram fyra olika teman: strategiska handlingar i kollektiva praktiker, delad
meningsfull fritid i normativa praktiker, kampen om daglig mening i individuella praktiker samt
brist pa rad i meningsldsa praktiker. Resultatet visar att barn socialiseras att ta individuellt ansvar
och att skapa sin egen meningsfulla fritid, dd manga fritidshem inte erbjuder nagra externa
strukturer som stddjer barns meningsskapande. Barnen anvander och utmanar strukturer genom
individuella och kollektiva strategier samt motstdnd for att skapa meningsfull fritid, vilket savil
reproducerar som fordndrar praktiken. Ett annat resultat ar att vinner och fritidshemmets kollektiva

organisation dr barnens viktigaste resurs i skapandet av meningsfull fritid.

Sammantaget pekar studierna pa att fritidshemslérares roll tar form i balansakten mellan att leda
verksamhetens aktiviteter och att skapa utrymme for barns egna val och initiativ. Denna balansakt
kompliceras av att innebdrden av den meningsfulla fritiden saknar en entydig definition, och
ddrmed ér 6ppen for olika tolkningar. Vér studie kompletterar de ovan refererade studierna som
bygger pa larares och barns berittelser, genom att vi istillet har intresset mot och observerat
konkreta undervisningssituationer i fritidshemspraktiken. Studien kompletterar ocksa de tidigare
observationsstudier som gjordes innan fritidshemmet fick ett fortydligat kunskaps- och
undervisningsuppdrag.

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

Studien utgar frdn Ohlssons (2021) diskussion om olika teoretiska infallsvinklar pa begreppet

mening och meningsskapande samt Gibsons (2014) teoretiska resonemang om affordance.
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Ohlsson (2021) beskriver tre olika teoretiska perspektiv pd meningsbegreppet: ett sprakligt
perspektiv, ett livsvarldsperspektiv samt ett handlings/temporalitetsperspektiv. I foreliggande studie
ar det sprakliga perspektivet en utgangspunkt for att forsta barns interaktioner i lararledda
aktiviteter i fritidshem. Det sprakliga perspektivet pA mening och meningsskapande aktualiserar en
realiserad forstdelse av hur mening skapas. I interaktioner mellan ménniskor utfor en individ en
talhandling, den sdger bokstavligen nagot till ndgon annan, eller utfér en fysisk handling som riktas
till en annan individ. (Tal)handlingar i interaktioner dr kopplade till talarens intentioner, den som
sdger ndgot vill ha nagonting sagt. Ohlsson (2021) menar vidare att meningsskapande i interaktion
dock inte 4r sd enkelt som att talarens intentioner 6verfors och skapar mening hos mottagaren.
Meningsskapande i interaktioner bestdr ocksé av en immanent dimension, ddr mottagarens tolkning
av det som sdgs och gors kommer att bidra till hur mottagaren svarar eller agerar vidare i
interaktioner. Det sagda har ddrmed olika meningspotential beroende péa vilka relationer
individerna har och i vilket diskursivt sammanhang interaktionen utspelas i. Det diskursiva
sammanhanget innebér det satt som liknande interaktioner inom kontexten brukar utspela sig och

hur det férvintade séttet att agera dr inom kontexten (van Langenhove & Harré, 1999).

Med stod i Ohlsson (2021) menar vi att mening skapas i en relation mellan miljon (kontexten) och
individen. Kontexten innebér olika erbjudanden om meningspotential och potentialen realiseras
forst genom att individen svarar pa dessa erbjudanden. Den hir relationen mellan kontext och
individ kan bendmnas affordans, som bygger pa engelskans afford och som pé svenska kan forstds
som meningserbjudanden, handlingserbjudanden eller meningspotential (Fredholm, 2021). I teorin
om affordans dr manniskan och dess kontext/milj6 i ett stindigt samspel. Ménniskan agerar och
reagerar i miljon utifran hur hon uppfattar och tolkar hur miljén kan anvindas (Aziz & Said, 2015).
Gibson (2014) menar att interaktionserbjudanden 4r beroende av ménniskans forméga att agera och
interagera i och med miljon. Samtidigt ar affordanser ocksa objektiva meningen att potential kan
nyttjas och bli meningsfull, utan att individen ar medveten om det. Individen anvander sin tidigare
kunskap for att interagera med miljon, och pa sa satt blir handelser begripliga genom att de sitts i

sammanhang av tidigare erfarenheter och kunskaper.

I foreliggande studie aktualiserar affordansbegreppet den balansgang mellan frivillighet och styrning
som ovan beskrivs karaktdrisera fritidshemmets sirskilda organisation. Balansgdngen mellan
frivillighet och styrning &r saledes ndgonting som 4r en inbyggd kontextuell aspekt av
fritidshemmets verksamhet, och kan darfor sigas vara det specifika diskursiva ssmmanhanget f6r de
lararledda aktiviteterna som studeras i denna studie.

Hur barn och ldrare agerar och interagerar i lararledda aktiviteter avg6rs dirmed av hur de uppfattar
att de kan agera i relation till det specifika diskursiva ssmmanhanget, som innebdr att lirarledda
aktiviteter erbjuds men de 4r samtidigt valbara. Lararledda aktiviteter i fritidshem forstas som ett
samspel mellan erbjudandets/aktivitetens innehall, det diskursiva sammanhanget och individernas
formaéga att ta till sig och att vilja delta i aktiviteten.

METOD OCH ANALYS

Studiens empiriska material innefattar deltagande observationer (Fangen, 2005) av ldrarledda

aktiviteter i fritidshemsverksamhet.
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Urval och deltagargrupp

Observationerna gjordes pa tre olika fritidshem i tvd kommuner, representerande bade stad och
landsbygd. Dessa fritidshem har saval gemensamma som specifika drag. Pa fritidshemmet Masen
som var beldget i nidrheten av stadens centrum, var 50 barn fran forskoleklass till och med arskurs
fyra inskrivna. Ddr delades barnen inledningsvis upp i tvd grupper - en for forskoleklass och arskurs
ett, och en for arskurs tva till fyra - efter den obligatoriska skoldagens slut, for att efter ndgon timme
slas ihop till en enda grupp. Verksamhetens struktur innebar att barnen under de tva forsta
timmarna pé fritidshemmet deltog i aktiviteter som var planerade och styrda av personalen, medan
ovrig tid fram till stingning gav utrymme for barnens fria val. En av fyra i personalen var behoriga
larare i fritidshem. Fritidshemmet Bofinken &r beldget i ett mindre samhille pa landsbygden.
Fritidshemmet bestod av en enda aldersintegrerad avdelning med 65 barn i &ldrarna 6 till 9 ar
inskrivna. Den stora gruppen delades ofta in i dldersindelade grupper, en for de yngre och en for de
aldre barnen, som gjorde olika aktiviteter. Nagra dagar i veckan organiserades gruppen utifran
intressegrupper, déar barnen fick vélja intresseomrade. Sena eftermiddagar spenderades pa en stor
Oppen yta i mitten av det nybyggda skolhuset. Hdr fanns utrymme fér manga olika aktiviteter och
barnen grupperade sig utifrdn vad de ville gora. Personalgruppen bestod av en forsteldrare och fyra
andra pedagoger, alla med pedagogisk utbildning. P4 fritidshemmet Tranan arbetade fyra personer,
en fritidspedagog, tvd behoriga larare i fritidshem samt en langtidvikarie utan pedagogisk
utbildning. Tranan ar en av tva fritidshemsavdelningar pé skolan, och innefattar barn i arskurserna
tva till sex. Majoriteten av de 60 inskrivna barnen gick i arskurs 2 till 3 och nagra enstaka barn var i
mellanstadieélder. Tranan erbjod varje dag lugna och mer fysiska aktiviteter som barnen fick vélja
mellan utifran hur de kénde sig. Vissa aktiviteter var aterkommande varje dag, vissa erbjods efter
onskemal fran barnen. Observationer gjordes under sammanlagt sju besok i dessa fritidshem pa
eftermiddagstid, totalt observerades drygt 20 timmar.

Observationer

Under observationerna foljde vi de lararledda aktiviteter som férekom pa respektive fritidshem.
Upplédgget vid de olika fritidshemmen sdg olika ut vad galler lirarledda och mer fria och valbara
aktiviteter. Under observationerna navigerade vi med inspiration frin Lendal (2010) mellan
positionerna deltagande och distans, vilket innebdr att vi inte aktivt var med och paverkade
undervisningsmomenten, men likafullt besvarade barnens fragor om var forskning och det de
uttryckte om sina aktiviteter. Det innebar att vi inte deltog i sjdlva aktiviteterna, utan betraktade det
som hidnde fran sidan av rummet. Infor observationerna informerade vi barnen om att vi skulle sitta
med och att vi skulle anteckna vad de sa och gjorde. Vi uppmuntrade barnen att siga till oss eller
lararen om de inte ville att vi skulle skriva ned vad de sa och gjorde under aktiviteten. Det var dock
ingen som gjorde det. Var upplevelse var att barnen inte brydde sig sarskilt mycket om att vi satt
med, vilket gor att vi utgadr ifran att var nirvaro inte péverkade aktiviteten i nagon hogre
utstrackning. Filtanteckningarna fokuserade péa interaktioner (talhandlingar och fysiska
handlingar) mellan ldrare och barn och mellan barn. Vid vissa tillfillen skedde manga interaktioner
samtidigt, vilket gor det tydligt att observationer och faltanteckningar innebér en forsta filtrering av
data. Da var ambition med studien &r att visa exempel pa meningsskapande i ldrarledda aktiviteter,
valde vi att folja och analysera de interaktioner som paverkade aktiviteten pa nagot sitt. Vi dr dock

medvetna om att vart fokus kan ha gjort att vi missat andra interaktioner.
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Analysprocess

De renskrivna faltanteckningarna lastes initialt flera ganger. Interaktioner som tycktes leda till att

aktiviteten paverkades pa nagot sitt, till innehall, form eller deltagande, markerades.

Analysen bestod av att markera vad som sdgs och hur den/de andra svarar, med talhandling eller
med fysisk handling. Vid upprepade lasningar av faltanteckningar framtridde tre olika faktorer
sarskilt avgorande for hur aktiviteten utspelades: barnens interaktioner, ldrarens beméotande, samt
ramarna for aktiviteten. Ytterligare ldsningar och néra analyser av interaktioner inom aktiviteten
synliggjorde att méjligheter till barns meningsskapande realiserades i samspelet mellan dessa tre
faktorer. Det framtradde ett pagdende samspel mellan det vi tolkade som talarens intention, den/de
andras tolkning av vad som sades och hur aktiviteten férdndrades utifran olika interaktioner som
dgde rum. Aterkommande ménster i hur interaktioner utspelade sig och vilken paverkan de fick pa
aktiviteten noterades. Analysprocessen liknar vad Fangen (2005) bendmner tolkning av forsta och
andra graden, som innebdr att teoretiska begrepp i analysen (i det hir fallet affordans och
meningsskapande) okar forstaelsen av det observerade. Som ett raster i analysen ligger det diskursiva
sammanhanget — balansakten mellan ldrarens intentioner (styrning) och barnens fria val att delta
(frivillighet).

Etiska overvaganden

Studien vagleddes av riktlinjer for god forskningssed (Vetenskapsradet, 2017) och har granskats av
Karlstads universitets forskningsetiska kommitté (HS 2022/1084). Barns deltagande i forskning
maste foregds av genomtankta etiska reflektioner varfér konsekvenserna av deltagandet analyserades
av oss forskare innan forskningsprojektet startade. Observationer av barns interaktioner kan leda till
att de kinner olust, vilket skulle kunna leda till en minskad lust att delta i den aktuella aktiviteten,
eller en kénsla av att vara hammad. Darfor var det viktigt att vi informerade barnen om vad vi skulle
gora och att vi var nyfikna pd att se vad de gjorde pa fritids. Detta for att undvika att barnen skulle
uppfatta det som att vi forvintade oss ndgot sarskilt av barnen. Det var en del i att forsoka skapa ett
fortroende hos barnen genom att vara 6ppna med vad syftet med observationerna var, och att ett
deltagande i studien &r frivilligt. Barnen informerades muntligt om forskningsprojektet, att
deltagande ér frivilligt och att de nar som helst kan avbryta sin medverkan utan att ange skal for det,
genom att meddela ndgon i personalen eller forskaren. Personalen och barnens virdnadshavare gavs
skriftlig information och gav samtycke skriftligen. For att skapa transparens och fortroende var vi
Oppna med vad vi antecknade, d4ven om barnen inte laste vara anteckningar. Det innebar att vi som
observatorer interagerade med barn och personal nér det foll sig naturligt. Denna form av
deltagande observatorer skapar ofta mindre uppmirksamhet och paverkar de observerade
interaktionerna i mindre utstrackning d4n om observatéren skulle vara icke deltagande och inte
interagera med forskningspersonerna (jfr Fangen, 2005). I resultatredovisningen har namn pé
fritidshem, barn och ldrare bytts ut for att skydda deltagarnas identitet.

RESULTAT

Har presenteras analysresultatet av de observerade ldrarledda aktiviteterna. Resultatet struktureras
efter tre aspekter av realisering av mojligheter till meningsskapande som framtritt i analyserna:
Realisering av balansakten mellan frivillighet och styrning, Realisering av mdjligheter till

meningsskapande samt Realisering av modjligheter till barns meningsskapande i ett diskursivt
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sammanhang. Tolkningarna av de empiriska exemplen gors utifran studiens teoretiska
utgangspunkter som lins och utifran ambitionen att visa exempel pa hur meningsskapande kan ske

ildrarstyrda aktiviteter.

Realisering av balansakten mellan frivillighet och styrning

I det foljande presenteras analysresultaten som handlar om ldrarnas intentioner med aktiviteterna
och hur de organiserar och planerar verksamheten i balansakten mellan frivillighet och styrning som
ett diskursivt sammanhang. Analysresultaten visar hur denna balansakt realiseras, blir till, i och
genom organiseringen av verksamheten. Vart och ett av de tre fritidshemmen har varsitt sitt att

organisera verksamheten pa.

P4 fritidshemmet Tranan arbetar ldrarna med att barnen ska kinna efter och kunna ta egna beslut
beroende pa hur de mar just for dagen. Barnen far ta beslutet om de kénner sig trétta och vill ha en
lugn aktivitet, eller om de kidnner sig energiska och vill ha en fysisk aktivitet. Det erbjuds grona och
gula aktiviteter nagra eftermiddagar i veckan. Grona aktiviteter dr lugna lekar, som barnen ska viélja
om de kdnner sig trotta. Gula aktiviteter ar energifyllda aktiviteter, ofta ndgon form av rorelselek,
utombhus eller i idrottshallen. Det ar viktigt att barnen gor ett eget val, vilket ldrarna péatalar manga

ganger:
Exempel 1

Mellis. Genomgéng av grona och gula aktiviteter. Det patalas flera ganger att det ar

jag som ska vilja utifran vad jag behover.

Léraren Viktor: Jag brukar ju sdga att det ar lite mindre jag, lite mera vi pa fritids. Men

i det har sd 4r det inte sa. Nu ar det jag.

Alla barnen far tanka efter sjilva i trettio sekunder och uppmanas sedan racka upp
handen om de kinner sig grona respektive gula. Dérefter far de veta vilja aktiviteter

som géller for dagen.

Viktor sdger for att avsluta genomgéangen (efter en liten eftertdinksam tystnad): Har
jag sagt att jag dlskar att jobba pa fritids? Det gor jag. Jag dlskar att jobba pé fritids.

(Observation, Tranan)

Tranans fokus pa barnens egna val utifran sina egna behov ér ett sitt att realisera spanningen mellan
att erbjuda lararledda aktiviteter och att deltagande i aktiviteterna ska vara frivilligt. Genom att fa
kdnna efter vilka behov en har just nu, kan barnet genom sitt val koppla samman sina egna
individuella behov och erfarenheter med den kollektiva fritidshemspraktiken. P4 s sétt kan barnet
sdtta in den gula eller grona aktiviteten i ett eget sammanhang och vélja utifran det. Barnets val kan

ddrmed tolkas som ett svar pa ldrarens intention att valet ska komma inifran barnet sjélv.

Pa fritidshemmet Bofinken utgér lararna ifran sa kallade intressegrupper. Dessa grupper utgdr
verksamheten i atta veckors-perioder. Barnen far foresla och rosta igenom olika intressegrupper
utifran vad de sjédlva dr intresserade av, t.ex. drama, historia, fotboll, sy. Intressegrupperna leds av en
vuxen och ldrarna forsoker att hitta ritt person for uppdraget. Det innebar att det kan vara en
klassldrare som inte arbetar pd fritidshemmet och som har ett specialintresse f6r exempelvis historia
som leder aktiviteten. Intressegrupperna mojliggér for barnen att koppla samman erfarenheter fran

skoldagen genom att ldrare leder aktiviteten.
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Exempel 2

Dagens schema bestar av att de tva intressegrupper, sy och historia, som fortfarande
har ofirdiga projekt ska arbeta vidare. Resten av barnen ska vara ute fram till mellis.
Jag foljer med sy-gruppen som gar till textilslojdsalen. Rummet 4r rent och fréscht,
det dr en kombinerad slojd och bildsal. Tre stora bord finns i salen, tvd av dem har
stolar kring sig. Lararen Vera tar fram en stor lada med barnens projekt i. Hon visar
att barnen forst gor en skiss dver vad de vill gora och sedan syr de projektet. I den lilla
gruppen ér det fyra flickor och en pojke. De haller alla pd med individuella saker som
de sjdlva har valt och som de haller pa at avsluta. Flickorna sitter sig vid det ena bordet
dar jag sitter och pojken sitter sig vid det andra. Han ar néstan fardig med den mossa
han syr, jag far kdnslan av att han egentligen inte vill vara dar men att han dnda blivit

uppmanad att gora klart eftersom det hér dr gruppens sista tillfalle.
(Observation, Bofinken)

Organisationen med intressegrupper ar en ram som fritidshemspersonalen erbjuder och
uppritthéller. Observationerna visar dock att inom ramen for intressegruppen sy-grupp har barnen
fritt att vélja vad en vill gora for projekt. Det innebdr flera led av val for barnen, val som de gor utifran
vad de sjélva vill. Forst har de tillsammans bestdmt vilka intressegrupper som ska finnas i en period,
darefter har de ocksa valt vilken av dessa grupper som de vill vara med i. Nér de vil valt grupp far de
sedan ocksa vilja vad de vill gora, i det har fallet vad de vill géra for sy-projekt. Det ar alltsa flera led
av val som gor det mojligt for barnen att vilja en aktivitet som utgar frdn deras egna 6nskemal, behov
och viljor.

Aven pa fritidshemmet Mésen finns en dterkommande struktur p& dagen utifrdn en variation av vila
och aktivitet. En skillnad mot Tranans organisation ar att pA Masen har barnen inte mojlighet att
formellt vilja aktivitet. Samma aktivitet och upplagg géller for alla barn. Varje eftermiddag inleds
med “lugna stunden”, vilket innebér att en ljudbok spelas upp och barnen férvintas lyssna och

aterhdmta sig efter skoldagen.

Exempel 3

I treans klassrum sitter cirka 10 barn i sina bankar. Barnen fran arskurs 2 sprider ut
sig, pé stolar vid bidnkarna, pa golvet eller pa mattan pa golvet. Lararen Simone séger
att de ska ha “"Lugna stunden” och fortsitta lyssna pa ljudboken, dér berdttarens rost
synkroniseras med bokens text pa smartboarden som visar med firgmarkering var i
berittelsen handlingen befinner sig. Nagra fa barn sitter helt tysta i sina bankar, andra
kryper eller smyger runt, sméapratar, gor hand- och fingerlekar, nagon arbetar med
Rubriks kub. De tva ldrarna ar under tiden helt tysta. Efter 20 minuter stings

berittelsen av i samband med kapitelavslut.
(Observation, Masen)

Exemplet visar att "lugna stunden”, trots att den har ett pa forhand bestimt och aterkommande
innehall (att lyssna pa ljudbok), innehéller en rad olika informella aktiviteter. Barnen gor saledes
informella eller outtalade val i och med att det ocksa dr majligt att gora andra saker 4n att endast

lyssna pa ljudboken. Pa sa sitt blir aktiviteten "lugna stunden” till en ram som begransas till en viss
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plats (treans klassrum) och till stillsamhet och lugn, men som innehaller mer madjligheter dn det
forutbestimda.

Exemplen frén de tre fritidshemmen visar tre olika sitt som ldrares organisering av verksamheten
realiserar spanningen mellan frivillighet och styrning. Exemplen fran Bofinken och Tranan visar att
barns egna val av aktivitet r ett satt att hantera frivilligheten, men samtidigt ar valet av aktiviteter
begrinsat och pa olika sitt styrt av ldrarna. I fritidshemmet Masen finns inte motsvarande
organisering av barns egna val, dir dr erbjudanden om aktiviteter inte valbara. Diaremot visar
exempel 3 hur barnen, trots den styrda formen, har mojlighet att sysselsitta sig med andra saker 4n

vad lararen instruerat dem till.

Ovan har olika sitt att hantera spanningen mellan frivillighet och styrning beskrivits, vilket utgér de
diskursiva sammanhang som paverkar de lararledda aktiviteternas affordans. I det foljande visas
exempel pa interaktioner som synliggor hur barn och larare hanterar denna spanning i ldrarledda

aktiviteter.

Realisering av méjligheter till meningsskapande

I den hir delen presenteras analysresultaten kring hur barn och ldrare realiserar mojligheter till
meningsskapande i och genom hur de agerar och interagerar i lararledda aktiviteter. Analysen visar
hur meningspotential skapas i relationen mellan talarens intention, den andres svar/reaktion och

hur aktiviteten/interaktionen sedan fortlper.

Utifran Ohlssons (2021) beskrivning av meningsskapande utifran ett sprakligt perspektiv, forstas
meningsskapandet i lirarledda aktiviteter inte som nagot péa férhand planerat eller bestimt, utan
kontextuellt, relationellt och situerat. Med négra exempel visas hur barn erbjuds méjligheter att
skapa mening i det diskursiva sammanhanget genom att gora de lararledda erbjudandena

begripbara.

I ett forsta exempel pé situerade interaktioner som innebar mojligheter till meningsskapande i det
diskursiva sammanhanget, visas hur en introduktion av en aktivitet som ska genomféras senare
under eftermiddagen, blir till ett tillfille ddr barnens intresse for TikTok-danser fingas upp och

skapar en spontan och gemensam dans:

Exempel 4

Vid en genomgang av eftermiddagen berdttar lararen Niklas att dans dr en av
aktiviteterna som gér att vélja. Barnen vill veta vilka latar som kommer spelas och vilka
danser som géller. Niklas berdttar namnet pa nagra latar och det blir lite diskussion

om vilka latar det egentligen ér. Niklas spelar upp latarna. Manga ar sugna pa dans.
Niklas: Vill ni kora en (dans) nu?
Barnen: Jaa

Alla stéller sig upp och dansar en TikTok-dans till laten som spelas. Alla deltar och

alla verkar mer eller mindre kunna danserna. Sedan sitter sig alla ner igen.
(Observation, Tranan)

Exemplet visar hur det utbryter viss diskussion om vilka danser barnen ska fa gora senare under

eftermiddagen. Det tycks vara viktigt for barnen att det ar latar de kdnner igen och som de kan
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dansen till. Lararen fangar upp det uttryckta behovet av att i forvig veta vad som ska komma samt
vikten av att ocksa sedan tidigare kdnna igen och kunna dansen. Lararens intention med att hélla en
genomgang av eftermiddagen, bryts i exemplet av tack vare det “svar” eller respons som barnen ger
péa genomgangen. Barnens svar ér att stanna upp vid vilka latar som ska spelas. Lararen horsammar
barnens svar och avbryter genomgéngen. En tolkning dr att genom att lararen horsammar barnens
svar, forankras barnens intresse och vilja att delta i dansen som en lararledd aktivitet senare pa
eftermiddagen. En annan tolkning 4r att lirarens agerande signalerar att styrningen i lirarledda
moment ér forhandlingsbar och fordnderlig. Det kan ocksa tolkas paverka affordansen i lirarledda

aktiviteter och moment.

I sy-gruppen pé fritidshemmet Bofinken synliggdrs hur den lararledda aktiviteten ger utrymme for

att lara kdnna barnen genom att det finns méjlighet till informella samtal.

Exempel 5

I sy-gruppen. Flera barn och en ldrare sitter vid ett bord. Ett barn ber ldraren Vera
(som inte sitter vid bordet) om hjalp och hon kommer och sitter sig. Alla sitter och
smapratar med varandra. En flicka som nyligen borjat pa fritidshemmet, sdger i ett

samtal:
- Jaghar en syster.

Alla tystnar och lyssnar. Vera och en annan ldrare blir ocksi mérkbart

intresserade:

- Jaha, har du flera syskon?

- Enstorebror.
Vera fortsitter:

- Viharju inte hunnit fa koll pé dig riktigt annu
(de skrattar)

- Men snart sa! Sdger den andra ldraren.
Ett av barnen:

- Vad heter din syster?

- Detborjar pa E, siger flickan och ser glad och lurig ut.
En gissningslek utbryter. Alla dr med.

Sedan 6vergér det i att gissa vad flickans storebror heter. Nar det visar sig att han

heter samma som en pojke i klassen utbryter mycket skratt:
- Vet han om det?? fragar en flicka och skrattar.
(Observation, Bofinken)

Flickan som gor kommentaren om att storebror heter samma sak som en pojke i klassen hjélper den
nya flickan att skapa ett sammanhang mellan den nya sociala kontexten (fritidshemmet) i ett
befintligt socialt sammanhang (familjen). P4 sé sétt lankas flickans familj och fritidshem samman i

nagot gemensamt.
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Exemplet fran sy-gruppen visar hur lirarledda aktiviteter kan bli ett forum fér informella och samtal,
som egentligen inte har med sjélva aktiviteten att gora. Exemplet synliggor darmed att lararledda
och styrda aktiviteter ocksa innefattar en dimension av frivillighet i den man att barnen i sy-gruppen
har mojlighet att sitta och samtala med varandra om saker som de sjalva viljer. P4 sa sitt kan
aktiviteten fyllas med meningsfullt innehall, dven om det inte ar direkt kopplat till ldrarens

intentioner med sjilva aktiviteten.

I Bofinkens fritidshem finns dven en dterkommande aktivitet som kallas for Berittartronen och som
ocksa erbjuder barnen mojligheter till meningsskapande, genom att fora samman erfarenheter som

gors i hemmet, med erfarenheter som gors i fritidshemmet.

Exempel 6

En dagiveckan har barnen i drskurs ett vad som kallas for Berittartronen. Infor dagen
har Agnes last en bok och ska nu beritta om den f6r de andra. Berittartronen ar en
tysisk, dekorerad stol och barnet som berittar far en krona pa sig. Agnes och lararen
Vera sitter framfor de andra barnen. Vera intervjuar Agnes som far berétta om
huvudpersoner, handling och om vad hon tyckte om boken. De andra barnen lyssnar
intresserat. Mitt i intervjun knackar det pd dorren och Agnes pappa och lillebror

kommer for att hamta.

”Jag vdntar” mimar han till Vera och slar sig sedan ner bland barnen med lillebror i
knidet. Agens fortsétter sin presentation. Nér det dr dags for fragestund far publiken
stalla fragor till barnet pd Berittartronen. D4 stéller 4ven pappan fragor och ger en
kommentar om hur han tycker boken verkar vara. Frigestunden tar slut och Vera

rundar av. Pappan gar fram till Agnes och Vera och siger "wow, vad bra du var”.
(Observation, Bofinken)

Exemplet visar hur Agnes pappa, oplanerat, blir en del av den ldrarledda aktiviteten. Affordansen,
eller meningspotentialen, i den ldrarledda aktiviteten péverkas i exemplet inte bara av barnen och
lararen, utan dven av Agnes pappa. Exemplet synliggor hur fritidshemmets verksamhet i allmanhet
och de lararledda aktiviteterna i synnerhet dr och behover vara flexibla och foérinderliga avseende
relationen mellan styrning, barnens frivillighet och andra situerade interaktioner som kan uppsta.

Men det visar ocksa att sadana situerade interaktioner kan bidra till aktiviteternas affordans.

Sammanfattningsvis synliggér exemplen ovan att situerade interaktioner mellan barn, larare och
aven vardnadshavare, kan fungera som en bro mellan frivillighet och styrning i ldrarledda aktiviteter.
Analyserna visar hur barnens situerade interaktioner under lirarledda aktiviteter bidrar till och
formar innehallet och affordansen i aktiviteterna. Affordansen i en aktivitet paverkas av hur barn och
larare uppfattar att det 4r mojligt att agera inom aktiviteten. Exemplen ovan visar att det dr mojligt
att interagera informellt och relationellt dven i aktiviteter som har ett forbestimt innehéll. Det
paverkar affordansen och utokar barnens mojligheter till meningsskapande. Det indikerar vidare att
frivillighet och styrning i fritidshemmet inte star i motsats till varandra, utan kan pagé samtidigt i

och genom aktiviteters organisering och de interaktioner som pagér i saidana aktiviteter.
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Realisering av mojligheter till barns meningsskapande i ett diskursivt
sammanhang

Ovan beskrivs hur situerade interaktioner luckrar upp gransen mellan frivillighet och styrning i
lararledda aktiviteter. I det foljande presenteras analysresultaten kring hur ldrarens bemétande i
sadana situerade interaktioner méojliggor realisering av meningsskapande. Analyserna synliggér hur
lararen navigerar mellan sin egen styrning av en aktivitet och barnens egna initiativ och
interaktioner. Analyserna visar ocksa vilka konsekvenser lirarens bemétande far for den pagdende
aktiviteten.

De identifierade situationerna kan vid en forsta anblick forstas som barns motstand mot att delta i
aktiviteterna. Analysen visar dock hur dessa situationer ocksé kan tolkas som meningsskapande av
barnen dir de férsoker linka samman sina egna 6nskemal och erfarenheter med de som erbjuds i

aktiviteten och/eller forsoka forandra villkoren for dem.
Exempel 7

Aktiviteti gympasalen. Linjerna dr en jaga-lek med tvé tagare. Lararen Niklas forklarar
aktiviteten for 10 till 12 barn som sitter uppradade pa binkar lings med viggen.
Barnen fragar om man éker ut om man kommer sist. Niklas bollar 6ver fragan: aker
man ut om man borjar springa men sedan éngrar sig? Flera barn riacker upp handen
och det utbryter en diskussion om vilka regler som ska gélla. Till slut 4r man 6verens

och leken kan borja.
(Observation, Tranan)

Reglerna for aktiviteten forhandlas tillsammans. Det visar att det finns olika regler som det gar att
forhélla sig olika till. Det tydliggors vikten av att anvdnda samma regler och att vara 6verens om
vilka regler som ska gilla den hér géngen. Istillet for att delge vilka regler liraren tankt skulle galla
under leken, 6ppnar Niklas upp f6r en férhandling mellan barnen om vilka regler som ska gilla. Det
visar pa ett sitt att balansera mellan frivilligheten (i det har fallet tolkas inflytande in i frivilligheten)

och lararens styrning.

Exempel 8

Tva tagare till kull ska utses. De som ér frivilliga uppmanas att racka upp handen. Lisa

racker upp handen, Naima tittar om Lisa riacker upp och gor sen det sjéilv ocksa.
Lisa: Nej, forresten, jag vill inte (tar ner sin hand)

Naima tar snabbt ner sin hand igen: Inte jag heller.

Niklas: Jaha, jag tinkte att ni kunde vara [tagare] tillsammans annars?

Lisa och Naima tittar snabbt pa varandra: Jaa!

(Observation, Tranan)

Exemplet visar att det tycks vara viktigare f6r barnen att ha en gemensam uppgift tillsammans med
kompisen, 4n vad det dr att ha tagarrollen i leken. Ndr tagare ska utses i olika lekar gors det vanligtvis
genom att frivilliga rdcker upp handen och ldraren avgor vilka som ska fa uppdraget. Det finns
saledes inte inbyggt i rutinen att barnen sjdlva far vilja vem de vill vara tagare tillsammans med. I

exemplet sker en tyst férhandling mellan Naima och Lisa, dir de med 6gonkontakt stimmer av med
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varandra att de vill vara tagare tillsammans. Lisa angrar sig snart, vilket tolkas som att hon inte vill
vara tagare utan Naima. Naima tolkar snabbt situationen och tar darefter ned sin hand ocksa. De vill
inte vara tagare utan varandra. Niklas som uppméirksammat den tysta forhandlingen, erbjuder dé
barnen att vara tagare tillsammans, vilket bekriftas av att bada barnen utbrister: Jaa! Niklas visar i
sitt agerande dels att han uppmirksammar barnens egentliga 6nskemal, dels att reglerna for att utse

tagare kan anpassas efter barnens egna 6nskemal.

Exempel 7 och 8 ovan visar hur barns meningsskapande ocksd péverkar organisationen. Barns
initiativ/interaktioner leder till att den vuxne dndrar upplédgget, eller ger aktiviteten en annan
riktning. P& sd sdtt visas ett omsesidigt forhallande mellan barns meningsskapande och den
institutionella praktiken, de paverkas av varandra.

Det finns dock dven exempel pa nir barns initiativ/agerande inte leder till {6randring av aktiviteten,
och dir barn istéllet stélls infor valet att sta utanfor den erbjudna aktiviteten eller att anpassa sig till

den:

Exempel 9

Léararen Simone siger att nu ska de leka Hela havet stormar. Alla ska efter varandra ga
runt ringen av stolar som placerats med sitsarna utdt rummet och ha hinderna pa
ryggen och snabbt hitta en ledig plats att sitta sig pd ndr Alma stinger av musiken.
Tre barn star ute i tamburen. Simone sager till mig att ”vi har 22 barn hér som ar med
och tre protestanter”, och nickar menande ut mot tamburen. Dir star tre barn och
pratar med varandra. Musiken startar och barnen borjar ga efter varandra runt ringen
av stolar. Ett av barnen som Simone bendmnde som ”protestanterna” kommer tillbaka
in i rummet och fragar Simone “om man kan vara med di?”. Simone svarar

“sjalvklart!”. Barnet gar in i ringen till de andra.
(Observation, Méasen)

I exemplet uppmarksammar Simone att det r tre barn som inte deltar i den erbjudna aktiviteten.
Hon later dem vara kvar i tamburen och inleder leken med de andra barnen. Efter en stund kommer
ett av barnen i tamburen in och vill vara med. "Protestanterna” ges dirmed utrymme att réra sig
mellan egenvalda och férmodat meningsfulla aktiviteter (i det hér fallet att std och prata med
kompisar) och att delta i lirarledda och gemensamma aktiviteter. Barnets val att till slut ansluta till
leken blir ett medvetet val och deltagandet kan inte forstas som patvingat. Trots att lararen i exemplet
uttrycker vad som tolkas som ett missndje med att de tre barnen inte 4r med (genom att kalla dem
for “protestanter”), later hon dem vara och 4r sedan inkluderande och vilkomnande mot barnet.
Situationen visar darmed att lirarledda aktiviteter ocksd kan ge utrymme for barn till frivilligt
deltagande.

Exemplen som beskrivits av hur barns egna initiativ bemots visar pa hur aktiviteters affordans blir
till i samspelet mellan aktiviteten i sig, barnets engagemang och initiativ och lararens bemétande i
relation till bade aktivitet och barn. Lararen har, som synliggdrs i exemplen, stor makt och mojlighet
att bidra till att barns engagemang och erfarenheter “synkas” med den lararledda aktiviteten och pa

sé sétt gora den meningsfull; men ocksa att detta kan goras pé flera olika satt.
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DISKUSSION

Syftet med den hir studien ér att bidra med ny kunskap om barns méjligheter till meningsskapande
i den spdnning mellan frivillighet och styrning som priglar fritidshemmets organisering av

aktiviteter.

Fritidshemmet som diskursivt ssmmanhang har i studien undersokts utifran en spianning mellan
frivillighet och styrning som tidigare beskrivit fritidshemmets sdrskilda villkor. Det diskursiva
sammanhanget har legat som ett raster i analysen for att forsta barns meningsskapande i aktiviteter
som pa samma gang 4r styrda och lararledda och inrymmer olika grader av barns frivillighet och
inflytande. Genom begreppet affordans, meningspotential (Gibson, 2014), har det varit méjligt att
forsta mer om vilka mojligheter till barns meningsskapande i det specifika diskursiva sammanhanget
som framtrader. Affordansen innebér vilka erbjudanden om handling och meningsskapande som
mojliggors i och genom lirarledda aktiviteter, men ocksd om barnens och ldrarnas férmégor och
vilja att interagera i och med miljon och aktiviteten. Analysresultaten har visat att realisering av
meningsskapande i ldrarledda aktiviteter blir mojligt i ett stindigt samspel mellan: ldrares
intentioner, situerade interaktioner och larares beméotande av barnen. Detta huvudresultat kommer
att diskuteras som tre olika aspekter av meningsskapande, som samspelar med varandra:

intentionella, situerade och relationella aspekter.

Intentionell, situerad och relationell aspekt av en lararledd aktivitet, skapar i ett samspel affordans,
mojligheter till meningsskapande. Meningspotentialen i en sddan aktivitet avgdrs av det diskursiva
sammanhanget, relationerna mellan individerna och individernas férméga och vilja att delta i
aktiviteten (Aziz & Said, 2020). Det innebir en balansakt mellan det som 4r pa férhand bestdmt,
oplanerade hdndelser och interaktioner som uppstar samt hur ldraren véljer att beméta barnen i
sddana oplanerade interaktioner. Ett for stort fokus pd att genomféra lararens planering skulle
minska affordansen i aktiviteten, medan ett for stort fokus pa att liraren hérsammar det oplanerade

som uppstar skulle kunna bidra till en splittrad 1at-géd-undervisning.

Analysresultaten som visar att meningspotentialen ildrarledda aktiviteter uppstar i samspelet mellan
det intentionella, situerade och relationella, bidrar till att vidga perspektivet av hur frivillighet och
medbestimmande realiseras. Tidigare har medbestimmande studerats fraimst utifran mer eller
mindre formella val av aktiviteter (Holmberg, 2018; Lago & Elvstrand, 2020). Det riskerar en
begrinsning i forstaelsen av barns majligheter inom frivilligheten till att ha inflytande till innehallet
och formen av aktivitet, eller en forstaelse av att barns fritid blir meningsfull forst nir de deltar i
aktiviteter som de sjalva har 6nskat (Lager & Gustafsson Nyckel, 2020). Foreliggande studie ger
exempel pd hur mening kan skapas genom val och interaktioner inom aktiviteter, oavsett form och
innehall. I de ldrarledda aktiviteterna pagar ett stindigt samspel mellan det intentionella, situerade
och relationella. Vi 6ppnar didrmed upp for en vidgad forstaelse genom att inte bara se till val av
aktiviteter, utan ocksé val inom aktiviteter. Det ar inom aktiviteter som fritidshemmets erbjudanden
om meningsskapande kan realiseras. Formella val av aktiviteter dr en vdg att komma dit. Darfor,
menar vi, behover uppmirksamhet riktas mot lararens bemétande av det som uppstar i ldrarledda

aktiviteter, dn vilka aktiviteter lararen erbjuder barnen.

Det diskursiva ssmmanhanget, spanningen mellan styrning och frivillighet, mojliggor affordans som
kan sdgas vara specifik for fritidspedagogisk verksamhet. De situerade interaktionerna som uppstar

ilararledda aktiviteter, bor ddrfor inte ses som négot som avviker fran det huvudsakliga syftet, utan
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maste fa vara en del av en fritidspedagogisk aktivitet. Denna tanke liknar den som Saar et al (2012)
presenterar som en potentiell didaktik sdrskild for fritidshemmet, dédr det framhélls att det stindigt
pagaende blivandet av och i aktiviteter 4r kdrnan i fritidshemmets potentiella didaktik. Det pagaende
blivandet bestér i barns interaktioner och samspel. Analysen i foreliggande studie visar pa samma
resultat, men med ett sirskilt fokus pa ldrarledda aktiviteter. Dar spelar lirarens agerande och
interaktioner ocksd en roll for att mojliggora barns meningsskapande, vilket inte finner sin
motsvarighet i Saar et al (2012) studie. Liraren beskrivs snarare som ett hinder for barns och lekens
tillblivelse, genom att bryta och stora leken med intentioner om ldrande och utveckling.
Foreliggande studie problematiserar denna beskrivning av lararen och det lirarledda som symbol
for styrning pa ena sidan och barns lek och tillblivelse pa andra sidan. Genom att férstd barns
meningsskapande och aktiviteters affordans iljuset av det diskursiva ssmmanhanget med frivillighet
och styrning, vidgas bilden av vad fritidshemmets sdrskilda pedagogik skulle kunna vara: ett samspel
mellan ldrarens intentioner, barns situerade interaktioner och lirarens bemétande av sidana
interaktioner. Studien bidrar framf6r allt till mer nyanserade perspektiv pa aspekter av det som i
tidigare forskning har bendmnts i termer av en spanning mellan styrning och frivillighet. Resultaten
pekar pa att det snarare handlar om en balansakt mellan det lararledda, och det av barnen valda och
initierade, i fritidshemmets undervisning. Resultaten visar att verksamheten erbjuder barn

mojligheter att i olika grad paverka och goéra val i en given situation.

Studien hade kunnat genomforas i fritidshem med mer explicita och pa forhand kinda skillnader i
lararnas syn pa sitt uppdrag, vilket kan inverka pa hur de tolkar och forstir relationen mellan att
undervisa i den ldrarledda verksamheten och i den verksamhet dar barnens egna val och initiativ
stdr i férgrunden. Det hade kunnat bidra till en bredare empirisk bas. Dirtill hade en lingre initial
observationsprocess kunnat méjliggora en djupare forstéelse f6r de olika fritidshemmens villkor och
erbjudanden, och pa sa vis gett incitament for fordjupade fragor till barnen under de efterféljande
intervjuerna. Ett sadant tillvigagéngssitt hade sannolikt dven gett majlighet till en annan kontakt
med barnen, vilket i sin tur hade kunnat 6ka deras trygghet att uttrycka sig under intervjuerna och

utforligheten i deras berdttade erfarenheter och perspektiv.
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