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ABSTRACT

The purpose of this article is to examine mother tongue education in Arabic in relation to Arabic
diglossia, and to discuss equity and social justice. To study the diglossic situation in Arabic and the
space provided by the steering documents for language use and translanguaging in Swedish mother
tongue classrooms, we investigate language policy regarding ideology, and practices. In the study,
we employ nexus analysis to explore relationships between different policy levels in the context of
Arabic mother tongue education within the Swedish education system. Through nexus analysis, we
examined aspects of equity and social justice and found traces of both Arabic educational traditions
about diglossia and conflicts between monolingual ideologies and translanguaging. The study
supports previous research on issues of equity and social justice in mother tongue education and
specifically highlights the problem that the curriculum for mother tongue Arabic does not address
issues of linguistic variation. The study suggests that, in the case of mother tongue Arabic, a
translanguaging pedagogy could provide both teachers and students with space to use their various
linguistic resources. Thus, the mother tongue classroom could become equitable and socially just
compared to what was observed in the studied case.
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INLEDNING

I den hér artikeln riktas intresset mot ideologiska dilemman nir det géller likvérdighet och social
rittvisa i ett modersmalsundervisningssammanhang. Modersmalsimnet erbjuds till elever som
anvinder annat sprak in svenska i hemmet, med vissa restriktioner (SFS 2009:600). Amnet har sin
egen kursplan (Lgr22) och lektionerna, som vanligen omfattar 30-80 minuter per vecka, kan
antingen vara inkluderade i ordinarie schema eller ligga i anslutning till skoldagen. Eftersom
arabiska praglas av vad som brukar kallas diglossi (se nedan), vilket i fallet arabiska innebr att olika
varieteter anvinds i tal medan standardarabiska anvands for skrift, praglas modersmalsklassrum i
arabiska av sddant véixlande mellan olika varieteter som betecknas som transsprékande. Med den
situation bland arabisktalande, dir en mangfald talade varieteter anvénds, i relation till den starka
konsensus som rader vad giller anvandande av standardarabiska i skrift blir forhandling av olika
varieteter central i de flesta fall dar arabiska anvédnds i relation till skrift. Denna parallella anvindning
av standararabiska och lokala varieteter bendmns vanligen diglossi. Vi 4r intresserade av att
undersoka diglossiférhallandet i ett modersmaélsklassrum i arabiska och att jaimfora det med det
utrymme som ges 1 styrdokumenten for sprakanvindning och transsprikande i
modersmalsklassrummet. Saledes ér syftet med denna artikel att undersoka fragor om likvérdighet
och social rittvisa i modersmalsklassrummet utifrdn exemplet modersmal arabiska. Artikeln riktar
darmed intresset mot sprakpolicy och sprakliga praktiker i modersmélsimnet, for att undersoka
aspekter av likvardighet och social réttvisa i relation till modersmal arabiska. Som undersékningens
teoretiska referensram anviands begreppen transsprakande och diglossi.

Transsprdkande, transsprdkande pedagogik och diglossi

I forskning om spraklig mangfald i utbildningssammanhang har anvindning av elevers olika
sprékliga resurser kopplats till fragor om likvardighet och social rattvisa (Paulsrud et al., 2017;
Bonacina-Pugh, m.fl. 2021). Med begreppet transsprikande kopplas teoretiska och pedagogiska
aspekter av sprakanvandning till elevers likvardiga moéjligheter till utbildning oavsett sprakbakgrund
och dérmed till social réttvisa genom kritiska perspektiv pa utbildning (Paulsrud et al., 2017;
Juvonen & Kallkvist, 2021). Transsprakande anvinds om dynamisk flersprakighet (Garcia, 2009;
Garcia & Li Wei, 2014; Paulsrud et al., 2018) och beskrivs av Lindahl (2015) som somlost viaxlande
mellan olika sprakliga resurser. Transsprdkande pedagogik anvinds om medvetet planerad
undervisning ddr lararen “skapar forutsittningar for eleverna att engagera sig i diskursiva och
semiotiska praktiker som svarar mot deras kognitiva och sociala avsikter” (Garcia & Li Wei, 2014,
93, egen Oversittning). Transsprakande och transsprikande pedagogik kan betraktas som
transformerande genom att malet &r att utmana ensprékiga forestallningar och hierarkier, dér vissa
sprék och vissa sitt att anvanda sprak tillskrivs hogre status dn andra. Pa sa sitt kan transsprakande
savél adressera som omvandla social ojamlikhet (Norlund Shaswar m.fl., 2024).

Samtidigt utgor all klassrumsverksamhet, i synnerhet sédan som inkluderar flersprakighet, ytterst
komplexa foreteelser och olika slag av intressekonflikter kan uppsté ndr lirare och elever utgér fran
varierade resurser i form av kunskap, erfarenhet, vanor, forestallningar och traditioner. I fallet
modersmal arabiska dr en stark sddan tradition vad vi véljer att kalla arabisksprdikiga
utbildningsdiskurser. Dessa dr i sig inte enhetliga eftersom de olika arabiskspréakiga lindernas
utbildningsvésen skiljer sig 4t. De sprakliga val som gors i skola och forskola gillande om
undervisningen ska ske pa standardarabiska, en lokal varietet av arabiska eller pa andra sprak,
primart engelska eller franska, dr beroende av historiska, politiska, religiésa och sociokulturella
aspekter (Zakharia, 2015; al-Bataineh, 2021; Batakji Chazy & Taha Thomure, 2022). Det betyder att
arabisksprakiga ldrare och elever med bakgrund i varierande arabisktalande linder tar med sig olika
synsitt pa arabiskundervisning in i det svenska systemet for modersmalsundervisning. Utover
sprékpolicy behover lirare i arabisksprakiga klassrum ta stallning till frégan om diglossi, ett begrepp
som lanserades av Ferguson (1959) baserat pa en studie av fyra sprak dér olika sprakliga varieteter
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av samma sprak anvindes for specifika syften. Inom den arabiska sprékvetenskapen finns ocksa en
traditionell distinktion mellan Fusha, det vill siga modern standardarabiska, och Ammiyah, det vill
sdga dialektal arabiska, dir den forsta betraktades som hog och den andra som lag varietet. Denna
indelning i lag och hog dr ndgot som manga arabiska sociolingvister bestrider och ser som en
forenkling (Bassiouney, 2009). Samtidigt har andra forskare, som Mejdell (2018), betecknat
Fergusons artikel som den mest inflytelserika nér det giller den moderna arabiskans sociolingvistik.

Talare av arabiska anviander savil ett antal lokala dialektala varieteter (DA) som modern
standardarabiska (MSA) i tal beroende pa situation. Trots detta dr termen diglossi allmant accepterad
for att beskriva arabiska sociolingvistiskt pd en generell niva och &dven i beskrivningen av
anviandningen av arabiskans muntliga och skriftliga former. Brustad (2017) héavdar att diglossi har
blivit vad hon kallar “a shared set of ideas about language use (...) that represent an important aspect
of the culture of the language (but) they do not necessarily reflect linguistic practice” (2017, s. 41).
P4 sa sdtt menar hon att diglossi har kommit att bli en verklighet for talare av arabiska som en idé,
nigot som starks av Daniels (2018) som argumenterar att dven om detta motsiags av faktisk
sprdkanviandning dr denna uppfattning stark bland modersmalstalare av arabiska.

Oavsett synen pa diglossi ar MSA den varietet som bar det litterdra arvet, och dess grammatiska
studium dateras tillbaka till 600-talet. Medan de talade varieteterna har fordndrats 6ver tid har MSA
hallits relativt ofordndrat, s& att skillnaderna mellan MSA och de otaliga varieteter av DA som
utvecklats dr grammatiska, fonologiska, morfologiska, semantiska och lexikala. Detta medfor att
fragor om spraklig heterogenitet hanteras i utbildningssammanhang ddr eleverna behover lara sig
att bruka de olika varieteterna. Diarmed kan talare av arabiska generellt sigas befinna sig i
sammanhang dir de behdver navigera mellan olika sprakliga varieteter i sitt sociala liv.

Tidigare utbildningsstudier har behandlat fragor om relationer mellan anvindning av MSA eller DA
i undervisningen. Medan vissa forskare pladerar for huvudsaklig anvindning av MSA i muntlig
klassrumsinteraktion for att starka beharskningen redan hos yngre barn (Abu-Rabia, 2000; Oweini,
m.fl., 2020) visar andra studier att anvindning av DA underlittar utveckling av MSA séavil i tal som
i skrift (Khamis-Dakwar & Makhoul, 2012; Leikin m.fl., 2014; Shendy, 2019; Asadi & Kawar, 2023).
Betydelsen av att skapa medvetenhet om frégan om diglossi hos elever har visats bland annat av
Khamis-Dakwar och Makhoul (2022) samt Amin och Badreddine (2020), dven sa tidigt som i
forskolan (Shendy, 2019; Amin & Badreddine, 2020).

Vilket forhallningssatt till det diglossiska forhéllandet i arabiska som anvinds paverkar enskilda
elevers mojligheter att anvianda sina sprakliga resurser i det arabiska modersmalsklassrummet.
Fragor om likvirdighet och social réttvisa i relation till sprakpolicy och sprikliga praktiker i
modersmalsklassrum i svenska skola dr underbeforskade. Inte heller i styrdokumenten fér
modersmalsimnet berdrs fragor om sprakval i klassrummet. Detta gor det intressant att utforska
fragor om likvirdighet och social réttvisa i modersmaélsklassrummet utifran exemplet modersmal
arabiska, som préglas av diglossiférhallanden.

TEORETISK OCH ANALYTISK GRUND FOR STUDIEN

Denna studie tar sin grund i kritiskt inriktade teorier p& sprdk i utbildningssammanhang
(Hornberger, 2003; Blommaert, 2010; Li Wei, 2011), vilket innebér att fraigor om maktrelationer och
ett ifrigasattande av det forgivettagna sitts i centrum. Detta aktualiserar fragor om vilka sprékliga
resurser som vérdesitts i undervisningen och dess styrdokument. I studien anvinds nexusanalys
(Scollon & Scollon, 2004, 2007 Hult, 2017) for att undersoka relationer mellan olika policynivaer i
kontexten av modersmal arabiska i det svenska utbildningssystemet. Nexusanalysen dr relevant nir
aspekter av likvardighet och social réttvisa studeras, vad géller vem som kommer till tals och vems
arabiska som ges utrymme och status i klassrummet i relation till ideologier p& samhéllsniva.
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Genom sina tre diskurser som stills emot varandra i en intersektionell analys, mojliggor
nexusanalysen savil att blicken riktas mot enskilda diskurser som mot deras inverkan pé varandra.

Utbildnings- och sprdkpolicy

Med ett kritiskt perspektiv pa sprak och utbildning 4r sociala relationer och hur de aterspeglas i
utbildningspolicy central (Fairclough, 2001). Forskare som Spolsky (2004), Cummins (2005),
Shohamy (2006) och Bonacina-Pugh (2012) har argumenterat for att policy vad géller sprak och
utbildning inte enbart inkluderar foreskrifter instiftade av auktoriteter utan dven antaganden och
attityder bland de som anviander dem och som realiseras genom olika slags praktiker. Lokmetaforen
(Ricento & Hornberger, 1996; se &ven Hornberger & Johnson, 2007) askadliggor hur policy utvecklas
och antas i lager. Hornberger och Johnson argumenterar for att studiet av policy utdver policytexter
dven behover fokusera pa hur ménniskor, som aktorer agerar som uttolkare av policy mellan olika
nivaer.

Sprékpolicy innefattar bade sprikanvindning och spréakideologier och kan vara savil explicit,
exempelvis i form av antagna policytexter, som implicit, saisom hur olika sprak synliggors pa viggar
i skolans lokaler (Wedin, 2020). Spolsky (2004) beskriver sprakpolicy i utbildning i form av tre lager:
1) sprakstyrning, 2) sprakideologi och 3) sprakliga praktiker. Dessa har senare utvecklats vidare av
forskare som Shohamy (2006), och Bonacina-Pugh (2012). I denna text anvinder vi sprakideologier
i enighet med Kroskrity (2010, s. 192): “beliefs, feelings, and conceptions about language structure
and use which often index the political economic interests of individual speakers, ethnic and other
interest groups, and nation states” (Kroskrity, 2010, s. 192).

For attidenna studie undersoka sprakpolicy i relation till modersmalsundervisningen anvinds dessa
tre lager representerade av 1) styrdokument pa nationell niva, 2) lararintervju och 3) material fran
klassrumsobservationer. En ndrmare beskrivning av studiens material finns i metodavsnittet nedan.

Transsprdkande i undervisning

Transsprakande ar ett av de begrepp som utvecklats for att skapa forstaelse for sprak som “mobila
resurser” (Blommaert, 2010, s. 43) under ett skifte inom sociolingvistiken som kommit att kallas the
multilingual turn (Conteh & Meier, 2014; May, 2014). Anvandningen av begreppet transsprdakande
inom skola och utbildning innebar att intresset riktas mot fragor om social rattvisa och likvérdiga
mojligheter genom ett ifragasittande av ensprakiga normer. Transsprakande kopplas av Li Wei
(2011) till creativity och criticality, dir han definierar creativity (kreativitet) som “férmagan att vilja
mellan att f6lja och att strunta i regler och normer for beteende, inklusive sprakanvindning. Det
handlar om att tdnja pa granser mellan det gamla och det nya, det konventionella och det
ursprungliga, och mellan det acceptabla och det utmanande.” (s. 1223, egen 6versattning). Criticality
(kritikalitet) definierar han som: “f6rmagan att anvinda tillgdngliga spér av ett lampligt, systematiskt
och insiktsfullt sitt som grund for vdl genomtankta &sikter om kulturella, sociala och sprikliga
fenomen, att ifrdgasatta och problematisera vedertagen visdom och att uttrycka ésikter pa ett adekvat
sitt genom motiverade svar pa situationer.” (s. 1223, egen Oversdttning). Emellertid, i det
sammanhang som &r i fokus i denna studie har inte deltagarna i klassrummet samma mojligheter att
vilja spréaklig form for interaktionen. Som i manga klassrum &r det liraren som har makten att styra
over sprakanvindningen. Enligt Li Wei (2011) maste talarna i ett flersprakigt sammanhang
oavbrutet fatta strategiska beslut om hur de ska uppna sina kommunikativa mal. I ett klassrum som
leds av en ldrare ar vanligtvis elevernas mojligheter att fatta beslut kring interaktionen sma. Detta
innebdr att elevernas majligheter till kreativitet och kritikalitet kan vara begrdnsade.

Nexusanalys

Nexusanalysens nav ar den sociala handlingen (Scollon & Scollon, 2004), medan de sociohistoriska
diskurserna moter varandra, intersect, i handlingen i form av a) discourses in place, b) historical
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bodies and c) interaction order. Discourses in place (situationens diskurser) utgors av de normer som
leder individerna i deras interaktion och i de forvantningar de har pa varandra. Situationens
diskurser dr beroende av andra och kopplade till hur sociala positioner och majligheter ar skapade
for vissa handlingar och inte for andra (Hult, 2017). I denna studie utgérs situationens diskurser av
styrdokument pa nationell niva som lararen har att férhalla sig till.

Historical bodies (historiska kroppar) bygger vidare pa Nishida (1998) och fokuseras pa individers
och institutioners erfarenheter. Historiska kroppar dr inte statiska utan under forandring, vilket
medf6r att de dr viktiga verktyg for analysen i kombination med positionsteorin (Harré & Van
Langenhove 1999). Nér det giller utbildningssammanhang har tidigare socialisation, sarskilt nar det
giller sprak, betydelse for det sitt pa vilket deltagarna engagerar sig i aktionen. I denna studie
studeras historiska kroppar genom en lirarintervju. Aven elevintervjuer hade varit virdefulla men i
detta fall var det inte mojligt att genomféra sddana.

Interaction order (interaktionsordningen) utvecklades av Goffman (1983) och utgors av beteende i
det sociala formandet av relationer i social handling. Interaktionsordningen aktualiserar frigor om
hur sociala normer styr sévil den sociala interaktionen som fragor om social positionering i relation
till mojligheter till vissa slag av handlingar. Har anvdnds material fran klassrumsobservationer for
att studera interaktionsordningen.

Med nexusanalysen mojliggors en analys pa olika nivéer av det aktuella modersmalsklassrummet,
sasom diskurser som styr undervisningen (situationens diskurser), lararideologier gillande
sprdkanvandning i klassrummet (historiska kroppar) och interaktionsmonster i klassrummet
(interaktionsordning). Genom den mangdimensionella analysen lyfts den konceptuella relevansen
av olika nivaer (Hult, 2017) och olika slag av material kan kombineras i analysen. Nexusanalysen
mojliggor att saidant som sker i realtid och kan relateras till lager av historicitet, “vissa inom rackhall
for deltagarna medan andra forblir osynliga men dndé narvarande.” (Blommaert 2005, s. 130) (egen
oversittning). Utifran detta formulerades f6ljande forskningsfrégor:

1. Vad uttrycks om sprakpolicy i relation till olika sprékliga varieteter i styrdokumenten?
(situationens diskurser)
2. Vilka ideologier framtrader i lararens tal vad giller sprakanvandning i undervisningen?
(historiska kroppar)
3. Vilka interaktionsmonster kan urskiljas nar det giller olika sprékliga varieteter i
klassrumsinteraktionen? (interaktionsordning)

METOD OCH MATERIAL

Denna studie ingdr i ett storre projekt, Modersmal, minoriteter och sprdklig heterogenitet:
Undervisningsformer och praktiker i forskola och skola med fokus pad litteracitet (MMS)'. I projektet
anvands lingvistisk etnografi (Copland & Creese, 2015; Snell m.fl., 2015) som metodologiskt
ramverk, vilket lampar sig for kritiskt inriktade studier av flersprakighet genom att mojliggora att
material pa mikroniva relateras till processer och skeenden pa makronivé, varvid fragor om makt
blir centrala. Genom lingvistisk etnografi riktas fokus mot att undersoka och analysera ménniskors
sprdkanviandning i enskilda interaktioner for att kunna forstd sprakanvindning i stérre sociala
kontexter (t.ex. Copland & Creese, 2015; Tusting, 2020).

For att fylla studiens syfte analyserar vi modersmalsundervisningens sprakpolicy vad giller styrning,
ideologi och praktiker i form av styrdokument for situationens diskurser samt material frén ett
modersmalsklassrum bestdende av en ldrarintervju for historiska kroppar och material fran

! Ovriga projektdeltagare var Carla Jonsson (projektledare), Annika Norlund Shaswar och Hanna-Maret Outakoski.

53

UTBILDNING & LARANDE 2026, VOL 19, NR 1

ISSN (ONLINE) 2001-4554

©2026 FORFATTAREN/FORFATTARNA. DETTA AR EN OPEN ACCESS-ARTIKEL SOM DISTRIBUERAS UNDER VILLKOREN |
CREATIVE COMMONS ERKANNANDE 4.0-LICENSEN (CC BY)



TEMA: TRANSSPRAKANDE FOR EN LIKVARDIG SKOLA | SVENSKA
UTBILDNINGSSAMMANHANG

klassrumsobservationer for interaktionsordningen. For historiska kroppar kommer dven véra egna
erfarenheter fran utbildning av modersmélslarare och fran tidigare studier géllande undervisning av
arabiska som modersmal att anvéndas.

For analys av styrdokument anvéandes Léiroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
(Lgr22). Laroplanen har en central roll genom att den styr modersmélsimnets innehall. Det
klassrum som observerades utgjordes av en modersmalsgrupp i érskurs tre med sju elever dar
undervisning skedde en timme per vecka inom ramen for elevernas ordinarie schema. Liraren hade
haft vissa av eleverna sedan férskolan medan andra tillkommit under skoltiden och en elev kom ny
till gruppen under tiden studien pégick. Har anvinds material frén 10 timmars observation, med
audioinspelning av 140 minuter och en 20 minuters lang lararintervju. Lararintervjun genomfordes
pa svenska i samband med undervisningen och spelades in. Den fokuserade pa lararens arbete med
denna och andra grupper i modersmal arabiska, ldrarens samverkan med andra ldrare, liromedlens
roll, fordldrasamverkan samt specifikt for denna grupp lararens uppfattning om undervisningen och
eleverna.

Klassrumsobservationer och lararintervjun genomfordes och transkriberades av forsta forfattaren,
analysen av styrdokument genomférdes i huvudsak av andra forfattaren och inspelningar frén
klassrum har transkriberats och analyserats av tredje forfattaren . Analys av delstudiens material s&
vl som arbetet av artikeln som helhet genomfordes tillsammans av alla tre forfattarna.

Vid analys av Lgr22 har dess femte kapitel anvants, dar kursplan och modersmalsdmnets centrala
innehéll fastslas, nirmare bestimt kursplanen fér modersmal utom nationella minoritetssprak.
Sprékbruket i kursplanen representerar en ideologi, det vill siga forestallningar och kunskap som
bidrar till vidmakthallandet av makt- och dominansrelationer i samhallet” (Svensson, 2019, s 55). I
analysen har uttryck for sprakanvindning och sprékliga varieteter uppmérksammats, for att forsta
vad som uttrycks av relevans for anvindning av olika sprakliga varieteter i
modersmalsundervisningen. For att besvara forskningsfragan om vad som uttrycks om sprakpolicy
irelation till olika sprékliga varieteter i styrdokumenten gors en analys i fyra steg. Som ett forsta steg
undersoks forekomsten av begreppen varietet och sprdklig varietet och som ett andra steg undersoks
uttryck som kan relateras till anvindning av sprékliga varieteter i klassrummet. Inom det andra
steget av analysen studeras dven vad som kan utldsas av de uttryck som kan relateras till anvindning
av sprakliga varieteter i modersmalsundervisningen. I ett tredje steg studeras hur sprakanvindning
beskrivs i kursplanen, medan i ett fjarde steg uttryck i kursplanen som ger utrymme for
transsprakande i modersmalsklassrum identifieras.

I analysen av interaktionsordningen har vi valt att sirskilja MSA och DA enligt ovan utifran hur de
anvinds. Det innebdr att vi anviander oss av ett vidgat perspektiv, i férhallande till Redkin och
Bernikova (2017) och vi foljer den uppdelning av dialekter som Owens (2019) f6r fram av sex
varieteter: maghrebi (i Nord-Afrika), egyptisk, sudanesisk, levantinsk (i Mellanéstern),
mesopotamisk och peninsuldr (pad Arabiska halvon). Uppbyggnaden bygger pd gemensamma
foreteelser vad giller laneords ursprung, uttalsvanor, grammatik och intonation. Analysen innebér
ingen ndrmare spraklig analys men transkriberingen innebar beslut vad giller vilken dialektal
information som ska inkluderas for att texterna samtidigt ska bli ldsbara. For att representera den
arabiska som anvénds i det aktuella klassrummet har vi valt att anvénda det translittereringssystem
som anvands av International Journal of Middle Eastern Studies (IJMES). Det innebar att de arabiska
konsonanterna anges med sin ndrmaste latinska motsvarighet, med tilligg av vissa markeringar,
punkt under eller streck &ver for att indikera specifika foreteelser i arabiskt uttal. Bokstaven <t> ar
en ickeaspirerad ljudlos dental klusil sd som i ”stopp” medan <t> dr en emfatisk faryngaliserad
konsonant sasom i “topp” (Abu Chacra 2017). Langa vokaler visas med linjer 6ver dem /a/i//.
Foérutom ordval ligger huvudskillnaden mellan de arabiska varieteter som forekommer i det material
som presenteras i resultatet i uttalet av dessa tre vokalljud liksom i hur vissa emfatiska och
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interdentala frikativer uttalas. Eftersom huvuddelen av det som presenteras sdgs med levantinsk
dialekt visar vi inte de korta vokalerna nir de inte anvinds, i stillet for att ldgga till dem for att
efterlikna MSA (jfr. nAdrus/ndrus). Vi har dven behallit den levantinska femininandelsen ”-eh” i
stéllet for att andra den till det standard arabiska ”-a”. Vidare har samtliga prefix och suffix som &r
specifika for dialekterna behallits, liksom uttalet f6r emfatiska och interdentala frikativer.

For transkriptioner har f6ljande normer anvénts:
Omarkerad text sigs med levantinsk dialekt
Fet stil markerar sadant som sdgs péa svenska,
Kursiv markerar sudanesisk dialekt
Understruken text sigs med explicit MSA

Kursiv understruken anvands for maghrebidialekt

(.) kortare paus

L =lararen

E=elev, EE flera elever
(...) markerar uteslutet tal

[hakparentes] anvinds for inlagd kommentar

RESULTAT

Forst presenteras situationens diskurser, direfter historiska kroppar foljt av interaktionsordningen.

Diskurser om olika sprdkliga varieteter i styrdokumenten (situationens
diskurser)

Det forsta steget av analysen visade att i kursplaner for modersmal utom nationella minoritetssprak
(Lgr22) forekommer inte nadgon explicit omnamning av vare sig varieteter eller sprékliga varieteter,
utan formuleringarna dr mer generella och handlar om att eleverna ska kunna tala och skriva.

I det andra steget, om uttryck relaterade till anvindning av sprakliga varieteter i klassrummet, kan
endast en nagot vag koppling till sprékliga varieteter i amnets syftesbeskrivning utldsas. Denna ar i
generella ordalag, om att undervisningen ska ge eleverna mdajlighet att “utveckla sitt tal- och
skriftsprak s att de far tilltro till sin sprakforméga och kan uttrycka sig i olika sammanhang och for
skilda syften” (Lgr22, s. 84). Denna formulering ger inte nagot explicit uttryck f6r huruvida olika
sprékliga varieteter ska eller kan anvéndas i tal- och skriftsprak, men uttrycket att eleverna "far tilltro
till sin sprakférmaga” kan innebdra en forstaelse for att eleverna har olika sprakforméagor som kan
innebdra aven tillgang till olika spréakliga varieteter. Vid en ndrmare analys av de uttryck som kan
relateras till anvandning av sprékliga varieteter i klassrummet gar fyra innehéllsliga omréaden att
hitta dir det gar att utldsa nagon slags koppling till anvindning av sprakliga varieteter och dessa ar
foljande.

Det forsta omradet handlar om genrer. Denna formulering som kan innebéra koppling till sprakliga
varieteter forekommer i dmnets syftesbeskrivning: Genom undervisningen ska eleverna ges
mojlighet att ldsa, analysera och resonera om skonlitterdra verk i olika genrer.” och ”
Undervisningen ska ocksa bidra till att eleverna utvecklar kunskaper i att formulera egna asikter och
tankar i olika slags texter.” (Lgr22, s. 84). Bade uttryck "olika genrer” och "olika texter ”kan eventuellt
innebira olika sprékliga varieteter, men det sdgs inte explicit att s ar fallet.
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Det andra omradet dir en koppling till sprakliga varieteter kan utldsas férekommer dven det i
syftesbeskrivningen, dar ett jimforande perspektiv namns med hinvisning till att ett modersmél kan
talas pa olika sdtt i olika geografiska omrdden och kulturer: "Undervisningen ska ge eleverna
forutsittningar att utveckla sin kulturella identitet och sin flersprékighet. Genom undervisningen
ska eleverna darfor ges mojligheter att utveckla sina kunskaper om kulturer och omraden dir
modersmalet talas. Undervisningen ska ocksa bidra till att eleverna utvecklar ett jamférande
forhallningssatt till kulturer och sprak.” (Lgr22, s. 84). Hanvisning till elevernas kulturella identitet”
samt “kulturer och omraden” dar det aktuella modersmalet talas uttrycker, dock endast implicit, att
sprakliga varieteter kan forekomma.

Det tredje omradet handlar om anpassningsférmaga i sprakbruket: "Undervisningen i dmnet
modersmal ska ge eleverna forutsittningar att utveckla forméga att anpassa spraket efter olika syften,
mottagare och sammanhang” (Lgr 22, s. 84). Anpassningsformégan namns &ven i centrala innehall
under "Tala, lyssna och samtala” i drskurs 7-9: "Muntliga presentationer och muntligt berittande
med anpassning av sprak, innehall och disposition efter syfte och mottagare.” (Lgr22, s. 88). Inom
spridkbruk ndmns &ven “skillnader i sprékanvindning beroende pa syfte, mottagare och
sammanhang. Spréakets betydelse for att utova inflytande.” som ett centralt innehall (Lgr22, s.88).
Att eleverna ska kunna anpassa sitt sprak efter olika syften, mottagare och sammanhang” kan tolkas
som ett implicit uttryck for att sprékliga varieteter kan ingé i elevernas sprékliga repertoar.

Det fjarde omradet behandlar skonlitterdra texters anvdndning under rubriken "Texter”. Dir
férekommer foljande formuleringar; “skonlitteratur for ungdomar fran olika tider och omraden dér
modersmalet talas” samt “texternas syfte, innehall och typiska sprakliga drag” (Lgr22, s. 87-88).
Uttrycket “olika tider och omréden”, kan implicit innefatta kinnedom av olika spréakliga varieteter,
men det ger inga konkreta anvisningar till lararen, utan erbjuder ett brett tolkningsutrymme.

Sammanfattningsvis, i steg tvd, kan sdgas att i kursplanen for modersmél utom nationella
minoritetssprak finns ingen explicit hanvisning till anvdndning av sprakliga varieteter. Daremot kan
foljande begrepp och uttryck relateras till anvindning av sprakliga varieteter i klassrummet: 1) olika
genrer och olika texter, 2) kulturella identitet samt kulturer och omraden, 3) olika syften, mottagare
och sammanhang och 4) olika tider och omraden. I alla dessa uttryck och begrepp betonas olikhet
ndr det giller stoff (genrer, texter), elevernas tillhorigheter (kulturella identitet, kulturer),
geografiska omraden dar sprékliga varieteter kan forekomma (omraden), syftet med
kommunikationen, mottagning och kontext (olika syften, mottagare och sammanhang) samt
tidsepoker (olika tider).

Det tredje steget av analysen, om hur sprakanvandning beskrivs i kursplanen, visar att i &mnets
syftesbeskrivning (Lgr22, s. 84) vad giller sprakanvindning uttrycks bland annat en stréavan efter att
“eleverna er6vrar kunskaper om modersmalets uppbyggnad”, att elevernas intresse stimuleras “for
att samtala, ldsa och skriva” samt att eleverna ska “utveckla kunskaper i att formulera egna é&sikter
och tankar i olika slags texter” (Lgr22, s. 84). Sprakanvindningen i kursplanens centrala innehall
beskrivs under rubriken ”spriakbruk” och for elever i drskurs 1-3 innebér det “ord och begrepp for
att uttrycka kanslor, kunskaper och asikter” samt “ord och begrepp med anknytning till traditioner
och foreteelser i omraden ddr modersmalet talas”. For elever 4-6 tillkommer “ords och begrepps
nyanser och virdeladdning” samt synonymer, motsatsord och andra relationer mellan ord”. I
arskurs 7-9 forvantas elevernas sprakanvidndning innehélla dven ”bildsprék och idiomatiska
uttryck”, ”6versdttning av och jaimforelser mellan ord, begrepp, fraser och texter pd modersmélet
och pé svenska”, ”skillnader i sprakanvindning beroende pé syfte, mottagare och sammanhang.”
samt “spréikets betydelse for att utova inflytande”. (Lgr22, s. 88.) Dessa beskrivningar visar att hogst
upp i grundskoledldrarna 4r det avancerade sprakliga handlingar som forviantas av
modersmalseleverna, men sprakliga varieteter kan endast implicit forstas i dessa.
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Analysens fjarde steg, om det uttryck i kursplanen som ger utrymme for transsprakande i
modersmalsklassrum, visade att kursplanens formuleringar inte &r sarskilt 6ppna i detta avseende.
Visserligen forekommer hanvisning till jimforande perspektiv, s& som formuleringen “6versittning
av och jamforelser mellan ord, begrepp, fraser och texter pa modersmaélet och pa svenska”. Att
eleverna ska kunna oversitta och jamfora ord, begrepp, fraser och texter mellan de tva sprakliga
sammanhang kan med ett bredare tolkningssitt ses ocksa innefatta kinnedom om olika sprékliga
varieteter.

Sammanfattningsvis visar analysens alla steg att anvdndning av sprakliga varieteter i
modersmalsklassrummet kan inlésas i kursplanen, men endast implicit. Sa som analysens olika steg
visar finns det inte ndgon explicit hanvisning i kursplanen till anvindning av sprakliga varieteter,
utan det féorekommer endast olika uttryck och begrepp som kan implicit férstas innehélla hanvisning
till sprakliga varieteter. Sdledes ger kursplanen inte nagra direkta anvisningar eller pedagogiskt stod
for anvandning av sprékliga varieteter, utan erbjuder eget tolkningsutrymme f6r modersmalslédrare.

Ldrarideologier om sprakanvdndning i undervisningen (historiska kRroppar)

I analysen av ldrarintervjun ligger fokus pa sprakideologier. Den ldrare som intervjuas hir har egen
bakgrund i Syrien dér utbildningsdiskursen, liksom i Irak, placerar MSA centralt i utbildning och
undervisningen darmed lagger fokus pa skrift och éven annan formell anvandning av spraket som
att halla tal och recitera poesi. I andra delar av den arabisksprakiga vérlden, sa som Libanon och
Marocko, ér flersprakighet i hogre grad norm och europeiska sprak som franska och engelska har
starka positioner. Aven ¢vriga modersmalslirare i arabiska i den kommun dir studien genomférdes
hade syrisk bakgrund.

Liraren undervisar sammanlagt 18 grupper, fran forskola till gymnasium, och har haft flera av
grupperna sedan forskoletiden. Lararen berattar om samverkan bdde med 6vriga modersmélslarare
och med ordinarie klassldrare, exempelvis genom deltagande i kompetensutveckling av olika slag.
Ett exempel pd sddant som ldraren tagit in i sin undervisning efter sédan samverkan ar arbete med
olika texttyper. Nar det giller sprakanvindning uttrycker liraren béde en 6nskan att eleverna ska
tala mycket arabiska i klassrummet och en vilja att 1ata eleverna anvanda det sprak de sjilva vill:

Vi ska gora allt som passar dom e man 6nskar att dom ska anvéinda bara arabiska i
klassrummet men om dom kan inte sdga nagot ord pa arabiska dom behéver inte vara
tysta dom ska sdga pa svenska ocksé. Ibland jag sdger: "Om ni kan det hir ordet pa
engelska ocksa ni kan sdga om ni kan”. Jag forsoker hela tiden att dom ska saga.

Samtidigt med denna 6ppenhet infor att eleverna anvander sig av sina olika sprék, sager sig lararen
ha viss forstaelse nir ovriga lirare pé skolan ibland uttrycker att eleverna enbart ska anvinda svenska
pa 6vriga lektioner och raster:

eftersom mest av eleverna i den hdr skolan dom kommer fran andra lander det blir
manga sprak darfor lararna och jag, man sjdlv ocksa, kinner det ar bra for eleven att
inte anvanda spraket i skolan for att ni ska anvinda svenska mest och jag tycker att
det dr bra ocksa ibland.

En sddan medvetenhet om olika aspekter av sprakpolicy blir 4n mer tydlig nér lararen avslutar med
att siga: “men sjélva lararna har ocksé har nu ldst om translanguaging och sa hir. Dom forsoker hela
tiden (att) eleverna far anvinda den sprak pa rasten (som) hjdlpa dom att prata eller sdga vad dom
vill”. Samtidigt som ldraren alltsa betonar vikten av att eleverna far anvinda de sprakliga resurser de
vill for att siga det de vill uttrycker liraren en ambition att eleverna ska prata arabiska pa
modersmalslektionerna:
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jag vill att dom ska anvianda bara for att mest dom ska anvianda arabiska utan att kdnna
att jag tvingar dom jag séger till dom att jag kan inte mycket svenska (skratt) kanske
det kommer [elevnamn] jag forsoker sdga hela tiden att jag kan inte svenska sa mycket
jag forsoker att dom ska (...) det dr bra om [eleven] pratar [arabiska]

Sélunda uttrycker ldraren en flersprikig medvetenhet som samtidigt innehaller vissa inslag av
monolingvistisk karaktdr. Liraren framhaller en 6nskan om att eleverna ska prata arabiska pé
lektionerna, visar samtidigt en medvetenhet om diglossiférhillandet och uttrycker en vilja att lata
eleverna anvinda det sprak de sjélva foredrar. Nar det géller diglossin sdger lararen att arabiskan ar
lika i alla arabisktalande ldnder vilket 6verensstimmer med utbildningsdiskursen i Syrien och Irak
men inte den dominerande i Nordafrika varifran en av eleverna kommer. Hir finns alltsd en viss
motségelsefullhet i ldrarens uttryckta sprakideologi, som bade kan kopplas till diskurser som
cirkulerar i det aktuella skolsammanhanget och till elevgruppens sammansittning.

Interaktionsménster och sprakliga varieteter i Rlassrumsinteraktionen
(interaktionsordning)

Interaktionsordningen styrs av sociala normer dér relationer formas. I detta modersmalsklassrum
hade lararen en central roll som den som ledde undervisningen och diarmed ocksa den sociala
interaktionen. Lararen anvénde sjilv en levantinsk dialekt, liksom fyra av eleverna. Tva av eleverna
anviande en sudanesisk och en elev fran Tunisien talade en maghrebidialekt. Eleverna gick i arskurs
tre och var samtliga fodda i Sverige. Lektionerna lag inom ramen for elevernas ordinarie schema,
direkt efter lunchrasten en timme per vecka och lararen inledde varje lektion med lite smaprat kring
rasten, helgen eller ett lov, sisom i exempel 1:

Exempel 1
1 L:Hala’ gar fina n’al sabah 1-khayr L: Nu séger vi god morgon
2 EE: Sabah l-nar EE: God morgon
3 L:Kifkun? L: Hur mér ni?
4 EE:L-hamdu-lilah EE: Bra
5 L:Kull ‘am wa entum b-khayr, L: Hoppas ni mar bra varje ar
6  E:wa gnti b-khayr E: och du ocksa
7 L:Kifkanl-id? L: Hur var gid?
8 El:Muih El: Bra
9 L:Nbasatd? Wa l-jaw kan ktir helu! Nbasati? L: Hade ni roligt? Och védret var jéttefint! Hade ni
10 roligt?
11 E1: Nihna nzilna ‘a-l-mal‘ab wa 1‘abna E1: Vi gick till lekplatsen och lekte
12° L: Mm y*ani nbasati? L: Mm hade du roligt?
13 El:Eh El: Ja
14 L: Wa l-helu enno tlat ayyam kan ‘andna, L: Och det var fint att vi hade tre dagar,
15 1jum‘a wa as-sabt wa l-ahad fredag, 16rdag och séndag.

Denna morgon bérjar liraren med en vanlig morgonhilsning, som besvaras av eleverna, och
eftersom den stora hogtiden Eid el fitr hade varit dagarna innan fortsitter liraren pé rad 5 med en
traditionell hélsning efter eid, ” Kull ‘am wa entum b-khayr” (Hoppas ni mar bra varje ar) som
besvaras av eleverna: ” Wa enti b-khayr” (Och du ocksa). Lararen fortsitter med att fraga om hur
helgen och firandet har varit. Det var vanligt att det inledande samtalet skedde med levantinsk
dialekt, ibland uppblandat med svenska, som i exempel 2 nir samtalet kommer in pa vad eleverna
gjort pd rasten:
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Exempel 2
1 E3: Spelade fotboll E3: Spelade fotboll
2 L: Shaismha b-1-"arabi? L: Vad heter det pa arabiska?
3 E3: Iabeh, kura-gadam E3: Fotboll fotboll
4  L:Kuratlgadam L: Fotboll
5  E3:Jag brukar leka lite olika E3: Jag brukar leka lite olika
6  L:’Areft Kif bt'al b-1-"arabi? (.) Tl'ab L: Vet du hur man sdger pa arabiska? (.) Du
7  kfiral'ab leker manga lekar
8  E3:El'ab kfir al’ab E3: Jag leker manga lekar
9  L: Mukhtalifeh L: Olika
10 E3:Emm E3: Emm

Nir elev 3 svarar pa svenska ber liraren eleven att sdga det pa arabiska. Eleven svarar da fotboll med
sudanesisk dialekt "tabeh” foljt av "kura-qadam” pa MSA och blir rittad av lararen som lagger till
det missade /t/: "Kurat I-qadam”. Eleven fortsatter pa svenska och lararen fragar, pa rad 6, om eleven
kan siga det pé arabiska. Nir eleven inte svarar sdger lararen ” tl‘ab ktir al’ab” (du leker ménga lekar)
och eleven svarar “el‘ab ktir al‘ab” (jag leker manga lekar) varvid lararen lagger till ” mukhtalifeh”
och eleven hummar instimmande. Detta ar ett exempel dér ldraren forsoker fi en elev att tala
arabiska. Att eleven borjar med sudanesisk dialekt men &vergar till MSA visar att det dr underforstatt
att normen ar MSA. Detsamma kan forstds i exempel 3 ddr lararen fragat eleverna om leksaker:

Exempel 3
1  E4: Far jag beritta nagot annat istillet for E4: Far jag beritta nagot annat istillet for
2 leksaker? leksaker?
3 L: Sha biddik tehki? Bass ghki Ii eyyaha L: Vad vill du beritta? Men beritta det for mig pa
4 b-l-‘arabi arabiska
5 E4:Jafi E4: Ja, det finns
6 L:Yalla fi L: Ok, det finns
7 E4F1 E4: Det finns
8 L:Anarahsa‘dik, ali L: Jag hydlper dig, ség
9  E4:Ehb, fi, vad heter det strand bi-tiinis, E4: Ehl, det finns, vad heter det strand i Tunisien
10 L: Fi ghati bi-tonis, L: Det finns en strand 1 Tunisien

Hir tar en elev, E4, initiativ till att berdtta om négot som ligger lite utanfor det dmne som ldraren
borjat med. Den dialekt som E4 anvdnder, tunisisk magrebidialekt, avviker starkt fran de &vrigas
och eleven viljer konsekvent att tala svenska pa lektionerna. Har ser vi hur ldraren uppmanar eleven,
vanligt, att tala arabiska och stoder eleven till en formulering pa arabiska, vilket har blir liktydigt
med levantinsk dialekt.

Efter det inledande samtalet introducerar liraren dagens arbete som kan behandla teman som
veckodagar, mobler och liknande, ofta kopplat till liroboken men ibland anvinds ocksa exempelvis
en film, som i exempel 4 (F ér filmens talarrdst):
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Exempel 4
1 L:Ha frjikun shughle. Nshaf, sh r’aykun nshifl-  L: Jag ska visa er nagot. Vi ska se, vad tror ni om
2 fusdl al-arba’? att se de fyra arstiderna?
3 E:Vad ir det? E: Vad ir det? '
4 L: Arstider. Mnshaf? Yalla, g‘add, S1 ‘adi L' Arstider. Ska vi se? Yalla. sitt er. S1 sitt dig pa
5 maknik habibti. S1, hayy taba’t siriya. shukran,  din plats viinnen. S1. det héir &r Syriens, tack. Ligg
6 Hutti had jawwatu. S1. izza tg“adi rah nhutt film den hér inuti. S1, om du sitter dig ska vi sla pa en
7  mnshifu m‘a bad. film och se den tillsammans B '
8 Al-salamu ‘alaykum wa rahmatu-1ah. kayfa F: Fred vare med er och Guds vilvilja. Hur mar ni
9 halukum asdiga’1? Sanata‘allamu al-yawm al-fusg] 1104 vanner? Idag ska vi ldra oss om de fyra
10 arstiderna.

al-arb‘a’

I exempel 4 introducerar liraren lektionens tema, &rstider, med levantinsk dialekt: ”1-fusal”
(arstider) och pa rad 3 fragar en elev pa svenska vad det betyder. Lararen 6versitter till svenska och
héanvisar till filmen (rad 4-5) och ber samtidigt en elev ligga undan arbetet med flaggor frin
aktiviteten som foregick filmvisningen. Filmens talarrost anvander MSA. Filmrosten halsar med
standardarabiskans "al-salamu ‘alaykum". Denna halsning kan jamféras med exempel 1, dér lararen
hélsar med det levantinska “kifkun” som é4r en kortform av ” kayfa halukum”. Skillnaderna mellan
MSA och levantinsk dialekt dr sma i ord som det levantinska "I-fusil” och MSA: ”al-fusal”, medan
de ér storre exempelvis i hilsningsfraser.

Efter filmen fragar lararen eleverna om érstiderna (exempel 5):

Exempel 5
1 L:Fikun t'olg b-l-swidr, ayy. fasl? L: Ni kan séga pa svenska, vilken arstid (ar det)?
2  E:Var E: Var
3 L: Var bas var ghil ismy b-1-‘arabi? Sayf, shita’. L: Var, men vad heter var pa arabiska? Sommar,
4 kharif () rabr vinter, host (.) var
5  E:Rabr E: Var

»,

Léraren fragar efter "var” pé arabiska och sdger sedan de fyra arstiderna pé arabiska. Notera att
ldraren inte siger dem i kronologisk ordning men sé att vair kommer sist, med en liten paus innan
rabi’ 7 (var), formodligen for att ge utrymme fo6r nagon elev att komma med ordet. Skillnaden
mellan dialektalt tal och standardiserad skrift gors séllan explicit av liraren utan lirarens levantinska
tal och MSA anvénds sida vid sida utan tydlig grans. Nar eleverna ska ldsa och skriva explicitgors

skillnaden inte, som i exempel 6:

Exempel 6
1  L: Hala’ pkammil kitabat I-kalunat bas rah t'rai L Nu fortsétter vi att skriva ord men ni ska ldsa
2 kman. Mashi? N'ra wa pktub, Bas t'allamtd tlat ocksa. Ok? vi ldser och skriver. Sa fort ni lért er tre
3 kalimat trfa‘d idkun min shan tqratly, Eh ord riicker ni upp handen fér att lisa for mig. Ok?
4 E: Ska vi skriva forst och lisa sen? E: Ska vi skriva forst och lisa sen?
5 L: Lisa och skriva tillsammans, ok? I’rll, izza L: Lisa och skriva tillsammans, ok? Lis, om vi
6  katabna mathalan hayy I-kilmeh. shifu. nktub ma‘  skriver till exempel det hir ordet, titta, vi skriver
7  biad. hik qara’ tillsammans, sa lises det.
8 E:Qara’ E: Laste
9  L:Tktub hik L Skriv sa hér
10 L'SheRTI shufi L: SheR TL shrfi
11 E: Shurti E: Polis
12 L: Mashi. hik. iqrai wa ktubl L: Ok, sa hir, lds och skriv.

Léraren introducerar arbetet med att skriva och ldsa utan att tydliggora skillnader mellan tal och
skrift. En elev ber pa svenska om fortydligande och lararen svarar pa svenska pé rad 5, bokstaverar
det aktuella ordet pé rad 10 och avslutar med att be om bekriftelse pa att eleverna forstatt: “ok?”.
Léraren skriver pa tavlan for att visa och ljudar radikalerna, det vill sdga konsonanter och linga
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vokaler: ”Sh eR T I”. I och med att ldraren inte skriver eller ljudar korta vokaler blir det inte tydligt

=»

att uttalet pd MSA ér “shurti” medan vokalen /u/ férkortas till "shrti” pa levantinsk dialekt.

Under temat mobler visar lararen en bild via sin laptop pa skarmen. Bilden forestiller ett rum, som
skulle kunna vara ett barns rum, med olika mobler. I detta samtal fragar lararen eleverna explicit vad
olika mobler kallas pa deras respektive dialekter. Just vid det tillfille som visas i exempel 7 far lararen
telefon och gér ut ur klassrummet en stund, varfor ett samtal eleverna sinsemellan uppstar:

Exempel 7
1 L: Hala’ jjina I-hin. shaft l-ishara. b-1-tGnist sha  L: Ok, da har vi kommit hit, ni ser markeringen, pa
2 brala? tunisiska vad sdger ni?
3 E4: Singen, ¢h, farsh E4: Singen, gh sing
[Léararens telefon ringer och hen ursiktar sig och
gar ivig]
4 E4: Pi arabiska det heter farsh. allts i Tunisien E4: Pa arabiska det heter sing, alltsa i Tunisien
5 paarabiska pa arabiska.
6  E2:Pa arabiska det heter sarir ay takht E2: Pa arabiska det heter siing eller séing
7 E 3: Vi siger garir eller farsh E 3: Vi siger sing eller séing
8  E1:Farshe E 1: Madrass
E4: Vi siger farsh E4: Vi siiger séing
9  E3:Singen ir farsh och det andra ir farshe. den  E 3: Siingen ir séng och det andra ir madrass, den
10 mjuka saken mjuka saken
11 E5:For oss farsh E 5: For oss sing

Nir telefonen ringer och lararen gar ut ur klassrummet for att svara uppstar ett av de fa tillfillen
under de observerade lektionerna dér eleverna tar 6ver samtalet i klassrummet. De fortsétter att
samtala om bilden och E4 séger att det heter “farsh” och lagger till ”i Tunisien pé arabiska.” Pa rad
6 fortsatter E2 med att ge MSA ”sarir” och det levantinska “takht”. Eleverna fortsitter att siga olika
ord for sing och overgar till en diskussion om skillnaderna mellan “farsh” och “farshe”. Darefter
foljer en diskussion av olika begrepp for skrivbord innan liraren kommer tillbaka. Intressant har ar
att eleverna refererar till sin respektive varietet som “arabiska” samtidigt som de visar en

medvetenhet om att man siger pa olika sitt pa olika hall.

Sammanfattningsvis framtrader interaktionsmonster ddr olika arabiska dialekter anvinds i
kombination med MSA och svenska. Att ldraren &r medveten om saval arabiska
utbildningstraditioner som uppfattningar inom arabisk tradition om diglossiska forhallanden
mellan MSA och DA blir tydligt i de interaktionsménster som forekommer. Samtidigt véljer liraren
att anvdnda levantinsk dialekt i sin interaktion med eleverna vilket ger denna en sarstallning i
klassrummet i relation till 6vriga varieteter. MSA presenteras som nagot studenterna behover lara
sig och de standardarabiska orden forklaras, presenteras och integreras inom den levantinska
diskursen.

Exemplen visar hur ldraren och eleverna férhandlar anvandningen av olika sprékliga resurser, déar
ldraren styr mot MSA i specifika situationer, ofta kopplade till skrivévningar. Exemplet med eleven
med sudanesisk bakgrund, som forst siger fotboll med sudanesisk dialekt och sen dndrar till MSA,
visar att dven elever ar medvetna om att de dialekter som &r mindre vilkinda for andra
arabisktalande, som den sudanesiska och tunisiska, kan beh6va 6versittas till antingen en vilkdand
dialekt som levantinsk eller egyptisk eller till MSA f6r den som behérskar det. I detta klassrum utgor
levantinsk dialekt i viss min en implicit norm, i och med att detta dr den varietet som lararen i
huvudsak anviander. Den elev vars dialekt avviker mest fran bade de 6vrigas och fran MSA, eleven
med tunisisk bakgrund, viljer svenska, nagot som ldraren accepterar men genom milda
uppmaningar och stod forsoker att fa till arabiska, vilket da blir MSA eller levantinsk dialekt. Har
kan noteras att denna elev ar den som forst ger ord f6r mobler pa bilden nér lararen gir ut ur
klassrummet. I och med att lararen styr klassrummet, ar det majligt att eleven upplever krav pa att
anvanda MSA som kopplade till ldraren.
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SLUTSATSER OCH AVSLUTANDE DISKUSSION

De resultat som framtrdder genom nexusanalysen i denna studie stoder tidigare studier om fragor
om ideologiska dilemman nir det giller likvardighet och social réttvisa i relation till sprakpolicy
(Paulsrud et al., 2017; Bonacina-Pugh, m.fl. 2021). T och med att spréaklig variation osynliggors i
styrdokumenten ges larare ingen ledning i hur denna ska hanteras, ndgot som inte enbart giller
modersmal arabiska utan dven modersmalsundervisning generellt. Medan arabiska karakteriseras
av det diglossiska forhallandet uppvisar andra sprak andra former av spraklig variation.

I de situationens diskurser som studerats, i form av ldroplanen fér modersmalsdmnet, (Lgr22), var
denna sprakliga variation i det ndrmaste osynlig och kunde enbart anas implicit. Aven om utrymme
gavs for att behandla sprakliga varieteter uttrycktes detta inte explicit. Det innebdr att larare i
modersmal arabiska, som i detta fall, saknar ledning i form av en tydlig sprakpolicy som ger stod for
hantering av elevernas varierade sprakliga resurser i undervisningen.

De historiska kropparna, hér framst i form av lararens tal, visade att lararen bade var medveten om
diglossiforhallandet och ville att eleverna skulle prata arabiska pa lektionerna, samtidigt som en vilja
att 1ata eleverna anvinda det sprak de sjdlva foredrar uttrycktes. Lararen uttryckte dven ett behov av
transsprakande pedagogik, i likhet med Garcia och Li Wei (2014), i form av att medvetet erbjuda
elever att anvdnda de sprékliga resurser som passar dem. Lararen kan har sdgas sta infor tva delvis
motsatta slag av sprakpolicy: den officiellt uttryckta i laroplanen (Lgr 2022) ddr osynliggérandet av
sprékliga varieteter implicit ger stod for vad som i fallet modersmal arabiska kan kallas en ensprékig
MSA-norm, alltsa att enbart anvinda MSA i klassrummet, samtidigt med en sprakpolicy grundad i
transsprakande pedagogik. Detta kan jimforas med skillnader inom vad vi kallat arabisksprékiga
undervisningstraditioner, vilka i sig innebdr antingen en ensprakig MSA-norm eller stod for
anvandning av dialekter i kombination med MSA. Salunda kan konstateras att olika diskurser om
sprik cirkulerar genom de sociala praktikerna samtidigt som ldraren ger uttryck for att en
sprékideologisk héllning inte &dr helt oproblematisk utan i sig kan innefatta motségelser.

De interaktionsmonster som framtridde genom interaktionsordningen i de presenterade exemplen
visar att ldraren i detta fall, i viss mén tillsammans med eleverna, navigerar mellan MSA, dialekter
och svenska. Samtidigt visades att de dialekter som lararen respektive eleverna anvande avgjorde i
vilken mén eleverna kunde komma till tals. I detta fall blev det svarare for eleven med den dialekt
som avvek starkare fran de 6vriga att anvinda arabiska i klassrummet.

Utifran studien kan en fraga stillas om vad som hiander om ldraren har en avvikande dialekt, till
exempel om ldraren talar maghrebi och de flesta elever levantinsk. Hér aktualiseras aspekter av
likvirdighet och social réttvisa, sdvil for elever som for larare. Var slutsats utifran studien 4r att den
mer eller mindre implicita ensprakighetsnorm, som kan sigas framtrada i styrdokumenten, kan
paverka savil larare som elever av olika ursprung pé olika sitt. Nar en elev inte kan komma till tals
pa grund av sin dialekt eller behdrskning av standardspréket skapar det ojamlikhet och orittvisa for
denna. Darfor ar det angeldget att lararen far stod i form av bade en tydlig sprakpolicy genom
styrdokument som reglerar undervisningen och konkreta pedagogiska verktyg for att kunna hantera
spréklig variation i klassrummet.

I denna artikel amnade vi diskutera likvirdighet och social rittvisa genom att fista blicken pa
modersmalsundervisning i arabiska som préglas av diglossiférhéllande och dér det dirmed framstér
tydligt att modersmalsldraren har en utmaning med att hantera den sprakliga méngfalden som
forekommer i ett modersmaélsklassrum. Problematiken &r dock inte unik for just modersmal
arabiska, utan liknande fragestallningar ar aktuella dven f6r andra sprak och modersmalskontext.

Vart bidrag med denna studie for temanumret &r att tydligare uttryck for en flersprakighetspolicy i
styrdokument ar betydelsefullt f6r att modersmalslédrare ska fa stod for hur olika sprakliga resurser
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kan anvindas i undervisningen. Med tydligare std for en transsprakande pedagogik, i enlighet med
Garcia och Li Wei (2014; se dven Li Wei, 2011; Paulsrud et al., 2017, 2018; Juvonen & Kallkvist,
2021) skulle séval elever som ldrare kunna ges stod for att anvinda sina olika spréakliga resurser
inklusive de varieteter av arabiska eller andra aktuella sprdk som anvénds i modersmélselevernas
hem och som eleverna har med sig fran exempelvis tidigare skolgang och de varieteter som ldraren
identifierar sig med och har kunskaper inom. Om modersmalslararna skulle ha mer pedagogiska
resurser i sin verktygsldda, sa som kreativitet och kritikalitet, som Li Wei efterlyser med sin
transsprékande teori (2011), skulle elevernas sprakliga resurser f& mer utrymme i klassrummet. P&
det sittet skulle modersmalsklassrummet kunna bli mer likvardigt och socialt rattvist jaimfoért med
vad som gillde i det studerade fallet.

Finansidr: Studien ar finansierad av Skolforskningsinstitutet (Nr 2021-00041).
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