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ABSTRACT

Based in a linguistic ethnographic study in adult language education in Sweden, the aim of this article
is to critically discuss translanguaging as a complex pedagogical practice involving students’
participation and transknowledging. We approach translanguaging from an ecological and socio-
semiotic perspective, involving both embodied communication and materiality (Goodwin, 2018;
Hua et al., 2017, Wei, 2023). Moreover, we understand translanguaging and transknowledging
(Heugh, 2021) as intertwined, and as a pedagogy with the potential for transformative, social and
epistemic justice. Drawing from linguistic ethnographic data from two schools for adult education,
we analyze and discuss how the teachers use multiple linguistic resources to create a space for
students’ participation, knowledge and lived experiences.
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INLEDNING

I den har artikeln belyser och diskuterar vi transsprikande (engelska: translanguaging) och dess
potential for social och epistemisk rittvisa. Med fokus pa sprékundervisning for vuxna, tar vi
avstamp i transsprakande som ett teoretiskt perspektiv pa sprak och som ett pedagogiskt
forhallningssitt, dar fokus riktas mot vad ménniskor gér med sprakliga och semiotiska repertoarer
snarare 4n hur manniskor anvénder ett visst namngivet sprak (Garcia & Wei, 2014; Paulsrud &
Rosén, 2019). Utifran ett kritiskt och ekologiskt perspektiv ndrmar vi oss spriak som en social praktik
genom vilka deltagare i en undervisningspraktik férhandlar och omskapar kunskapsinnehall. I
inledningen presenterar vi transsprékande som teoretiskt begrepp och hur den aktuella studien
forhaller sig till tidigare forskning inom omrédet. Vibelyser aven hur transsprakande sammanlédnkar
till begreppet transkunskapande.

Begreppet transsprakande (eller trawsieithu) myntades av Cen Wiliams for att finga in den parallella
anvandningen av kymriska och engelska i en walesisk undervisningskontext (Baker, 2001). Darefter
har begreppet kommit att anvandas pa en rad olika och i vissa fall motségelsefulla sitt (se t.ex. Chaka,
2024; Cummins, 2021; Jaspers, 2018; Mazak, 2017). En viktig utgangspunkt ar att transsprakande
som teori och praktik utgar fran flersprakiga individers erfarenheter, snarare dn att nirma sig
flersprékig anvdndning - inte minst i undervisningssammanhang - utifran en ensprakighetsnorm
(Garcia, 2009). Utifran flersprakiga erfarenheter framstdr sprék som sammanvivda och
sprakanvandningen gridnsoverskridande. Transsprikande har ocksd framhallits som ett politiskt
motstdndsprojekt som véinder sig mot ensprakighetens och den separata tvasprakighetens
normativitet ur ett grasrotsperspektiv (Baynham, 2020). En transsprakande pedagogik handlar
saledes inte enbart om undervisningsstrategier, dér flera sprék anvéands, utan om en pedagogik som
syftar till fordndring (transformation) genom att utmana bade en ensprakighetsnorm och sprékliga
hierarkier (Garcia & Leiva, 2014). Grunden for ett transsprakandeperspektiv utgérs dirmed av
transformation genom samarbete i en stravan efter social rattvisa (Garcia & Kano, 2014; Wei, 2023).
I utbildningssammanhang innebér det att “elever och larare engagerar sig i komplexa, diskursiva
praktiker som inkluderar alla elevers sprakliga praktiker for att utveckla nya sprakpraktiker och
vidmakthélla gamla, kommunicera lamplig kunskap, och ge rost at nya sociopolitiska realiteter
genom att ifrdgasatta spraklig ojamlikhet” (Garcia & Kano, 2014, s. 261, vdr éversdttning). Ett sadant
synsitt bygger pa en kritisk och emancipatorisk syn pé lairande dar maktstrukturer bade synliggors
och utmanas (Freire, 1976; hooks, 1994). Diarmed ifragasitts ocksa ett kolonialt tinkande som
kommit att prégla sprakundervisning och sprakdidaktisk forskning (Garcia et. al., 2021). I den
koloniala tankefiguren framstélls viss (europeisk) kunskap och vissa sitt att vara i och anvinda sprak
som legitima och universella, och som den enda méjliga vagen. I relation till sprak och undervisning
innebdr det att vissa satt att anvinda (talade och skrivna) sprak - standardiserade och akademiska -
ses som mer legitima (Garcia et al., 2021). Utifrdn ett kritiskt och emancipatoriskt perspektiv kan
dock sprékundervisningen bidra till att utmana en sadan tankefigur som framstéller viss kunskap
och ett visst sitt att anvdnda sprak som det enda majliga och ritta. En transsprakande pedagogik
behéver dirmed utga ifran elevers erfarenheter och sitt att anvinda sprak och kunskap, som skiljer
sig fran skolans och majoritetssamhallets. Elevers sprékliga och epistemiska resurser ses dirmed som
vardefulla i sig och 4r med andra ord mer 4n enbart 6vergéngsresurser pa vagen in i ett standardiserat
majoritetssprak.

Samtidigt har kritik riktats mot transsprakande utifran flera perspektiv. Cummins (2021)
problematiserar att namngivna sprak ur ett transsprakande perspektiv inte skulle utgora en realitet
eller relevanta begrepp for att tala om méanniskors sprakanviandning. Att sprak dr socialt
konstruerade innebir dock inte att de inte dr upplevda och verkliga f6r manniskor (Cummins, 2021).
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I ett utbildningsperspektiv kan det bli problematiskt om forskare och larare véljer att inte tala om
specifika sprak, d4 det riskerar att osynliggora sociala kategorier som berér sprak — och dé sérskilt
marginaliserade och/eller minoritiserade grupper i samhallet (Cummins, 2021; MacSwan, 2020).
Vidare har bristen pa evidens gillande effekter av en transsprakande pedagogik for lirande i
sprékundervisning uppmérksammats. Kritik har riktats mot att manga studier om transsprakande
har en design som forsvarar mojligheten att gora tillforlitliga jamforelser (Chalmers & Murphy,
2022; Huang & Chalmers, 2023). I Huang och Chalmers (2023) &versikt riktades dock fokus enbart
pa effekter géllande hur en transsprakande pedagogik kan bidra till larande pa vad som beskrivs som
malspraket (engelska). Att malet for en transsprékande pedagogik skulle vara utveckling av
majoritetsspraket kritiseras av Kerfoot och Bello-Nonjengele (2023) som menar att transsprakande
i formella utbildningssammanhang just kommit att anvéndas for ett ensprakigt mal. Transsprakande
blir i ett sddant perspektiv framst ett forhallningsséttsatt for att uppratthélla och bekrifta, snarare dn
transformera, rddande sprak- och kunskapshierarkier (Kerfoot & Bello-Nonjengele, 2023). Jaspers
(2018) problematiserar pa motsvarande sitt den transformativa potentialen i en transsprakande
pedagogik och menar att den i vissa fall kan bli en fortryckande snarare an en frigérande kraft i
undervisningen (se &ven Hedman, 2018). Utifrén en studie av svensk kontext framhaller Fuster och
Bardel (2024) att individers transsprakande dr avhingigt av och kan behova anpassas efter de
sociolingvistiska och utbildningsmassiga utmaningar som finns i ett sambhille, vilket inkluderar
talares sprékliga repertoarer i olika sammanhang (se t.ex. Ganuza & Hedman, 2017, om
transsprédkande praktiker i modersmalsundervisning). Att transsprdkande ges olika betydelser och
utvecklas i olika riktningar beroende pa den sociopolitiska kontexten uppméarksammas dven av
Chaka (2024) ur ett dekolonialt perspektiv. Chaka (2024) finner att forskning om transsprakande i
the Global South/”det globala syd" (se Santos, 2012) fortsatt brottas med hur de forna
kolonialsprakens starka status i forhallande till andra sprékliga repertoarer ska hanteras, samtidigt
som transsprdkande blir ett viktigt verktyg i strdvan att bryta sig loss fran en kolonial spraklig
hegemoni och enspréakighetsnorm. En spraklig hegemoni baserad i en kolonial syn pa sprak och
manniskor, dr dock inte geografiskt begridnsad till det globala syd utan drabbar marginaliserade
grupper dven i det globala norr (Santos, 2012; se d4ven “det koloniala projektet” nedan).

Syftet med den har artikeln &r att synliggora och kritiskt diskutera om och hur transsprékande kan
mojliggora elevers deltagande som kunskapande subjekt i sprakundervisning for vuxna. Artikeln
utgdr fran en syn pé (trans)sprdkande som involverar savil sprak och modalitet (Hua et al., 2017,
Wei, 2023), ur ett social-semiotiskt perspektiv, vilket inkluderar férkroppsligad kommunikation och
materialitet (Goodwin, 2018). Vidare sammankopplar transsprakande till fraigor om vilken och vems
kunskap som ér legitim i en undervisningskontext genom begreppet transkunskapande. Centralt ar
att transsprékande och transkunskapande (transknowledging, Heugh, 2021) ses som tvé sidor av
samma mynt, som béda utgoér en transformativ handling som orienterar mot epistemisk och social
rattvisa. Ennser-Kananen m.fl. (2024) menar att transkunskapande precis som transsprakande
synliggor “unboundedness of knowledges and the power-laden processes of epistemic negotiations
that draw on knowledges across time and space.” (Ennser-Kananen, Riuttanen & Ortega, 2024, 5.82).
Likval som dessa forfattare narmar vi oss transkunskapande genom begreppet epistemisk oréttvisa
(Fricker, 2007; 2015; Medina, 2013) som riktar uppmérksamhet mot tillgédng till och erkidnnande av
kunskap, vem som betraktas kunnig och trovirdig och vem som inte gor det. Att betraktas som
trovardig och begriplig 4r ndra sammankopplat till sprak, vilka sprak och vilka sétt att anvdnda sprak
som dr legitima (Medina, 2013). Det blir darfér relevant att undersdka om och hur transsprakande
och transkunskapande kan ta sig uttryck i en undervisningskontext.

1. Vilka mojligheter for transsprakande och transkunskapande finns i sprakundervisningen?
2. Om och i sddana fall hur bidrar transsprikande och transkunskapande till 6kad epistemisk
rdttvisa?
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Vi undersoker detta genom att presentera och diskutera empiriska exempel pé transsprakande i
sprdkundervisning inom kommunal vuxenutbildning i sa kallad svenska for invandrare (sfi). Det
empiriska materialet har genererats inom projektet Visuella resurser i sprakundervisning inom sfi och
sdrskild utbildning for vuxna (2022-2023), med grund i aktionsforskning och lingvistisk etnografi
vilket beskrivs under metod och material.

I foljande avsnitt ges en beskrivning av den aktuella utbildningskontexten, sfi. De teoretiska
begreppen epistemisk ordttvisa och transsprikande presenteras sedan mer utforligt. Efter en
beskrivning av metod och material, presenteras resultatet med grund i empiriska exempel fran tvé
skolor. Artikeln avslutas med en diskussion om transprakande som transkunskapande i
sprakutbildning fér vuxna.

Kommunal vuxenutbildning i svenska for invandrare och svenska som
andrasprdk

Enligt den svenska spraklagen (SFS 2009:600) ska alla medborgare ges mojlighet att lira sig, utveckla
och anvinda det svenska spréket. Sverige har en lang tradition av att erbjuda sprakundervisning i
svenska for vuxna som migrerar till Sverige, &ven om utbildningen préglats av flera och ibland
motsagelsefulla mél vad giller omsorg, arbete, samhallsdeltagande och integration (Lindberg &
Sandwall 2007, 2012; Rosén, 2014).

Utbildning i sfi organiseras sedan 2016 inom ramen fér kommunal vuxenutbildning eller
kommunalt upphandlade externa anordnare. Enligt kursplanen &r sfi en kvalificerad
sprékutbildning som “ska ge sprakliga redskap for kommunikation och aktivt deltagande i vardags-
, samhlls- och arbetsliv samt fortsatta studier” (Skolverket, 2017). Utbildningen &r organiserad i
tre studievégar: 1, 2 och 3 samt fyra kurser: A, B, C och D. Studievég 1 riktar sig till personer som
saknar eller har mycket kort skolbakgrund och bestar av kurserna A-D. Studievig 2 vander sig till
personer med skolbakgrund mindre omfattande 4n motsvarande svensk gymnasieskola och bestar
av kurserna B-D. Studievdg 3 riktar sig till elever med skolbakgrund motsvarande svensk
gymnasieskola eller hogskoleutbildning och bestir av kurserna C-D (Skolverket, 2017; 2022).
Forutom sfi erbjuds dven svenska som andrasprak pa grundliggande och gymnasial nivd inom
kommunal vuxenutbildning.

Ett antal studier har behandlat méjligheter for transsprakande inom sfi-utbildningen med fokus pé
larares forhéllningssitt, reflektioner och genomférande av undervisningen (Lundgren & Rosén,
2022; Norlund-Shaswar, 2020; 2022; Rosén & Lundgren, 2021; se aven Duggan et al., 2023 for
transsprakande i vuxenutbildning f6r déva migranter i folkhogskola) vilket aktualiserar fragor om
transsprikande pedagogik som ldrares medvetna handlingar att inkludera elevernas sprakliga
repertoarer i undervisningen.

Epistemisk (o)rdttvisa och transkunskapande

I inledningen presenterades den teoretiska utgangspunkten i transsprakande och behovet av att
sammankoppla fragor om sprék till fraigor om kunskap. I det hér avsnittet utvecklar vi dessa
utgangspunkter genom att rikta fokus mot epistemisk orattvisa och transkunskapande. Epistemisk
orattvisa (Fricker 2007) handlar om tillgang till och erkdnnande av kunskap, vem som betraktas
kunnig och trovirdig och vem som inte gor det. Att pa ett systematiskt sdtt bemotas som en individ
utan kunskap eller kompetens beroende p&d vem man ér eller anses vara innebdr en orittvisa och
krankning av individen som ett kunskapande subjekt. Det innebér att individen inte ges mojlighet
till att bidra till gemensam kunskap och forstaelse (Fricker 2007; se 4ven Halldenius, 2020). Att ses
som ett trovardigt och kunskapande subjekt ar centralt for att erkdnnas som en fullvardig ménniska,
enligt Fricker (2007).
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Epistemisk orittvisa grundar sig i “det koloniala projektet”, det vill sdga en kulturell och ideologisk
dominans som underbygger den europeiska rationaliteten som det universella kunskapandet och
som motsitter sig kunskapsmassig mangfald (epistemologisk heterogenitet, Phyak et al., 2023). Inom
utbildning befists denna form av kunskapande/epistemologiska kolonialism ytterligare genom
sprékpolicy eller en viss typ av pedagogik och liromedel (Phyak et al., 2023). Kerfoot och Bello-
Nonjengele (2023) menar att den ensprékighetsnorm som genomsyrar utbildning i svil policy som
praktik innebér en form av epistemisk oréttvisa, eftersom vissa elever exkluderas fran mojligheten
att delta i kunskapande processer och bidra med kunskap. Istillet forstiarks bilden av minoritiserade
elever som lir majoritetsspraket som mindre trovirdiga och mindre kunniga, vilket resulterar i
epistemisk exkludering, tystnad eller motstand (Kerfoot & Bello-Nonjengele, 2023). Nar
flersprékighet (likval som transsprékande), istallet gors till norm, skapas méjlighet for elever att delta
som kunskapande subjekt genom sina flersprakiga och multimodala repertoarer likvil som for en
méngfald sitt att forstd virlden. Aven Phyak et al. (2023) betonar att elevers lirande ir villkorat av
huruvida larare virdesatter och ger utrymme for olika kunskapssystem samt kulturella och sprakliga
praktiker. Koloniala och nationalistiska ideologier gynnar dem som redan har makt genom att
minoritiserade talare framstélls som avvikande och/eller inte trovardiga. Medina (2012) talar om det
priviligierade (vita) subjektets epistemologiska ignorans i form av en hermeneutisk oformaga att
kidnna igen och forsta rasifierade identiteter, erfarenheter och positionering i en ojamlik och
rasifierad omvirld. I relation till sprak, social och epistemisk rattvisa menar Heugh (2022) att
forskare i det globala norr (the Global North) pa ett historieldst satt fortsatter att osynliggora de sprak
och den kunskap som finns i det globala syd. Hon sammanfor darf6r begreppet transsprakande med
transkunskapande, som en flytande rorlighet mellan olika kunskapssystem, vilket 6ppnar for
alternativa satt att forsta och vara i virlden.

Vidare diskuterar Heugh (2021) medvetenheten eller formagan hos ménniskor att hora, se och forsté
att det inte finns ett enskilt universellt kunskapssystem eller epistemologi utan istallet en pluralitet
vad giller kunskapssystem och sitt att vara och handla i varlden. Det 4r genom friktion mellan olika
kunskapssystem som vi uppticker var okunnighet (Medina, 2013). Ett transkunskapande innebar
darfor att pendla mellan att samtidigt veta och inte veta; att vi 4r 6ppna for alternativa forstaelser.
Detta kan ses som en relationell och (grans)overskridande pedagogik (hooks, 1994), dir
transkunskapande genom transsprdkande och vice versa skapar utrymme for ett parallellt vetande
och icke-vetande. Chaka (2023) beskriver transkunskapande pa féljande satt:

Transknowledging, with its prefix literally meaning across, refers to drawing on and
tapping into multiple knowledges with a view to enriching one’s own knowledge,
one’s area of investigation, or one’s field of study. It is a two-way, symmetrical
knowledge exchange that entails deriving information, ideas, views, models, or
frameworks from an ecology of epistemologies, of ontologies, and of cosmologies
(Chaka 2023, s. 11).

Transkunskapande innebdr séledes att moéta och utgad frén olika perspektiv och positioner (jfr
Harding, 2004) for att pa detta sitt utvidga den egna forstéelsen. I det ingar férmagan att uppticka
och se partiskhet och forgivettaganden hos sig sjilv i motet med den andres kunnande och sprékliga
repertoarer. I en strivan efter att forma en likvardig skola och motverka epistemisk orattvisa sétts
fokus mot ett gemensamt ansvar att skapa utrymme f6r och stirka marginaliserade roster och
erfarenheter (jfr Medina, 2007). Det kan ske nér friktion mellan perspektiv och positioner uppstar
pa sdtt som motverkar en hegemonisk spraknorm och syn pi kunskap (Medina, 2013). Bade
transsprékande och transkunskapande dr forkroppsligat och relationellt, eftersom olika kroppar
(och hur de ses i specifika kontexter) formar sitt att vara i varlden och ddrigenom aven bidrar till
den hermeneutiska (o)férmagan att ta den andres perspektiv. Det kunnande subjektet kan saledes
inte forstas utan sin kropp och relationen till andra kroppar.
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METOD OCH MATERIAL

Studien utgor en del av ett tvaarigt projekt, Visuella resurser i sprakundervisning inom sfi och séirskild
utbildning for vuxna (2022-2023) med grund i lingvistisk etnografi och aktionsforskning. Genom
lingvistisk etnografi riktas fokus mot relationer mellan hur ménniskor anvéinder sprak och skapar
mening lokalt i interaktion med andra, utifrén social och kulturell ordning, makt och ideologi (se
t.ex. Tusting, 2020; Rampton et al., 2015). Projektet genomférdes pa fyra skolor som erbjuder
sprdkundervisning f6r vuxna inom ramen for sfi (se Adams Lyngbéck et al., 2025), svenska som
andrasprak grund, eller kursen spriak och kommunikation inom anpassad vuxenutbildning (se
Hedman et al., 2025a, b, c), dir vira och utforskade filtets olika former av multimodalt och
multisensoriskt meningsskapande i sprakutbildningen. Projektets bas i aktionsforskning innebar att
lararna fran de fyra skolorna traffades tillsammans och med forskarna under ett lasar i syfte utveckla
hur visuella resurser kan anvindas for att frimja elevers delaktighet i undervisningen. Tréffarna
utgjordes av samtal mellan lararna och foreldsningar av forskare inom aktuella dmnesomraden.
Lérarna ansvarade for planering och genomférande av undervisning samt om och hur de férindrade
den utifran innehéllet i traffarna. Aktionsforskning och lingvistisk etnografi star inte i ett
motsatsforhallande utan baseras pa en gemensam onto-epistemologisk forstdelse av att vi som
etnografer/ forskare utgér del av och samproducerar data i de verksamheter som vi studerar.

Det empiriska materialet bestar av 300 timmar observationer av undervisning som dokumenterats
genom filtanteckningar, foton och i vissa fall videoinspelningar, sju intervjuer med larare samt 17
intervjuer med vuxenstuderande. Dérutover finns ljudinspelningar fran reflektionstréffar pé
respektive skola samt fran reflektionstréffar dar samtliga larare traffades. Analysen har genomforts
i flera steg med utgangspunkt i lingvistisk etnografi med start i skrivandet av féltanteckningar,
gemensamma samtal i projektgruppen utifran materialet, transkribering och fortsatta samtal
(Blackledge & Creese, 2023). De interpretativa traditioner som anviands fokuserar pa att forsta och
tolka de betydelser ldrare och deltagare tillskriver sina egna handlingar (i hela materialet).
Analysprocessen innefattade ett tolkande samarbete i projektgruppen, dar vi rort oss mellan olika
material samt mellan materialet och representationer av materialet i form av transkriptioner och text
for att skapa en “emisk logik” (Beiler, 2021). En sadan analysprocess har &ven inneburit en
pendelrorelse mellan teori och empiri. De exempel vi valt kommer fran undervisningsgrupper inom
sfi studievdg 1 (Veteskolan) och fran svenska som andrasprak (SVA) pa grundliggande niva
(Havreskolan) riktad till vuxna med horselnedsattning, dévhet eller dévblindhet. Valet av exempel
grundas pa att de utgdr typiska undervisningsaktiviteter i dessa klassrum, dér férkroppsligande,
anviandning av multimodalitet och reciprocitet framtriader som viktiga aspekter i transsprakandet
och transkunskapandet. I vara exempel lyfter vi sérskilt aspekter av kollektiva, transmodala och
tvarsprakliga processer.

I likhet med lingvistisk etnografi narmar vi oss forskningsetik som en process' (Blackledge & Creese,
2023; Copland, 2020). I ett inledande skede har deltagarna fatt information om projektet pa olika
sprék dar tolk men &ven film och bilder anvénts for att sikerhetsstilla ett informerat samtycke.
Under forskningsprocessen har vi dock varit lyhoérda for om deltagare signalerar obehag med
forskarens narvaro eller specifik utrustning, vilket innebér att samtycke ses som en pagaende process
(se dven Ljung Egeland, et. al., 2023). Vidare &dr de forskningsetiska fragorna narvarande i savil
analys som presentation av materialet dir fraigor om vem som representeras och pa vilket satt
aktualiseras.

Det material som analyserats for den hir artikeln bestar av filtanteckningar och foton frdn
observationer av undervisning inom sfi pd Veteskolan (49 timmar observationer av Vivecas
undervisning, en ldrarintervju med Viveca) och svenska som andrasprak (SVA) péa grundlaggande
niva pa Havreskolan (13 timmar observationer, lirarintervju med Anna, samt ett reflektionssamtal
med de tre deltagande ldrarna frén Havreskolan). Pa Veteskolan observerades en
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undervisningsgrupp inom studievdg 1. Undervisningen pagick under formiddagar pa vardagarna
och Viveca undervisade gruppen tre dagar i veckan. Gemensamt for eleverna i
undervisningsgruppen var att de efter en inledande kartlaggning® kategoriserats som elever med kort
eller avsaknad av formell skolbakgrund. S&ésom manga vuxenutbildningar organiserades
undervisning pa Veteskolan i tioveckorsperioder. Det kontinuerliga intaget till sfi innebar att nya
elever behovde komma in i gruppen samtidigt som elever som bedémdes ha uppnatt for tillrdckliga
kunskaper flyttades till ndsta grupp. Pa Havreskolan observerades sammanlagt fem grupper for
elever med horselnedsattning, dovhet eller dévblindhet inom sfi och SVA grund, men fér denna
artikel har observationer frén en av grupperna som studerade SVA grund valts. I kursen deltog tre
elever med horselnedséttning. Samtliga elever har en akademisk utbildning. Undervisningen skedde
tre ganger i veckan pa formiddagarna i ett klassrum med horteknik. En horslinga sattes pa vid
lektionsstart, ldraren anvinde ett headset med mikrofon, och eleverna hade bordsmikrofoner
framfor sig. Nagra av eleverna hade egna appar som de kopplade sina cochleaimplantat eller
horapparater till. Alla bord var placerade sa att eleverna kunde se varandra och whiteboarden.

I det som f6ljer presenterar vi vira empiriska exempel som olika former av kollektiva och
transmodala processer didr forsta exemplet kommer fran Veteskolan, foljt av exemplet fran
Havreskolan. I det senare exemplet fokuseras sarskilt pa spraklig jamforelse som en kollektiv
férhandlingsprocess.

Kollektivitet och transmodalitet

Vuxenutbildningens uppdrag ar att formedla kunskaper och stddja eleverna sa att de kan arbeta och
verka i samhallet (Skolverket, 2012). Larare som arbetar inom vuxenutbildning méter dock vuxna
elever som redan har olika erfarenheter av att verka i olika samhillen. I vért forsta exempel riktar vi
fokus mot transsprikandets multimodalitet dar det verbala spraket i samspel med text, bild och
deltagarnas kroppar anviands for att mojliggora for deltagarna att skapa forstaelse for ett innehll.
Liraren Viveca ér flersprékig och under intervjun berittar hon om erfarenheten av spréklig
osakerhet da hon under en period flyttat till ett land dér hon inte kdnde sig trygg i majoritetsspraket.
Vad giller utbildning sa har hon en bakgrund som férskolldrare och har arbetat i saval férskola som
grundskola. Senare studerade hon kurser i svenska som andrasprak pa universitet/hogskola, och har
efter det arbetat inom sfi i 10 ar. Nu undervisar hon i sfi kurs A. I intervjun berdttar hon att
erfarenheterna fran arbetet som forskollarare paverkat hennes sitt att kommunicera med eleverna i
undervisningen:

Jag skulle inte kunna bedriva den hér undervisningen om jag inte hade olika, alla, vad
ska jag sdga smarten [smartboard], bilder, rita, visa med kroppen, alltsa jag skulle, det
skulle inte g&. Skulle jag ha en teoretisk foreldsning, det gar inte, inte med den hir
gruppen. Och dér kdnner jag att jag har lite med mig fran ndr jag jobbade i forskolan
dar det var vildigt mycket med att halla barnens intresse s& var jag tvungen att vara
vildigt, alltsa spela lite teater, och visa [med kroppen] och visa med bilder [...]
Kroppen ér viktig. Jag anvinder den jattemycket, bade med uttryck i ansiktet, om det
ar nat som dr svért, ndnting som assa jaganvander det hela tiden plus armar och ben
och visar och sitter och gar, ja hela tiden. Vi brukar, eftersom jag ér forskoleldrare i
botten, da brukar vi skoja, om en forskollarare gar in i en affir och ska fraga var ligger
apelsinerna (visar en rund rorelse for apelsin med hdnderna, skratt). (Intervju,
2023.06.20)

Viveca ndmner olika multimodala resurser som ingar i hennes sprakliga undervisningsrepertoar,
dar hon sirskilt betonar den forkroppsligade kommunikationen. Mimik, rérelser och gester bade
askadliggor och uppritthéller intresse, enligt Viveca och utgor ett legitimt satt att anvanda sprék i
klassrummet. Viveca ger uttryck for att verbalspraket inte ar tillrackligt utan att "kroppen ar viktig”.
Utdraget nedan fran filtanteckningarna visar just en sidan sekvens dér liraren Viveca introducerar
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ett arbete med prepositioner pa svenska dér eleverna forvintas fylla i réatt preposition i ett stencilerat
arbetshafte. Faltanteckningarna ar skrivna av Adams Lyngbé4ck under observationen, de innehaller
en tolkning av det som observeras likvil som reflektioner om detta.

Eleverna ska arbeta med prepositioner. De har tittat pa en film om prepositioner
och ska nu arbeta med att bilda meningar dér de anvinder rétt preposition i ett
hifte med bilder och fragor som ska besvaras med fullstindiga meningar. De forsta
sidorna av haftet bestdr av bilder och meningar som kan fungera som modell for
hur eleverna ska svara pa fragorna som finns ldngre bak i hiftet. Bilderna finns
alltsa inte pa samma sida som de ska skriva p4, vilket betyder att eleverna behover
bladdra fram och tillbaka i hiftet for att kunna svara pa fragorna langst bak i hiftet.
Det idr svart, trots frekvent anvindning av 6versattningsappar pa mobilerna. Viveca
hinner inte runt till alla som behover hjalp. Efter ett litet tag avbryter hon det som
pégar.

Viveca moblerar om i klassrummet efter rasten och sitter ihop borden till en
rektangel, s att alla kan sitta runt samma bord. Hon plockar fram material: saxar,
fargat papper, tuschpennor. Viveca ritar sedan olika figurer som ar kopplade till
bilderna i hiftet och de meningar eleverna ska bilda: bil, katt, cykel, kvinna, pojke,
hist, trad, sol, moln, fagel, faglar, trappa. Hon klipper ur dessa tillsammans med
eleverna. Sedan satter hon héftmassa pé figurernas nederdel sa att de kan sta upp.

Sedan borjar Viveca undervisningen om prepositioner med hjalp av figurerna.
Eleverna blir markbart engagerade.

“Hésten &r...” borjar Viveca meningen och drojer s att eleverna kan fylla i och
fortsétta pa meningen samtidigt som hon flyttar hastfiguren sa den dr bakom tridet
som hon stillt upp péa bordet.

“Bakom tradet” siger eleverna i gruppen.

Nu hdmtar Viveca projektorlampan. Hon placerar den ovanfor bordet och klistrar
den urklippta solen pa lampan sa att det ser ut som att solen lyser 6ver figurerna pa
bordet. Viveca fragar eleverna var solen ar och far till svar att den ar Gver och
ovanfor.

”Over ovanfér samma” siger Viveca.

Sedan ligger hon molnfiguren framfor solen och tillsammans med elevernas bidrag
kommer de fram till att: "Framfo6r solen finns ett moln.”

Pa huset klistras tre vita faglar och Viveca fragar var figlarna sitter
En elev gestikulerar med handerna pa ett sitt som visar tak.

En annan elev sdger "pa huset”. Viveca bekriftar att bada dr rdtt, man kan sidga bade
att faglarna sitter pa huset som att de sitter pa taket.

Sedan flaxar Viveca med armarna och siger faglar flyger 6ver huset.
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P4 detta vis fortsdtter arbetet med prepositionerna, ddr figurerna placeras pa olika
sitt och dér deras placering dndras sd att prepositionen dndras. Genomgaende
anvénds olika namngivna sprak, kroppssprak som gester och pekningar och ocksa
ljud for att fortydliga, till exempel ndr Viveca fragar: "Vad finns framfor hésten?
Hér hést” samtidigt som hon gnéggar som en hist.

Viveca ger ocksa exempel pa synonymer som att: "Under kan ocksé heta nedanfor.
Under solen finns pojken.” Eleverna diskuterar dven sinsemellan pé olika sprak
som de behirskar till skillnad frdn nér de arbetade individuellt med sina haften.

Det blir dynamiskt av att det gar att flytta de urklippta bilderna runt pa bordet, och
aven eleverna kan dndra position och betrakta fran olika hall.

(baserad pa faltanteckningar 2023.04.08)

I utdraget beskrivs vad som kan ses som en vanligt fdrekommande aktivitet i sprédkundervisning, det
vill sdga ett arbete kring rumsprepositioner. Liraren introducerar arbetet med prepositioner genom
att visa en film och eleverna har fitt hiften som de ska jobba med, ddr de ska anvinda ratt
preposition nar de bildar meningar i ett stencilerat hifte. Uppgiften har ett tydligt fokus pa ritt och
fel vad giller vilken preposition som viljs. Ganska snart uppmarksammar Viveca att eleverna inte
verkar greppa “riktning” varken i fysisk mening eller vilka ord det ar de ska anvdnda nér de svarar
pa fragorna i hiftet. Liraren behover alltsa frangé arbetet med stencilen for att mojliggora ett annat
sdtt (jfr Medina, 2007) att ndrma sig prepositioner och vilken funktion de fyller for att uttrycka nagot
sprékligt. Viveca moblerar om i klassrummet for att rikta elevernas blick och kroppar mot ett
gemensamt arbete med ett fysiskt material som Viveca skapar tillsammans med eleverna. Den
forkroppsligade dimensionens vikt i kunskapandet framtrader i kontrasten mellan hur svart det
framstod vara for eleverna ndr de arbetade individuellt i sina bankar med text och bild i “tva
dimensioner”, och engagemanget som uppstod i det kollektiva arbetet med att gemensamt forsta
prepositioner med utgangspunkt i det urklippta materialet pa ett tredimensionellt satt.

Genom att bade larare och elever anvinder sina kroppar, olika verbala sprék och bilder skapas
mojligheter att delta och tillsammans skapa kunskap. Detta synliggéor en komplexitet i
sprdkundervisningen dir Viveca inte nojer sig med att eleverna skulle forstd de enskilda orden
genom att 6versitta dem till andra sprak eller skriva rétt preposition i meningarna genom att gissa
sig fram. Istéllet ar det betydelsen av prepositioner som riktning och position i relation till nagot
som var bade angelaget och avgorande for forstaelse i undervisningssituationen.

Nir Viveca paborjar klippandet av figurerna forflyttas elevernas fokus frén de individuella texterna
till en kollektiv hiandelse som inkluderar materialet, forkroppsligad kommunikation, olika verbala
sprak som anvénds av eleverna tillsammans med svenska. Materialet tillsammans med deltagarnas
forkroppsligade interaktion mojliggor en forstaelse av prepositioner som relationella, det vill siga
beroende av var min kropp ar i relation till nagot, eller var ett objekt ér i forhallande till ndgot annat.
I talet om prepositionerna synliggérs ocksd synonymer: “Over ovanfér samma” och “under kan
ocksé heta nedanf6r”. Nar olika ord, som i situationen kan fungera synonymt, foreslas av eleverna
bekriftar Viveca den mojliga anvindningen av de olika orden. Vivecas gester och anvindning av
materialet, savil det utklippta figurerna som rummet, moéjliggér dessutom en forhandling om
prepositionerna. Vad som framstod som en fraga och ritt och fel nér eleverna fyllde i stencilerna blir
nu en fraga om fran vems blick och position. Sekvensen synliggor alltsa ett dmsesidig erkidnnande
av deltagarna som kunskapande subjekt som lir tillsammans. Vidare synliggér sekvensen att en
transsprikande pedagogik inte enbart handlar om vad ldraren gor och dennas planering utan
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framforallt hur eleverna responderar och interagerar med varandra pé olika sprék. Vilket material
som anvands i undervisningen involverar fragor om vad vuxenundervisning dr och kan vara, dér
binéra forestallningar om vuxen och barn samt hierarkier mellan olika multimodala (och estetiska)
uttryck framtrader. Dessa forestallningar kan bidra till att vissa sétt att anvdnda sprak och kropp
osynliggors och betraktas som illegitima i undervisningen. Med andra ord handlar det mer om vad
som gors med ett undervisningsmaterial i samspel med elever, 4n materialet i sig. Genom studiens
teoretiska perspektiv problematiseras en sprakundervisning som tar bort snarare dn 6ppnar upp for
anviandning av flertal olika sprakliga resurser (namngivna sprak, kropp, modalitet) for eleverna
(Adams Lyngback & Andersson, 2023; Adams Lyngbick et al., 2025).

Jamférelse av sprdakanvdndning och sprakliga system

I ndsta exempel riktar vi fokus mot Havreskolan och undervisning i svenska som andrasprak for
elever med horselnedsittning inom kommunal vuxenutbildning. Liraren Anna som undervisar i
kursen har en flersprakig uppvixt och flyttade till Sverige i vuxen &lder. I Sverige gick hon den
kompletterande utbildningen for utlandsutbildade lirare och skaffade &ven behorighet i
undervisning av svenska som andrasprak. Anna berittar att hon i vardagen anvinder tre sprak med
sin familj . Nér hon beskriver sin syn pa flersprakighet betonar hon betydelsen av kommunikation
och att kunna gora sig forstadd:

Jag tycker att man kan anvénda alla sina sprak dven body language och dé inkluderar
jag alla signaler, allt dr sprdk omkring oss. Och blanda sprik, translanguaging
respekterar jag otroligt mycket och jag kdnner for att vissa ord later precis som jag vill
sdga pa nagot annat sprak och da varfor inte blanda sprak pa sé sitt. Sa jag ar valdigt
oppen och respekterar och vilkomnar flersprakighet. (Intervju, 2022.10.21)

Anna beskriver sig som 6ppen for flersprékiga repertoarer, vilket for henne innefattar anvandning
av kroppssprak och "alla signaler” runtomkring, liksom méjlighet att blanda sprék. I intervjun dr det
hon som initierar anvandandet av ordet translanguaging (transsprikande) som alltsa ar ett begrepp
hon kommit i kontakt med tidigare. Den spridksyn som hon ger uttryck for, med 6ppenhet for att
anvénda alla sprékliga resurser, framtrider ocksa i hennes undervisning. Vid samtliga observationer
i Annas klassrum forekom situationer ddr Anna efterfragade exempel pd namngivna sprik som
eleverna behirskade. Hon anvinde dven sitt forst talade sprak och/eller engelska for att synliggora
likheter eller skillnader med svenskans spréakljud, syntax eller andra grammatiska delar. Ofta skrev
Anna exempel fran nigot av de namngivna spréken pé tavlan jaimsides den svenska motsvarigheten.
Anna fortydligade och forstirkte det hon sa med tecken som stod, gester, mimik, kroppssprak, rost
och verbala upprepningar.

Iintervjun kopplar Anna sin syn pé flersprakighet till liroplanens uttryck om att de vuxna elevernas
tidigare erfarenheter och kunskapande ska ges utrymme i undervisningen:

I kraven i ldroplanen sa star det, vi har vuxna elever, vi kan anvinda oss av deras
forkunskaper, &mneskunskaper, andra sprak. Vi maste jamfora, men hur ska vi gora
det om vi inte anknyter till deras tankar om andra spréik till exempel (Intervju
2022.10.21)

Detta citat fortydligar Annas syn pa flersprakighet i undervisning av vuxna. Anna betonar att
jamforelser av sprik behover grundas i elevernas kunskaper om och erfarenheter av alla sina spréak.
Under ett av reflektionssamtalen med de tre deltagande ldrarna pa Havreskolan, utvecklar Anna sin
syn pa hur hon anvéinder bade jamforelser av sprdk och elevernas erfarenheter i sin undervisning
och hon anvénder ett exempel frdn nér hon var ny ldrare inom vuxenutbildningen och undervisade
pa sfi. Hon hade da en elev som kommit langt i sin muntliga sprékanvéndning men som “skrev
vildigt konstigt”. Anna ville ta reda pé orsaken och skrev d& en enkel vardaglig mening pé tavlan:
”Jag handlar brod pa ICA varje dag”. Hon bad eleven att siga meningen s& som eleven sjélv skulle
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uttrycka den pé vad som i undervisningen benamndes som 7sitt sprak”. Anna skrev sedan meningen
som eleven sade pa tavlan med latinskt alfabet och bad sedan eleven visa var i meningen ordet “jag”,
“fanns”, “handlar” etc. fanns. De upptickte da att ordfoljden var annorlunda 4n i svenska. Anna
forklarar: “Dér tankte jag att han blev battre, han forstod att det [pa svenska] ar subjekt-verb-objekt
och de har nanting annat pa [spraket].” Anna sdger att sprakjamforelse dr nanting man studerar pé
universitetet men att det har kommit till stor anvdndning i hennes sfi- och svenska som
andraspréksundervisning. Enligt Anna ar jamforelsen mellan sprak ett sitt for eleverna att komma
forbi tanken om hur svér den svenska grammatiken &r och att svenska ér “ett frimmande sprak”.

Istallet kan sprakjamforelsen enligt Anna leda till att elevernas starkaste sprak aktiveras:

Vibehover inte forklara meningen och till exempel kongruens pa svér svenska. Vi kan
bara sdga hur sidger du detta pa spanska i den har situationen och den dér situationen
och jamfor sedan. (Reflektionssamtal 2022.12.09)

Exemplet visar hur Anna beskriver att hon anvédnder elevernas sprakliga repertoarer och att hon
uppmirksammar de kunskaper eleverna har med sig som en resurs for lirande. Hon bygger alltsa
vidare pé elevernas kunskaper, dar forstéelsen av innehéllet ar viktigare dn pa vilket sprak det gors.
Genom att kontrastera olika sprak kan eleverna fa fatt i de sprakliga fenomen hon undervisar om,
genom sina sprakliga repertoarer, vilket dven inkluderar de grammatiska termerna for fenomenet.
Det blir ett sdtt att fa eleverna att se att de egentligen redan kan det hon vill undervisa om pa sina
egna sprék, eftersom fokus bade 4r pa spraket som system och spraket som kunskapsbérare (jfr
Heugh, 2021). Fokus laggs saledes inte ensidigt pa 6versattning av ord eller meningar. Anna far
dessutom ett underlag for att analysera vad som kan vara svart for eleven att forstd i det svenska
spraket och vad det kan bero pa, som i exemplet ovan dir eleven hade svart med den svenska
ordfoljden, eftersom den skiljer sig fran ordféljden i elevens andra talade sprak.

I foljande beskrivning baserad pa filtanteckningar och videoinspelning fran klassrummet
framtrader en situation dar sprakjamforelsen initieras av en av eleverna.

Eleverna Carlos och Milena i SVA grund for elever med hoérselnedsittning har
precis last klart en novell dér temat ar hedersfortryck. Nu diskuterar eleverna med
ledning av ldraren Anna innehallet i novellen och pratar om fenomenet grupptryck.

Milena siger: "Unga kvinnor” hon flyttar handerna till brosten "implantera”.
”Skonhetsideal” utbrister Anna och reser sig for att skriva ordet pa tavlan.
Milena vill siga nagot och pekar pa sin rumpa, men hittar inte ordet.

“Rumpa” sdger Anna. Hon upprepar ordet flertal gdnger och skriver "en rumpa”
pa tavlan. ’En rumpa, tva rumpor” siger Anna.

Carlos fragar: ”Sa en rumpa ér bara en...har?” samtidigt som han klappar sig sjalv
pa rumpan. "Nej” sager Anna och skrattar och gora en rund ring med handen runt
hela sin rumpa.

"Hela” sager Carlos och ror sitt finger runt i luften vid sin rumpa. ”S& du menar
tjejer har rumpor till exempel. Men en tjej har en rumpa” Carlos lyfter ett finger
upp iluften nér han séger en rumpa.

Anna pekar pd alla i rummet i tur och ordning och ridknar samtidigt som hon pekar:
”En, tvd, tre, fyra, fem rumpor”

”Men” siger en av forskarna och stéller sig upp for att visa pa sin kropp “en skinka”.
Hon lagger handen pa sin skinka och klappar till. Detta dr ocksé tecknet for skinka
pa svenskt teckensprak (en nedatriktad hand med kontakt bredvid hoger hoft).
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”Aah, en skinka” utbrister Carlos. ”Sé tva skinkor...” Han visar tva med fingrarna

“menar ett...” nu lyfter han ett finger i luften "rumpa. Aha”

Anna skriver "tva skinkor” pa tavlan under “en rumpa” och ritar en kvadrat som
omringar bada orden som tydliggor att de hor ihop.

Carlos gor nu en jamforelse med spanskan. “Samma sak pa spanska. Pantalon.”
samtidigt tar han och lyfter sitt byxtyg med fingrarna. "Pa franska ocksé. Eller
pantalones. S nagra sager ha din pantalones plural eller pantalon. Samma sak med
sax.” Nu visar han en klippande sax med sina fingrar. "Tijera eller tijeras.” Carlos
visar en finger pa varje hand och séger "Inte plural och...” och visar sedan ater som
tva fingrar i en saxrorelse.

“Exakt. S& rumpa...” borjar Anna och for hdnderna i en rumpformad cirkel.

”Séa darfor jag fragar” avbryter Carlos och harmar den cirkelformade rérelsen for
rumpa. ”...4r ett”.

Anna bekraftar att det ar ett ord, men den innehéller tva delar — skinkorna. Detta
gors bade verbalt och med gester. Anna tar sedan upp ordet byxa som exempel.
"Nir det galler byxor, pa svenska sdger vi en byxa, byxor”

”Ah ja” konstaterar Carlos. “S4 singular ir en...”
Anna forklarar vidare om hur ordet byxor anvands och ger exempel.

Carlos undrar om ordet rumpa &r vulgirt och hur man ska gora for att saga till
négon att den har en flick pa sin rumpa. En diskussion f6ljer om hur ordet rumpa
uppfattas och hur man pé ett artigt sitt kan papeka att nagon har en flick bak pa
sina byxor vid rumpan, samt med vilka man kan anvinda ordet rumpa med.

(Faltanteckningar samt beskrivning fran inspelad video 2022.12.08)

Faltanteckningarna ovan visar en vanligt férekommande situation i Annas undervisningsgrupp, dar
en diskussion om ett émne - ofta ett samhallsproblem - vévs samman med grammatikundervisning.
I undervisningen anvinds olika sprékliga resurser (svenska i tal och skrift, spanska, franska, svenskt
teckensprék, gester, anvindning av material sdsom byxornas tyg) av bade ldraren, forskaren och
eleverna pé ett transsprakande sitt. Ordet rumpa och hur det bojs ér nytt eller i alla fall inte helt kint
for eleverna, vilket framgar ndr Milena inte finner ordet pa svenska nar hon vill ge exempel pa ett
skonhetsideal. Precis som Anna, anvdnder Milena sin kropp och gester for att tydliggéra vad hon
menar, i detta fall rumpan. Nar Anna bojer ordet rumpa, ”en rumpa, tva rumpor”, och Carlos fragar
om en rumpa dr den ena halvan av baken med ord och gester, leder det till ett fortydligande samtal
med exempel som innefattar modaliteter som att peka, visa med kroppen och skriva pa tavlan.
Genomgaende i samtalet anviander Anna, Carlos och Milena sina egna kroppar for att fortydliga vad
de menar och for att skapa forstaelse. Den forkroppsligade kommunikationen ér lika central som de
verbala orden och vivs dirmed samman i transsprikandet. Ddrmed framtrider kroppens centrala
roll i att gora sig forstadd och forsta den andra, vilket dven framkom i intervjucitatet dir Anna
betonade "body language” som en viktig del i kommunikation. Carlos initierar en jamforelse med
spanskan gillande vad han uppfattar som ett liknande grammatiskt fenomen. Det galler hur ordet
for byxor, pantalon/pantalones, bdjs och anvinds pa spanska. Carlos sager vidare att det &r samma
pa franska som pa spanska, och lagger till ytterligare ett namngivet sprak. Han ger ytterligare ett
exempel med ordet for sax, tijera/tijeras, som han illustrerar med gester. Det leder till att Anna ger
liknande exempel med hur ordet byxa och byxor béjs och anvinds pa svenska. Fokus ér alltsa inte
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pa Oversittning av enstaka ord eller meningar. Istillet framtrider transsprikande och
transkunskapande som ett sitt att synliggora likheter och skillnader mellan spraksystem samt for
diskutera hur spraket anvénds, och att det kan vara olika inom ett namngivet sprak. Detta mojliggor
en fordjupad forstéelse, inte bara av svenskans grammatik och anvindning av ord, utan av
grammatiska system och sprdkanvandning generellt som utgér fran elevernas tidigare kunskaper.
Situationen visar dirmed hur eleven kan ta plats som kunskapande subjekt genom att de bidrar med
sitt kunnande med exempel fran sina sprak och sin forstéelse av sprakanvindningen. Med andra ord
blir elevernas kulturella och sprakliga praktiker betydelsefulla i undervisningssituationen (jfr Phyak
etal., 2023).

Transsprakandet och transkunskapandet utvidgas ytterligare genom att kontrastering av sprakliga
fenomen kopplas samman med en diskussion av samhalleliga/kulturella fenomen. Hit hor frégan
om hur ordet rumpa uppfattas och i vilka sammanhang som ordet ar lampligt att anvdnda. Ocksa
detta samtal har sin grund i ett elevinitiativ, i Carlos undran om ordet rumpa ir vulgért. Aven hir
gors jamforelser mellan olika kulturer, vilket ytterligare bidrar till méjligheterna att forsta nyanser i
hur ordet rumpa anvinds och kan uppfattas i skilda kontexter. Pa detta sitt finns heller inget givet
ritt eller enda mojligt svar, utan bade lirare och elever kan bidra med sina uppfattningar,
erfarenheter och kunskaper.

Sammantaget synliggor denna undervisningssituation hur elevernas erfarenheter och kunskaper ges
en central plats i undervisningen och bildar utgdngpunkter i gemensamt transsprikande och
transkunskapande (jfr Chaka, 2023). Vi ser med andra ord hur de reciproka, kollektiva och
undersokande dimensionerna sitts i fokus i denna praktik.

DISKUSSION

I den har artikeln har vi riktat fokus mot hur betydelsen av transkunskapande, som en sammanvavd
aspekt av en transsprakande pedagogik, ska kunna bidra till en social och epistemisk réttvis
utbildning. Mer specifikt har syftet varit att synliggora och kritiskt diskutera om och hur
transsprékande kan mojliggora elevers deltagande som kunskapande subjekt i sprakundervisning
for vuxna.

Var forsta forskningsfraga sitter ljuset pa vilka mojligheter for transsprakande och
transkunskapande som erbjuds i sprakundervisningen. Véra tva empiriska exempel visar hur
transsprédkande inkluderar olika sprakliga resurser i de tva kontexterna. Liraren Viveca anvéinde i
forsta hand svenska (i tal och skrift) men dar kroppen och de tredimensionella bilderna samtidigt
spelade en avgorande roll. Hon skapade dven utrymme for elevers anvindning av olika namngivna
sprdk i kombination med materialet och de tredimensionella bilderna. Detta bidrog till okat
engagemang, samt kroppslig och spréklig delaktighet i undervisningen som handlade om att forsta
betydelsen av prepositioner. I det andra exemplet med lararen Anna synliggjordes hur lararen och
eleverna anvinde och rorde sig mellan olika sprakliga resurser (svenska, franska, spanska, svenskt
teckensprak, gester, material) for att skapa forstaelse. Genom dessa tva exempel har vi synliggjort
transsprékande och transkunskapande som en mangfald av perspektiv pa kunskap och sprék i
motsats till en syn pa majoritetsspraket och skolans normativa kunskapande som négot universellt.
En séddan forskjutning skapar rum for olika sétt att anvinda sprak och erfara véarlden dér kunskapens
olika lager inte reduceras till det som enbart kan uttryckas verbalt via det nationella
majoritetsspraket.

I var andra fragestillning belyser vi om och i sadana fall hur transsprakande och transkunskapande
kan bidra till 6kad epistemisk réttvisa. De kroppsliga och materiella resurser som anvéndes i de tvéd
kontexterna utgjorde inte enbart redskap pa vag mot ett verbalt malsprak, utan dven sprakliga och
relationella resurser for ett gemensamt kunskapande. Darigenom synliggérs hur transsprakande och
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transkunskapande formar kollektiva och reciproka processer. I linje med Medina (2007) menar vi
att en central del i arbetet for att motverka epistemisk ordttvisa r att ge utrymme for marginaliserade
roster att uttrycka sitt kunnande pa sitt/sina sitt, utifran befintliga sprakliga resurser. For att
transsprékande och transkunskapande ska kunna ta form pa ett pedagogiskt transformativt satt
(hooks, 1994) behover larare och elever vilja forstd den andre och gemensamt stréva 6ppna upp for
olika sétt vara i varlden och skapa kunskap om den. Med andra ord skapas majligheter for att ett
mote med den andres erfarenheter sker pa ett 6msesidigt sitt. Det kan innebéra att omvérdera
forgivettaganden om vad sprakundervisning och kunskap i "ett sprak” (i detta fall svenska) dr, och
hur dessa uppfattningar dr formade av egna forkroppsligade erfarenheter av sprak och att vara i
virlden (Heugh, 2021). Genom detta synliggors vilka erfarenheter och kunskaper som konstrueras
som legitima (Medina, 2013). Medinas (2007, 2013) bidrag till diskussionen om transprakande och
transkunskapande aterfinns i begreppet hermeneutisk sensibilitet som ett sitt att forklara de
processer som underbygger en férandring av pedagogiska praktiker (se t.ex. Garcia & Kano, 2014;
Garcia & Leiva, 2014). Lérare kan i samspel med andra utveckla en forstéelse for vad sprikande och
kunskapande innebar i ett sprakligt och kulturellt heterogent klassrum, vilket majliggér elevers
delaktighet som kunskapande subjekt samt bidrar till gemensam kunskapsutveckling. Betoningen
av det 6msesidiga avseende vad som erkdnns, av vem och tillsammans med vem ér hidr centralt for
en pedagogisk forandring, och att en sadan transformation forutsitter att begrdnsande
forestillningar om sprak i undervisningen utmanas.

I denna artikel visar vi séledes hur transkunskapande och transsprikande tar sig uttryck i en
sprikundervisning fér vuxna och hur transsprikande inkluderar rorelser mellan sprékliga
modaliteter (inklusive namngivna sprik) som alltid 4r forkroppsligade. I likhet med Jaspers (2018)
menar Vi att en transsprakande pedagogik inte per automatik kan bidra till social och epistemisk
rittvisa eller likvdrdighet i skolan (se d&ven Hedman, 2018). For en sddan utveckling behover aven
fragor om skolans syfte och mal stéllas (Biesta, 2014). Vi menar samtidigt att en transsprakande
pedagogik som inkluderar transkunskapande dér alla individer beméts som kunskapande subjekt
(knower, Fricker, 2007) ar en forutsattning for att kunna bidra till savil social som epistemisk
rattvisa.
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