AAAAAAA

Utbildning
Larande

EDUCATION & LEARNING



) [STATUS] 2023
TEMA: KOMPARATIV AMNESDIDAKTIK: TRANSFORMATIONER SOM UTVECKLAR
KRAFTFULL KUNSKAP

ISSN: 2001-4554
ANSVARIG UTGIVARE: ELISABETH DAUNELIUS
LAYOUT: SOFIA LINDEN

COPYRIGHT: MARTIN STOLARE, CHRISTINA OLIN-SCHELLER & YVONNE
LILJEKVIST; LILIANN BYMAN FRISEN, ERICA SANDLUND & PIA
SUNDQVIST; ANNA LINDHOLM, LISE IVERSEN KULBRANDSTAD &
BIRGITTA LJUNG EGELAND; MARTIN JAKOBSSON, JORRYT VAN
BOMMEL, ANN-CHRISTIN RANDAHL & NICLAS MODIG; ANDERS
ERIKSSON, NIKLAS GERICKE & DANIEL OLSSON; ANN-CHRISTIN
RANDAHL, YYONNE LILJEKVIST, MARTIN JAKOBSSON & KENNETH
NORDGREN

ADRESS:

ATT: SARA IRISDOTTER ALDENMYR
HOGSKOLAN DALARNA
HOGSKOLEGATAN 2

SE-791 88 FALUN

E-POST: UTBILDNING-OCH-LARANDE@DU.SE






TEMA: KOMPARATIV AMNESDIDAKTIK: TRANSFORMATIONER SOM UTVECKLAR
KRAFTFULL KUNSKAP

Utbildning & Léarande &r en vetenskaplig tidskrift som startade hdsten 2005 och som fran och med
2018 utges av forskningsprofilen Utbildning och ldrande, vid Hogskolan Dalarna, efter ett
overtagande frén Institutionen for hdlsa och ldrande vid Hogskolan i Skévde. Tidskriften bestar
foretriadelsevis av vetenskapliga artiklar av relevans for pedagogiska praktiker och berér aktuella
amnesomraden kopplade till utbildning, skola och andra arenor for larande. De artiklar som utges i

tidskriften har genomgatt kritisk granskning enligt gédngse peer-reviewforfarande.

Utbildning & Larande vénder sig till forskare, verksamma larare, lararutbildare och studerande samt
till andra aktorer inom skola och utbildning. Utforligare presentation, inbjudan att insdnda bidrag
och forfattarinstruktion samt prenumerationsinformation finns pa webbsidan for Utbildning &
Lérande: https://www.du.se/tidskriftenUoL

Allt material i tidskriften Utbildning & Larande publiceras med 6ppen tillgang (open access) under
Creative Commons-licensen CC BY-NC-ND 4.0 (Attribution-NonCommercial-NoDerivatives).
Det innebir att allt innehdll &r fritt tillgangligt att kopiera och vidaredistribuera si linge som du
anger namnet pa forfattaren eller forfattarna och lidnkar till artikeln. Du far ddremot inte dndra i
innehallet eller anvinda materialet for kommersiella andamal. Upphovsritten till innehallet tillhor

forfattarna.

HUVUDREDAKTOR:

Sara Irisdotter Aldenmyr, professor i pedagogiskt arbete, Hogskolan Dalarna

REDAKTIONSRAD:
Asa Wedin, professor i pedagogiskt arbete, Hogskolan Dalarna

Jorgen Dimenis, professor i pedagogiskt arbete, Hogskolan Dalarna
Jan Hékansson, professor i pedagogiskt arbete, Hogskolan Dalarna

Jonathan White, docent, universitetslektor i engelska, Hogskolan Dalarna

ANSVARIG UTGIVARE:
Elisabeth Daunelius, prefekt for institutionen for lararutbildning, Hogskolan Dalarna

3

UTBILDNING & LARANDE 2023, VOL 17, NR 2

ISSN (ONLINE) 2001-4554

©2023 FORFATTAREN/FORFATTARNA. DETTA AR EN OPEN ACCESS-ARTIKEL SOM DISTRIBUERAS UNDER VILLKOREN |
CREATIVE COMMONS ERKANNANDE-ICKEKOMMERSIELL-INGABEARBETNINGAR 4.0-LICENSEN (CC BY-NC-ND 4.0)


https://www.du.se/tidskriftenUoL
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.sv

Innehall

Tema: Komparativamnesdidaktik: Transformationer

som utvecklar kraftfull kunskap
Martin Stolare, Christina Olin-Scheller & Yvonne Liljekvist

Vad kan en elev som kan prata engelska? Didaktisk
transposition av muntlig fardighet i larares matriser
for bedomning av det nationella provet

Liliann Byman Frisén, Erica Sandlund & Pia Sundqvist

Att introducera spraklig mangfald och migration som

tema pa mellanstadiet
Anna Lindholm, Lise Iversen Kulbrandstad ¢ Birgitta Ljung Egeland

Semantiska vagor i undervisningen: Likheter och
skillnader i skolamnena matematik och
samhallskunskap

Martin Jakobsson, Jorryt van Bommel, Ann-Christin Randahl & Niclas Modig

Fotosyntesundervisning 2.0: Kraftfull kunskap och en

vidgad syn pa fotosyntesundervisning
Anders Eriksson, Niklas Gericke, ¢» Daniel Olsson

Forestallningar om kunskap och larande i larares
planeringssamtal i matematik och historia

Ann-Christin Randahl, Yvonne Liljekvist, Martin Jakobsson & Kenneth Nordgren

4
UTBILDNING & LARANDE 2023, VOL 17, NR 2

ISSN (ONLINE) 2001-4554

©2023 FORFATTAREN/FORFATTARNA. DETTA AR EN OPEN ACCESS-ARTIKEL SOM DISTRIBUERAS UNDER VILLKOREN |
CREATIVE COMMONS ERKANNANDE-ICKEKOMMERSIELL-INGABEARBETNINGAR 4.0-LICENSEN (CC BY-NC-ND 4.0)



TEMA: KOMPARATIV AMNESDIDAKTIK: TRANSFORMATIONER SOM UTVECKLAR
KRAFTFULL KUNSKAP
Martin Stolare, Christina Olin-Scheller & Yvonne Liljeqvist
DOI: https://doi.org/l0.58714/ul.v1 7i2.15841

Tema: Komparativ amnesdidaktik:
Transformationer som utvecklar
kraftfull kunskap

Martin Stolare, Christina Olin-Scheller ¢ Yvonne Liljeqvist

INTRODUKTION

I detta nummer riktas intresset mot hur dmnesdidaktiska utgangspunkter kan fordjupas om
skolamnen ses i ljuset av varandra eller nar skoldmnen relateras till de vetenskapliga discipliner som
de bygger pa. Artiklarna som ingér i numret har alltsa en dmnesdidaktisk utgdngspunkt dar fokus ar
undervisning och ldrande av ett kunskapsinnehall. En bidrande dmnesdidaktisk idé &r att
kunskapsinnehallet har en avgérande roll f6r hur undervisning och lirande kan gestalta sig och att
karaktdren pa det som ska laras dirmed paverkar hur detta kan goras. Kort sagt, eftersom ldrande ar
specifikt, maste ocksd undervisningen vara det.

Det finns flera anledningar till att ha ett komparativt perspektiv i imnesdidaktisk forskning. Ligozat
och Almqyvist (2018) menar att ett overgripande mal med komparativ émnesdidaktik ar att analysera
sddant som ofta tas for givet i undervisningspraktiken och att anvénda denna kunskap for att
diskutera vilka mojliga konsekvenser det ena eller andra alternativet kan fa for klassrumspraktiken.
Det komparativa kan avse savil olika amnesinnehall, dmnen, discipliner samt olika stadier eller typer
av utbildningsinstitutioner (Ligozat et al., 2016). En aspekt av ett komparativt perspektiv ér att det
ar mojligt att lyfta blicken fran ett enskilt &mnesdidaktiskt falt, att utforska och prova olika teoretiska
och metodologiska ramar vilket mojliggér jamforelser och erfarenhetsutbyten 6ver &mnesgrénser.
Detta kan bidra med kunskap om ett brett spektrum av undervisningssitt som kan utveckla
undervisningen och larares professionella utveckling utifran forskning och beprévad erfarenhet.
Artiklarna i detta specialnummer kan darfor ses som ett bidrag till diskussionen om komparativ
amnesdidaktik.

Inte séllan har termen komparativ amnesdidaktik, eller comparative didactics, anvints for studier
mellan lander. Ett samtal kring vad detta kan vara har under lang tid forts i Danmark, dér en serie
av publikationer och konferenser hallits under rubriken Sammenlignende Fagdidaktik
(https://tidsskrift.dk/sammenlignendefagdidaktik/index). Aven i Tyskland har under senare &r en
amnesdidaktisk diskussion forts ddr komparativa dimensioner varit ett tydligt inslag. Den
komparativa ansatsen, dar olika damnesdidaktiker relaterats till varandra, har hir fungerat som
utgangspunkt for en teoribildning kring en allmén dmnesdidaktik (se t. ex. Vollmer 2014). Aven
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ROSE (Research on Subject-specific Education) vid Karlstads universitet, som samlar
amnesdidaktiska forskare frdn olika amnen, engagerar sig pa olika sitt i denna diskussion. Genom
att till exempel relatera matematikundervisning till undervisning i samhéllskunskap kan man inte
bara fi resultat om vad som forenar de tvd undervisningspraktikerna, utan se de specifika dragen i

respektive dmne.

Nagra av de artiklar som ingér i detta temanummer beskriver komparation mellan flera dmnen.
Andra artiklar belyser ett specifikt dmne och komparation inom ett dmne. En klassisk
amnesdidaktisk diskussion, som kan kopplas till denna komparation, ar relationen mellan den
akademiska disciplinen och skolamnet. Har finns fragor om i vilken utstrackning disciplinen ska
vara en forebild for skoldmnet och i vilken utrackning disciplinens praktik dr nagot som elever ska
tilligna sig. Ett amnesinnehéll behover rekontextualiseras (Bernstein 1999) och transformeras till ett
undervisningsinnehall och den processen ser givetvis olika ut i olika delar av skolan. Det sitt som
skolamnet framtrdder verkar ocksa handla om hur kunskapsstrukturen (Bernstein 1999) och
kidnnarstrukturen (Maton 2014) ser ut i inom den akademiska disciplinen. Bernstein (1996; 1999)
visar att det finns skillnader i hur kunskap skapas i olika discipliner. I discipliner som har en mer
horisontell kunskapsstruktur, som till exempel de humanistiska amnena, kan olika positioner tas
och olika teorier kan anvindas for att tolka empiri. Pa sa vis utvidgas kunskapsstrukturen i &mnet i
relation till nya perspektiv, nya typer av fragor, eller nya metoder i studier av ett visst fenomen. Att
vara kunnig ("kénnare”) inom ett &mne med en horisontell kunskapsstruktur, innebar darfér att
utveckla sin blick och sitt forhéllningssitt. I discipliner som har en mer hierarkisk kunskapsstruktur,
som exempelvis inom naturvetenskapliga @mnen, byggs kunskapen i hogre utstrickning genom

hypotesprovning i relation till empiriska fenomen och man efterstravar ett enhetligt teoribygge.

Skillnaderna i kunskapsstrukturer inom de akademiska disciplinerna gor att nérheten till varandras
metoder och analytiska ramar varierar, liksom vilka typer av problem som studeras. Sddana
skillnader verkar ocksa spela roll for vad det betyder att vara kunnig ("kdnnare”) inom dmnet. Det
innebdr att spdnningar kan uppsta mellan disciplinar forskning och amnesdidaktisk forskning, men
ocksd mellan disciplin och skoldmne. Ett klassiskt exempel pa hur dessa skillnader och likheter kan
forstds och beskriva olika &mnens nirhet och avstand till varandra, dr de dimensioner Anthony
Biglan (1973) utvecklade for att beskriva akademiska discipliner. Genom att lata forskare och larare
karaktérisera dmnen utifrdn metodval, typ av fragestillningar och graden av praktiknéra problem,
konstruerade han en modell ddr &mnens néarhet till varandra kunde beskrivas i olika dimensioner,
till exempel hur paradigmatisk disciplinen ar ("soft”~"hard”) och i vilken utstriackning disciplinen
ar inriktad mot grund- respektive tillimpad forskning ("pure”-"applied”). Dessa dimensioner
verkar fortfarande ha béring pa hur vi beskriver, forstr, inordnar och organiserar discipliner och
amnen (Simpson 2017). Komparativa studier mellan &mnen kan fanga de spanningar som relaterar
till dmnenas olika kunskaps- och kinnarstrukturer. Det kan handla om vilka problem som
adresseras och vilka metoder som anvinds eller graden av nérhet till undervisningspraktiken. For
skolamnen som exempelvis svenska eller samhallskunskap, vilka relaterar till flera akademiska
discipliner, dr spanningar mellan skoldmnets olika discipliner en grundliggande aspekt vid
komparativa amnesdidaktiska studier. Ytterligare en spanning kan vara att den akademiska disciplin
som skoldmnet baseras pa har ett stort avstand till skolamnets praktik. Detta aktualiserar fragor om
vilken dmnesforstaelse som ér “rdtt” och hur denna ska transformeras i skolimnets praktik (jfr
Hudson et al., 2023).
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Kraftfull Runskap

Artiklarna i specialnumret belyser aspekter av kunskapstraditioner i olika skoldmnen och har alltsa
ett komparativt perspektiv pa det som hander i klassrummet, och pé samspelet mellan lirare och
elever i larandeprocessen. De komparativa aspekterna ér av vikt fér &mnesdidaktisk forskning och
det ror sa val mellan skoldimnen som inom skolamnen. Vidare, dr de strukturer och den praktik som
bygger upp skolimnena viktig for det &mnesinnehdll elever kan ta del av. Det handlar om vilka
kunskaper och kompetenser som ses som legitima, vad som anses ha tillrickligt &mnesdjup och vad
som dr kvalitet i undervisningen. En gemensam utgangspunkt for specialnumret dr de teoretiska
begreppen kraftfull kunskap (eng. Powerful Knowledge, Young & Muller 2010; 2013) och epistemisk
kvalitet (eng. Epistemic Quality, Hudson 2018). Kraftfull kunskap bygger i huvudsak pa tva
fundament, som uttrycks i form av grianser. Den forsta gransen handlar om en specialiserad kunskap
dér en grans dras mellan akademiska discipliner och skoldmnen. Det andra kdnnetecknet ar att
denna kunskap skiljer sig frdn de erfarenheter eleverna tar med sig till skolan. Om kraftfull kunskap
beskriver vilken kunskap i olika skoldmnen som ger elever kunskap och formagor att paverka sina
liv och belyser hur urvalet av kunskap kan ske i relation till de akademiska disciplinerna, handlar
epistemisk kvalitet (Hudson 2018) om relationer mellan ldrares amnesuppfattningar och kraftfull
kunskap, liksom det didaktiskt samspel som innefattar interaktioner mellan elever och larare i
klassrummet. Epistemisk kvalitet dr alltsa ett sétt att artikulera aspekter av vad kraftfull kunskap kan
vara pa klassrumsniva. Ytterligare ett begrepp -transformation - fokuseras i detta specialnummer.
Hir anvinds begreppet for att belysa hur kunskapsinnehallet fran akademin och andra
samhillsaktorer omvandlas nédr det inympas i utbildningssystemet i manga olika steg dnda in i
klassrummet. Transformation ska inte bara betraktas som négot som handlar om “hur” ett visst
undervisningsinnehéll representeras i klassrummet, utan kopplas ocksa till didaktiska fragorna som:
varfor? vad? till vem? och nir? (Gericke et al., 2018). Nar kraftfull kunskap lanserades var det ett
begrepp som saledes anvindes for att fanga innehalls- och kunskapsperspektiv pa en laroplansniva.
Kraftfull kunskap har dock senare dven kommit att relateras till lirares kunskapsbas genom det av
Furlong & Whitty (2017) myntade begreppet powerful professional knowledge eller kraftfull
professionskunskap péa svenska. Det ér ett begrepp som ror larares forméga att undervisa om ett
specifikt innehall for en sirskild grupp elever. Vi tanker kring kraftfull professionskunskap som en
kunskap som forenar kunskaper fran olika kunskapstraditioner, dir teoretisk kunskap och
erfarenheter frdn undervisningspraktiken &r integrerade. Kraftfull kunskap 4r en didaktisk i det att
den visas i sambandet mellan ldrares didaktiska val, didaktiska handlingar och didaktisk analys
(Stolare, et al. 2022).

Bidragen till specialnumret dr samproducerade mellan seniora och juniora forskare, doktorander
och verksamma ldrare. I artikel 1, ”Vad kan en elev som kan prata engelska? Didaktisk transposition
av muntlig fardighet i larares matriser for bedomning av det nationella provet”, diskuterar Liliann
Byman Frisén, Erica Sandlund & Pia Sundqvist bedémning av muntlig fardighet i engelska i det
nationella prov som alla elever i arskurs 6 och 9 genomfor drligen. I artikeln studeras matriser som
larare skapat for bedomning av provkonstruktet oral production and interaction med fokus pa
lararnas tolkningar av provkonstruktet och hur policy transformeras nir bedémning
operationaliseras. Resultaten visar att genomslaget av Skolverkets bedémningsanvisningar ar stort i
relation till innehdll och utformning av matriserna, vilket ledde till en 6vergripande samstimmighet

vad giller vad som bedéms, men inte hur det bedoms.
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I artikel 2, ”Att undervisa om sprak och migration i svenska pa mellanstadiet”, belyser Anna
Lindholm, Birgitta Ljung Egeland, & Lise Iversen Kulbrandstad, hur skolamnet svenska priglas av
en monolingvistisk tradition som har utmanats av de senaste drens migrationsstrommar. Med
utgangspunkt i begreppet kraftfull kunskap ar studeras hur kunskap om flersprakighet kan
integreras i svenskundervisningen och dérigenom oka elevernas sprakliga medvetenhet. Resultatet
visar att nar kunskap om sprak och migration lyfts in som ett innehall i undervisningen synliggors
elevernas egna erfarenheter av flersprakighet. Studien bidrar till diskussion om vad som kan utgora
kraftfull kunskap respektive kraftfull professionell kunskap i skoldimnet svenska kopplat till

undervisning om sprak och migration.

I artikel 3, ”Semantiska vagor i undervisningen - likheter och skillnader i skolimnena matematik
och samhillskunskap”, presenterar Martin Jakobsson, Ann-Christin Randahl, Jorryt van Bommel,
& Niclas Modig, en jamforelse mellan matematik- och samhillskunskapsundervisning i relation till
vilka kunskaps- och kdnnarstrukturer som ligger bakom det undervisningsinnehall som behandlas
i de bada amnena. Resultaten avslojar att monstren skiljer sig 4t mellan de tvé dmnena. I matematik,
nér det undervisas om geometriska begrepp, dr de semantiska vagorna, uttryckt som upp-packning
och ihop-packning, mer frekventa och jamna jamfoért med undervisningen om ekonomi i
samhadllskunskap. I det senare dominerar upp-packningen av begrepp. I artikeln diskuteras hur
dessa skillnader i de semantiska vagorna, uttryckt som vagornas pulser, pverkar elevers mojlighet

till kunskapsbyggande.

I artikel 4, ”Vad ér kraftfull kunskap i grundskolans fotosyntesundervisning?” vicker Anders
Eriksson, Niklas Gericke & Daniel Olsson, fraigan om nédvindigheten av en nyare och utvecklad
undervisning rorande amnesomradet fotosyntes i grundskolans NO-undervisning. Undervisningen
om fotosyntes har tidigare fokuserat pa molekyldra och energimissiga principer inom skolimnet
biologi dir undervisningens kunskapsstrukturer handlar om att ligga till grund for vidare studier.
Artikeln belyser huruvida en kraftfull kunskap om fotosyntes kan beskrivas utifran ett bredare
synsitt ddr naturvetenskapens roll for hela samhallsutvecklingen fokuseras i undervisningen och dar

fotosyntesens vidare betydelse for ex klimat, ndringskedjor och matproduktion adresseras.

I artikel 5, “Forestéllningar om kunskap och ldrande i planeringssamtal i matematik och historia,
riktar Ann-Christin Randahl, Yvonne Liljekvist, Martin Jakobsson och Kenneth Nordgren, ljuset
larares transformationsprocesser av ett lairandeinnehall nér de planerar sin undervisning. Genom att
jamfora ldrares planeringssamtal i tvd amnen - historia och matematik — visar artikeln hur amnets
ramar paverkar praktiken och att skillnaderna mellan &mnena &r knutna till olika kunskaps- och
kannarstrukturer. Resultaten visar att ldrarna i historia dgnar avsevart mer av planeringstiden till att
diskutera val av innehall 4n vad matematikldrarna gér. Medan historieldrarna har langa diskussioner
och tar olika positioner i relation till den historiska epok som undervisningen berdr, tycks fragan
om undervisningens innehall redan vara avgjord fér matematikldrarna. Istillet diskuteras hur man

ska ta sig an detta innehall.
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Vad kan en elev som kan prata
engelska? Didaktisk transposition av
muntlig fardighet i larares matriser for
bedomning av det nationella provet’

ORIGINALARTIKEL

Liliann Byman Frisén, Erica Sandlund ¢ Pia Sundqvist

ABSTRACT

Swedish students’ oral proficiency in English as a foreign/second language (L2) is tested annually in a part of
the English national test entitled Speaking (test construct: oral production and interaction), which students’ own
teachers both administer and assess. Despite access to extensive assessment guidelines from the Swedish
National Agency for Education, many teachers choose to construct their own scoring rubrics for assessment.
In this study, we examine teachers’ professional knowledge about assessment of oral proficiency in L2 English,
as it emerges from policy transformation in these teacher-generated rubrics. Data consists of 20 rubrics for
assessment of Speaking in years 6 and 9. Rubrics were collected through professional networks and two English-
teacher groups on Facebook. Qualitative content analysis was used to analyze teachers’ conceptualizations of
the test construct, as well as similarities and differences between conceptualizations. Results showed consensus
of what to assess, but not necessarily how, which was particularly salient for interaction. Analysis of policy
transformation indicated that when teacher-generated scoring rubrics were used for assessment of Speaking,
each criterion was considered separately, making them beneficial for formative feedback. The professional
knowledge that emerged is therefore formed by teachers’ dual roles - as examiner and teacher - in the test

situation.
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INLEDNING

Att kunna fala ett andra-/frimmandesprék (L22) 4r sjdlva kdrnan i att ldra sig det nya spréket, men
muntlig firdighet dr den sprakliga férmaga som &r svérast att bedoma pa ett tillforlitligt satt
(Alderson & Bachman, 2004). Svarigheten beror i mangt och mycket pé att ett stort antal aspekter
maste beaktas samtidigt i bedomningen (Bachman, 1990) samt att bedomningen sker i en social
situation. For att storskaliga sprékprov ska anses tillforlitliga ur ett test- och beddmningsperspektiv
bor forfarandet kring dem standardiseras (Sundqvist m.fl., 2018), men av flera skil d4r muntliga
provsituationer sarskilt svara att standardisera bade vad giller genomférande och bedémning, dar
en viktig anledning dr provens situationsspecifika karaktir. I situationer dér testtagare genomfor
provet i par- eller gruppsamtal tillkommer dessutom att den produkt som ska bedémas - muntlig
formaéga i ett samtal — inte dr en individuell prestation, utan en samproduktion av alla test(del)tagare
(se May, 2009; Young & He, 1998). Vissa forskare menar att det dr omdjligt att na full
samstdmmighet mellan bedomare eftersom de ofrankomligen kommer att bedoma samma produkt
olika (Youn & Chen, 2021).

I Sverige genomfor alla elever i arskurs 6 och 9 det nationella provet i engelska, vars syfte ar att stodja
en likvérdig och réttvis bedomning och betygsattning (Skolverket, 2022). I var studie fokuserar vi pa
delprov A (Speaking) med testkonstruktet muntlig produktion och interaktion. Manga vilkanda
storskaliga prov i muntlig fardighet i engelska som L2, sdsom Test of English as a Foreign Language
(TOEFL) och International English Language Testing System (IELTS), anvinder sig av bedomare
som sérskilt tranats i att bedoma det aktuella provet. I Sverige ar det ddremot vanligen elevernas
egna liarare som bdde genomfoér och bedomer delprovet. Under provet delas eleverna in i par
(tidigare dven i mindre grupper) for att diskutera &mnen/péstaenden eller fragor pa dmneskort i
provmaterialet. Lararna far ingen sérskild bedomartraning for att utfora uppgiften, men har tillgdng
till utforliga bedémningsanvisningar fran Skolverket samt bedomda exempelsamtal med tillhérande
kommentarer. Trots detta viljer méanga larare att skapa sina egna matriser som de anvinder i sitt
bedémningsarbete, matriser som kan inkludera egna formuleringar och/eller beddmningskriterier.
En narmare undersokning av dessa egenproducerade matriser kan belysa dels hur larare tar sig an
bedomningsuppgiften, dels hur de tolkar vad muntlig fardighet i engelska innebér nar bedomningen

avser unga elever med varierande fardighetsnivaer.

Tidigare studier kring beddmning av muntlig firdighet i L2 har visat att bedémare gor olika
tolkningar av bedomningskriterier samt hur dessa kan eller bor appliceras pa autentiska tal och
samtal (se Borger, 2019; Ducasse & Brown, 2009; May, 2011; Sandlund & Sundqvist, 2019, 2021). I
linje med dessa observationer har ett flertal forskare uttryckt att det beh6vs ytterligare studier av
bedémningsprocesserna i sig (Ducasse & Brown, 2009; Sandlund & Sundqvist, 2019; Youn & Chen,
2021). I denna studie undersoker vi bedomande lirares tolkningar av testkonstruktet genom att
granska vilka beddmningskriterier de viljer att inkludera i sina egenskapade matriser samt hur dessa
kriterier formuleras och begreppsliggors. Studien fyller saledes en forskningslucka vad giller larares
professionskunskap om bedémning av muntlig firdighet, dar professionskunskap kommer till
uttryck i den transformation (Chevallard, 2007) som bedomningspolicyn genomgar for att kunna
operationaliseras i en bedomningspraktik. I var studie kan professionskunskap liknas vid begreppet
Language Assessment Literacy (LAL), som definieras som en kombination och anvandning av
kunskaper, formagor och principer fér att kunna genomfora bedémning av sprék i olika

undervisningssammanhang (Giraldo, 2021). Kraftfull kunskap (eng. powerful knowledge) myntades
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av Young (2009) for att beteckna kunskap som ar amnesspecifik och skild fran kunskap som elever
kan tilligna sig utanfér skolan. Enligt Young (2009) bor alla elever fa tillgang till denna kunskap
genom (skol)undervisning for att kunna utveckla intellektuell kraft (eng. power). Kraftfull kunskap
relaterar dirmed till undervisningens vad-fraga. I ett forsok att vidga begreppet till att a&ven omfatta
hur-fragan, alltsa hur elever kan utveckla kraftfull kunskap, foreslar Gericke m.fl. (2018) att
inkludera begreppet transformation eftersom det kan forklara hur disciplindr kunskap kan
omvandlas till ndgot som &r undervisningsbart och relevant for elever. Enligt artikelforfattarna har
fa empiriska studier undersokt vad kraftfull kunskap i olika dmnen skulle kunna vara. I foreliggande
studie undersoker vi om, och i si fall hur, policy fér bedomning transformeras fér att kunna
genomforas. Vi undersoker dven ldrares tolkningar av vad som stér i fokus for provet, eller med
andra ord - vad ldrare anser att en elev som kan tala engelska kan, och darigenom vad ldrare menar

ar kraftfull kunskap i relation till muntlig fardighet i engelska.

Syftet med studien dr att belysa tolkningar av muntlig fiardighet sdsom de framtrider i larares
egengjorda matriser for beddmning av den muntliga delen av det nationella provet i engelska i
arskurs 6 och arskurs 9 (Speaking) for att fa ny kunskap om, och i si fall hur, transformation

(Chevallard, 2007) av policy sker nir matriser anvinds i beddmning.
Studiens forskningsfragor lyder:

1. Vilka aspekter av muntlig fardighet fokuseras for bedémning i matriserna och hur 4r dessa
formulerade?
Hur organiseras innehallet i matriserna?

3. Pavilka sitt liknar matriserna varandra och hur skiljer de sig at?

Teoretiskt ramverk

Eftersom syftet med studien &r att belysa eventuella transformationer av testkonstruktet muntlig
produktion och interaktion nar larare operationaliserar policy for beddmning anvénds det teoretiska
ramverket the Anthropological Theory of the Didactic (Chevallard, 2007), vilket vi valt att 6versitta
till antropologisk didaktikteori (ATD). Enligt detta ramverk finns ett dialektiskt forhallande mellan
institutioner och ménniskor verksamma inom dessa, dir innehéll samproduceras pa olika
hierarkiska nivaer (Achiam & Marandino, 2014). Centralt i teorin om didaktiska transpositioner
(eng. the theory of the didactic transposition, Chevallard, 2007, s. 132) ar forestéllningen att kunskap
ar foranderlig eftersom den péverkas av omstidndigheter inom den institution dar den kommer till
uttryck. Pa sa sitt anpassas kunskap till den institution den existerar i, vilket i ramverket ATD kallas
the institutional relativity of knowledge (Bosch & Gascdn, 2014), av oss Oversatt till kunskapens

institutionella relativitet.
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Kunskap for Kunskap som
undervisning undervisas / bedéms

Akademisk kunskap Elevs kunskap

Skola
Forskning Myndigheter
Utbildning Eleven i skolan
Universitet Skolverket
Larare

Transformation av kunskap fran forskning till elevers larande

Figur 1. Antropologisk didaktikteori (efter Chevallard, 2007)

Figur 1 visar hur kunskap, enligt ATD, genomgéir en transformationsprocess for att kunna
operationaliseras inom olika institutioner. Kunskap genererad i akademin behéver transformeras av
personer verksamma inom olika organisationer och myndigheter (till exempel Skolverket) for att
kunna bli policy (till exempel beddmningsanvisningar for nationella prov). Den kunskap som
framtrader i policydokument behéver i sin tur transformeras for att kunna omsattas till handling
(till exempel i undervisning- och bedémningspraktiker). Slutligen formas varje elevs kunskap av den
undervisning och bedémning hen fir ta del av. Vi anvinder ATD i var studie for att analysera
eventuella transformationer av testkonstruktet muntlig produktion och interaktion nar det

operationaliseras i en beddmningspraktik.

I ATD finns en idé om praxeologier, enheter som bestar av praxis och logos. For att kunna forklara
“sann” kunskap (eng. the fate of "true” knowledge, Chevallard, 2007, s. 133) behover bada dessa tas i
beaktande. Praxis bestdr av en uppgift (eng. task) och den teknik (eng. technique) med vilken
uppgiften utférs. Logos bestir av teknologi (eng. technology) som ér diskursen bakom tekniken
(exempelvis varfor en viss teknik ldmpar sig for att utféra en uppgift), samt en teori som stodjer
teknologin. I studien ses matriser skapade av lirare som tekniken som stodjer uppgiften att bedéma
muntlig firdighet i engelska. Bedomande larares bakomliggande anledningar till att skapa matriser,
liksom teorin som stddjer matrisers anvdndning i bedémningssituationen, ses som logos. Studiens
empiri mojliggér inte analys av vilken logos som ligger till grund for anvindningen av matriser for
bedémning av muntlig firdighet, men genom att studera tekniken och tolkningar av testkonstruktet
som framkommer genom dessa, kan bedomande lirares kunskap om testkonstruktet belysas. Denna
kunskap, genererad pa “skolnivan” i Figur 1, jimfors och kontrasteras mot kunskap om muntlig
fairdighet i engelska sisom den genererats pd “myndighetsnivan”, vilket reflekteras i
bedémningsanvisningarna for provet. Genom att jimfora kunskap genererad pa dessa tva nivaer i

ATD kan transformationer av testkonstruktet vid matrisanvdndning framkomma.
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TIDIGARE STUDIER

Bedomning av muntlig fardighet

Fri  skriftlig eller muntlig produktion kallas ofta for komplexa prestationer i
bedémningssammanhang (se Wang, 2010), vilket delvis férklaras genom att uppgifternas ofta unika
och oforutsdgbara karaktdr gor det svért att skapa bedomningskriterier som bedomare tolkar pé
samma sitt. Forskning om interbedomarreliabilitet och bedémartréning har exempelvis visat att
bedémare mycket vdl kan landa i samma faktiska bedomning i form av ett betyg eller en
podngsumma, men slutsatserna kan ha dragits pa olika grunder (se till exempel Papajohn, 2002).
Det ar val dokumenterat att brist pd samstimmighet mellan bedémare nir det giller komplexa
prestationer dr férviantad eftersom bedémningen bygger pa tolkningar av bade bedomningskriterier
och prestationer (se till exempel Brown, 2017; Davis, 2019; Meadows och Billington, 2005; Youn &
Chen, 2021) Vad giller muntlig fri produktion i samtalsform tillkommer en ytterligare komplexitet,
ndmligen den inneboende kollaborativa och samproducerade karaktiren i ett mellanménskligt
samtal som ocks& komplicerar individuell prestationsbeddmning (se exempelvis Davis, 2009; May,
2009; Sandlund & Sundqvist, 2019; Sert, 2019). Bedomare maste séledes sédrskilja individuella
prestationer hos de elever som bygger samtalet gemensamt, trots att en enskild testtagares bidrag
ocksa paverkas av och anknyter till samtalspartnerns handlingar.

Traditionellt sett har muntlig firdighet betraktats som bestdende av nédgra olika delar, som
exempelvis CAF-modellen som omfattar de tre aspekterna komplexitet, korrekthet och flyt (eng.
complexity, accuracy och fluency, se Skehan & Foster, 1999; Housen m.fl, 2012). Andra
bedémningsmodeller delar in muntlig fardighet i fler analytiska kriterier, saisom flyt, anpassning,
uttal, grammatik och vokabulir (till exempel McNamara, 2000). Huruvida bedomningen sker av
varje delkomponent separat (analytisk bedomning) eller som en sammantagen helhet (holistisk
bedomning) varierar dock for olika muntliga prov (se McNamara 2000, s. 43, om holistisk
bedémning; se dven Bilaga 1 for Skolverkets bedémningsanvisningar om analytisk/holistisk
bedémning till bedomande larare av delprov A). Forskningen ir inte heller samstammig vad giller
vilka komponenter som bor vigas in i beddmningen av muntlig firdighet i ett L2, eller vilka
komponenter som bor viga tyngre for helheten. Sé kallad kommunikativ sprékundervisning och
testning fick stort genomslag under 1980-talet (Canale och Swain, 1980; Bachman, 1990), vilket
forde med sig ett 6kat fokus pa sprakanvidndning for just kommunikativa syften. Pa senare tid har
dessutom forskning om interaktionell kompetens fatt ett dkat inflytande (till exempel Kramsch,
1986; Kasper & Ross, 2013; Salaberry och Burch, 2021; Salaberry & Kunitz, 2019; Young & He, 1998).
Manga muntliga sprakprov har idag bedomningskriterier fér interaktionella férmagor som en del
av muntlig firdighet. Ducasse och Brown (2009) understryker vikten av forskning om bedémares
uppfattningar om muntliga elevprestationer eftersom deras uppfattningar och tolkningar

aterspeglas i elevernas betyg (se dven Borger, 2019).

Studier av bedémares férstaelse av muntlig fdrdighet i sprak

Forskning om bedomares forstaelse av bedémningskriterier for muntlig firdighet i ett L2
understryker komplexiteten i bedéomningsuppdraget. Exempelvis rapporterar Ang-Aw och Goh
(2011) att bedomare hade olika syn pa den relativa vikten av olika kriterier i beddmningsskalan, och
aven att sadant som lag lite utanfor kriterierna (exempelvis en tydlig anstrdngning att lyckas) vagdes

in i beslutet. Andra studier (till exempel Sato, 2012) har pekat pa att bedomare fokuserar pé olika
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aspekter beroende pé vilken sprakfirdighetsniva testtagarna befinner sig pa. I en studie kring hur
bedomare uppfattar interaktionen mellan testtagare anvinde May (2011) en kombination av
skriftliga bedomarprotokoll, analys av samtalen, bedomardiskussioner och det som pa engelska
kallas for stimulated recall. May (2011) visar att méanga av de aspekter som beddémarna
uppmairksammande och behandlade som viktiga 61l under sadant som de facto samkonstrueras av
deltagarna, exempelvis att visa forstaelse for och svara pa samtalspartnerns bidrag. Sdvil May (2011)
som Sandlund och Sundqvist (2016) rapporterar ocksa att bedomare ibland har en tendens att

jamfora testtagarna med varandra snarare dn gentemot bedomningskriterier.

I en svensk kontext har Borger (2019) undersokt hur bedomare av Speaking uppfattade interaktionell
kompetens genom att studera bedémningar och bedémningsanteckningar. Studien visade att tre
interaktionella drag forefoll sirskilt mérkbara: handlingar for att utveckla samtalsaimnet, turtagning
samt strategier for att lyssna interaktivt i samtalet. Aven Borger observerade att bedémarna ibland
viagde in aspekter som ldg utanfér bedémningsanvisningarna och forordar mer detaljerade

instruktioner och riktlinjer f6r bedémning.

I de flesta studier inom forskningsomradet har bedomare haft tillgang till beddmningskriterier eller
matriser som bestimts pd forhand. Det finns dock exempel pd studier dir ingen gemensam
bedémningsskala anvénts, som Bghn (2015). Hans resultat visar att bedomarna hade liknande
uppfattningar om vilka aspekter som skulle inga i bedémningen av muntlig fardighet, men det fanns
skillnader betriffande hur viktiga de olika aspekterna anségs vara i relation till varandra. Frisch
(2015) visar dock att lirare faktiskt hade olika syn pd muntlig fardighet, vilket kunde hérledas till att

lararna hanvisade till olika kriterier i det nationella provets beddmningsinstruktioner.

Sammanfattningsvis pekar forskningen pa att beddmare av muntlig firdighet i ett L2 har en
komplicerad uppgift som fortjanar ytterligare vetenskaplig uppmirksamhet. Var studie bidrar med
ny kunskap om hur larare - i egenskap av bedomare av det muntliga delprovet Speaking i engelska i
arskurs 6 och 9 - hanterar denna svara uppgift genom att begreppsliggora de kategorier som anvéinds
i bedomningen i sina egenutvecklade matriser for bedémningsarbetet. Tsagari (2021) menar att det
finns mycket kvar att forstd vad giller hur elever och ldrare iscensétter bedomningspolicy i sina
dagliga praktiker, och det ar var férhoppning att denna studie bidrar med ytterligare en pusselbit i

sammanhanget.

Matriser

Internationellt har matriser anvédnts som beddmningsverktyg flitigt badde av provutvecklare och av
ldrare for formativ och summativ bedémning pa alla nivéer i skolsystemen (Panadero och Jonsson,
2013). Matriser bestar vanligen av tva delar: kriterier f6r beddmning och text dar kriterier beskrivs
pé olika kvalitativa nivaer (Brookhart, 2018; Brown, 2012; Sadler, 2009). I forskningslitteraturen
kategoriseras matriser ofta som analytiska eller holistiska, dir analytiska avser matriser dir varje
kriterium bedéms f6r sig medan holistiska betecknar matriser dér alla kriterier bedoms samtidigt
(Brookhart, 2018; Brown, 2012). Innehallet i en analytisk och en holistisk matris kan vara identiskt;
det som sérskiljer dem ar i forsta hand formatet, nagot som kan péverka bade hur anvandbar en vald
matris 4r samt syftet med att anvdnda den. Val av matris beror darfér pa bedémningssituationen
(Davis, 2018) eftersom matrisen representerar vad som anses viktigt i den prestation som ska
bedémas (Khabbazbashi & Galaczi, 2020). Bada typer har sina for- och nackdelar. Holistiska

matriser anvinds ofta i storskaliga standardiserade tester (Brown, 2012; Jénsson & Svingby, 2007).
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Deras fraimsta fordel r att de ar praktiska eftersom endast ett bedomningsbeslut kravs (Brookhart,
2018; Brown, 2012; Davis, 2018), vilket gér dem mindre kognitivt pafrestande f6r bedémaren (Xi,
2007). Analytiska matriser anses vara sarskilt lampade for formativa dndamal eftersom de listar
kriterier for en mangfacetterad prestation (Jonsson & Svingby, 2007). Manga olika kriterier kan
synliggora elevers olika styrkor och utvecklingsomraden (Davis, 2018; Khabbazbashi & Galaczi,
2020). Bedomningsprocessen blir d&ven mer systematisk, vilket i sin tur kan forbittra tillforlitligheten
(Khabbazbashi & Galaczi, 2020). Bade Lee m.fl. (2010) och Xi (2007) fann dock en tydlig korrelation
mellan testresultat baserade pé analytisk respektive holistisk bedomning, vilket ledde till slutsatsen
att analytisk bedomning 4r 6verflodig. Dé analytisk bedomning dessutom ar mer kognitivt krivande,
foreslar Xi (2007) att rigords bedémartrining bor foregd bedomningssituationen for att bedémare
pa ett tillforlitligt satt ska kunna sirskilja mellan kriterier.

I bedomningslitteraturen anvinds begreppen rubrics, rating scales och checklists for att beskriva olika
typer av beddmningsdokument. Begreppen anvands ofta felaktigt som vore de utbytbara (Brookhart,
2018), men till skillnad fran rubric betecknar rating scale och checklist bedomningsdokument som
innehaller mycket kortfattad (eller ingen) text for att beskriva olika kvalitativa nivéer for de kriterier
som anges. I denna artikel anvéinder vi matris som samlingsbegrepp for alla beddmningsdokument
som utgor data, men kategoriserar dokumenten enligt Brookharts (2018) definitioner av rubric,

rating scale och checklist. Hon sarskiljer de tre olika beddmningsdokumenten pa f6ljande vis:

A rubric articulates expectations for student work by listing criteria for the work and
performance level descriptions across a continuum of quality [...]. Checklists ask for
dichotomous decisions (typically has/doesn’t have or yes/no) for each criterion.
Rating scales ask for decisions across a scale that does not describe the performance.
(Brookhart 2018, s. 1)

I Sverige anviands bedomningsmatriser flitigt i skolor for formativa syften men det finns begrénsat
med forskning om vad matriserna innehaller och hur de skapas och anvinds av larare (Hirsh &
Lindberg, 2015). Foreliggande studie bidrar framférallt med empiri betriaffande matrisers innehdll.
Eftersom innehéll representerar vad som anses vara av vikt i bedomningssituationen (Khabbazbashi
& Galaczi, 2020) och eftersom sjdlva organisationen av innehéllet kan paverka det betyg som sitts
(Brown, 2012; Davis, 2018; Khabbazbashi & Galaczi, 2020), kan var studie belysa bade vad som

bedoms och hur det bedéms.

KONTEXT, DATA OCH METOD

Kontexten - nationella prov i engelska i Sverige

De bedémningsanvisningar som larare far fran Skolverket infér beddmning av det nationella provet
i engelska omfattar anvisningar om hur provet ska organiseras (till exempel att dela in elever i par),
administreras (till exempel att lararen i mojligaste man ska halla sig i bakgrunden) och forberedas
(till exempel att lyssna pa bedomda exempelsamtal, eller att spela in samtalen for en rattssikrare
bedémning). Skolverkets expertbedomare har bedomt varje exempelelevs muntliga fardighet i
engelska. Bedomningen beskrivs i en sammanhéngande text tillsammans med ett angivet betyg, vilka
fungerar som referenspunkter for lidrarens bedémning av de egna eleverna. Utéver detta
bedémningsstod far lirare dels ett noteringsunderlag som de kan anvinda vid bedémningen
(Goteborgs Universitet, 2023, Noteringsunderlag till delprov A), och dels ett bedomningsdokument

17

UTBILDNING & LARANDE 2023, VOL 17, NR 2

ISSN (ONLINE) 2001-4554

©2023 FORFATTAREN/FORFATTARNA. DETTA AR EN OPEN ACCESS-ARTIKEL SOM DISTRIBUERAS UNDER VILLKOREN |
CREATIVE COMMONS ERKANNANDE-ICKEKOMMERSIELL-INGABEARBETNINGAR 4.0-LICENSEN (CC BY-NC-ND 4.0)


https://doi.org/10.58714/ul.v17i2.15844

VAD KAN EN ELEV SOM KAN TALA ENGELSK"A? TOL[(NINGAR AV MUNTLIG FARDIGHET I
LARARES EGENPRODUCERADE MATRISER FOR BEDOMNING

Liliann Byman Frisén, Erica Sandlund ¢ Pia Sundqvist

DOI: https://doi.org/10.58714/ul.v17i2.15844

pé en sida som ldraren ska utga ifran vid provsituationen (se Bilaga 1). Det sistnimnda dokumentet
har reviderats i enlighet med de dndringar som skett i samband med den nya ldroplanen 2022. Bilaga
1 dr dérfor en Gversikt 6ver hur bedomningsdokumentet var formulerat nér var studie genomfordes,
vilket forklarar de skillnader som finns mellan Bilaga 1 och det beddmningsdokument som ar
gillande vid publikation av denna artikel (se Géteborgs Universitet, 2023, Oversikt: Bedomning
delprov A). Vid tiden fér genomférandet av var studie skulle enligt dokumentet ldraren vid
bedémningen utga fran att eleven ville och kunde utveckla och férmedla ett innehall, bade pa egen
hand och i samspel med andra. Lararen skulle géra en holistisk beddmning av elevernas muntliga
produktion och interaktion utifran spraksynen som anges i kursplanen och betygskriterierna, vilka
fanns definierade for betygen E, C och A. Utéver betygskriterierna angavs nigra bedomningsfaktorer
som beskrevs som olika aspekter av kvalitet i muntlig sprakfardighet. Dessa inkluderade sprakliga
aspekter (till exempel grammatisk struktur och vokabulir), formaga att producera innehall (till
exempel att bidra med exempel och olika perspektiv) och forméga att interagera (till exempel
anpassning till syfte, situation och mottagare) (se Bilaga 1). I dokumentet fanns inga explicita
anvisningar for vilka grammatiska kunskaper eller vilken vokabuldr eleverna férvantades anvidnda
sig av, men larare kunde konsultera de bedomda elevexemplen dér sadana aspekter tagits i beaktande

vid beddmningen.

Data

Data utgérs av larares egna matriser for beddmningen av Speaking i arskurs 6 och 9. For att
inkluderas i studien skulle matrisen a) vara skapad av enskilda larare, b) anvandas f6r beddmning
av muntlig fardighet i engelska i arskurs 6 och/eller 9 och c) inte vara identisk med andra matriser i
studien. Vi fick tillgang till matriserna via vara professionella natverk med larare samt tva Facebook-
grupper for lirare: "Engelska for larare i drskurs 4-6” (vid insamlingstillfillet 4406 medlemmar) och
“Engelska for larare i arskurs 6-9” (4394 medlemmar). Var forfragan resulterade i totalt 28 matriser
(6 via natverk, 22 via Facebook), dar 20 kvalificerades for studien (8 for arskurs 6, 12 f6r arskurs 9).
Dessa matriser var tillrackligt detaljerade for att kunna utgdra empiri for forskningsfrégorna. Varje
matris frén drskurs 6 kodades som ”Y6” (eng. Year 6) och fran arskurs 9 som ”Y9” (kod ”Y912” =

matris rskurs 9, nummer 12).

Analys

Vi analyserade data genom kvalitativ innehallsanalys som kompletterades med kvantitativa inslag
(summative content analysis, Hsieh och Shannon, 2005). En sddan analys tar utgangspunkt i att
kvantitativt identifiera och rdkna forekomst av specifika ord och uttryck i textdokumenten, for att i
nésta steg kvalitativt analysera underliggande betydelser av orden eller innehéllet. Till hjalp for
analysen anvédndes begreppen konstrukt, kriterium och sub-kriterium, i enlighet med Bghn (2015).
Bohns studie av norska engelsklarares tolkningar av muntlig firdighet kategoriserades faktorer som
lararna valde att inkludera i en hierarkisk struktur. Termen konstrukt tillimpades for att beskriva
makronivaer i beddmning, sa i Beohns studie representerade konstrukt alltsa generella och
overgripande faktorer i lirares utsagor av vad som bedémdes. For att representera olika mikronivaer

(mer detaljerade faktorer for bedomning) anvinde Behn termerna kriterium och sub-kriterium.

Vi har valt att anvinda en liknande hierarkisk struktur for att kategorisera innehéllet i
bedomningsmatriserna, men till skillnad frain Behn anvidnder vi (vissa av hans) termer lite

annorlunda. Detta beror dels p4 att vi har 6nskat hélla var terminologi relativt ndra den som anvénds
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av Skolverket, dels ndra den terminologi som &r nagot mer vanligt féorekommande inom
bedémningslitteraturen. Vi anvander till exempel KONSTRUKT for att beskriva den sprakliga formaga
som Skolverket explicit anger star i fokus for provet (med andra ord testkonstruktet muntlig
produktion och interaktion). Begreppen KRITERIUM och ASPEKT anvinder vi for Overgripande
faktorer (ungefar jamforligt med Bohns “konstrukt” och kriterium”), medan vi for detaljerade
faktorer pa mikronivé har valt att anvinda SUB-ASPEKT, SUB-SUB-ASPEKT, och sé vidare (se Figur 2).
Att anvénda begreppet KRITERIUM for de faktorer som stér i forgrunden for lirarnas beddmningar
ar i linje med hur det anvénds i vetenskaplig litteratur (Brookhart, 2018; Brown, 2012; Sadler, 2009).
Innehallsanalysen genomfordes i fyra steg. Nedan ges en &versikt 6ver hur analysen genomférdes i
varje steg (for en mer detaljerad redogorelse av analysen samt hur intra- och interbedomarreliabilitet

utvirderades, se Byman Frisén m.fl., 2021).

Oversikt Gver analysens fyra steg

Steg 1 var att kategorisera de sprakliga faktorer av muntlig firdighet som angavs i matriserna utifran
begreppen KRITERIUM, ASPEKT, SUB-ASPEKT, SUB-SUB-ASPEKT et cetera. Denna kategoriseringsprocess
resulterade i ett traddiagram (dendrogram) for varje matris dir dess hierarkiska struktur tillika antal
KRITERIER, ASPEKTER OCH SUB-ASPEKTER et cetera framtridde (se Figur 2).

Aspekt 1 (t.ex.
olika exempel)

Kriterium 1 (t.ex.
innehall)

Aspekt 2 (t.ex.
Testkonstrukt olika perspektiv)
(muntlig
produktion och
interaktion) Sub-aspekt 1 (t.ex.
anv. av adjektiv)
Kriterium 2 (t.ex. Aspekt 3 (t.ex.
sprak) grammatik)
Sub-aspekt 2 (t.ex. Sub-sub-aspekt 1
anv. av verb) (t.ex. ddtid)

Figur 2. Dendrogram for kategorier kriterium, aspekt, sub-aspekt och sub-sub-aspekt

I det fortsatta analysarbetet var det av vikt att se antalet KRITERIUM, ASPEKT, SUB-ASPEKT (et cetera)
som framkom for varje matris endast som ett sitt att sortera data (i linje med Hsieh & Shannon,
2005).

Utvirderingen av intra- och interbedémarreliabilitet visade att det inte fanns en distinkt skiljelinje
mellan de olika kategorierna KRITERIUM, ASPEKT, SUB-ASPEKT, et cetera. Vi bestimde darfor att i det
fortsatta analysarbetet betrakta data som bestdende av tvd huvudkategorier: en med mer
overgripande féormégor eller kunskaper dar muntlig firdighet beskrivs i generella och allminna
ordalag pa makroniva (till exempel sprdk, innehdll), och en med mer utforliga beskrivningar
och/eller uttryck pa mikroniva (till exempel stdiller fragor, hdller med sin samtalspartner).
Kategorierna KRITERIUM och ASPEKT tillhor den forsta huvudkategorin (makroniva).
Innehallsanalysen fortskred genom att fokusera pa makronivén, det vill sdga, KRITERIUM och ASPEKT
for Y6-matriser, samt KRITERIUM och ASPEKT for Y9-matriser.
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Steg 2 i analysarbetet bestod av innehallsanalys av makronivan (kategorierna KRITERIUM och
ASPEKT), for vilket mjukvaran NVivol2 (QSR International Pty Ltd, 2018) anvéndes. Vi kunde hér
urskilja nyckelbegrepp och monster (Hsieh & Shannon, 2005), med vars hjilp teman kunde
genereras (se Resultat). Baserat pa frekvens valdes sex teman ut for ytterligare innehallsanalys (se

Resultat for en utforlig beskrivning av urvalsgrunderna for vara teman).

I Steg 3 genomférdes innehallsanalys av mikronivan, vilket utgjorde den andra huvudkategorin
(SUB-ASPEKT/SUB-SUB-ASPEKT, et cetera) med syfte att analysera hur de sex teman som genererats i
Steg 2 exemplifierades och tolkades. I detta steg jamfordes dven likheter och skillnader mellan hur

varje tema beskrevs och tolkades pa mikronivan i matriserna.

I Steg 4 kategoriserade vi matrisernas design genom att anvinda begreppen rubric, rating scale och
checklist, i enlighet med Brookharts (2018) definitioner. Matriser kategoriserade som rubric skulle
lista ett antal kriterier i fokus for bedomning, men 4ven ange beskrivningar/forklaringar av
kriterierna pa olika fardighetsnivéer. En rubric ser saledes ut som ett rutsystem dér kriterier listas i
vansterkolumnen. I resterande kolumner listas beskrivningar av varje kriterium, dér varje kolumn
representerar en viss firdighetsniva. Aven matriser kategoriserade som rating scale skulle lista ett
antal kriterier i fokus f6r bedomning, men f6r var och en av dessa skulle det anges en skala ddr en
separat bedomning av varje kriterium skulle anges. For att kategoriseras som checklist skulle matriser
lista ett antal kriterier, men sakna text som beskriver eller forklarar vad som kidnnetecknar kvalitet i
forhéllande till varje kriterium och pa sa séitt hur dessa kommer till uttryck i elevers produktion. En
checklist ser darfor ut som en lista med kriterier. En checklist och en rating scale liknar dérfor
varandra, men dér en checklist limnar tomma ytor med plats f6r beddmarens kommentarer, har en
rating scale en skala som uppmanar beddmaren att ange en siffra, bokstav eller markering som

representerar en viss fardighetsniva.

RESULTAT

Resultaten av analysen redovisas genom att relatera till var och en av studiens tre forskningsfragor.

Forskningsfraga 1: Vilka aspekter av muntlig fardighet har valts ut for
bedomning i matriserna och hur dr dessa formulerade?

Genom innehallsanalysen genererades nio teman f6r Y6-matriser och tretton for Y9-matriser (se

Tabell 1 och 2 som dven inkluderade frekvens av ord/begrepp).
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Tabell 1. Teman i matriser arskurs 6 — antal omndmnanden i kategorierna KRITERITUM och ASPEKT.

Tema N (procent)
Anpassning till syfte, mottagare och situation 14 (17,9)
Begriplighet och tydlighet 15(19,2)
Strategier/ kommunikativa strategier 10 (12,8)
Fyllighet och variation 6(7,7)
Sammanhang och struktur 10 (12,8)
Grammatiska strukturer 7(9,0)
Uttal och intonation 6(7,7)
Sprak/Spréak och uttrycksformaga 5 (6,4)
Innehall 5 (6,4)
Totalt 78 (100)

Not. Alla temaformuleringar ar identiska med formuleringar i Skolverkets anvisningar.

Tabell 2. Teman i matriser drskurs 9 - antal omndmnanden i kategorierna KRITERIUM och ASPEKT.

Tema N (procent)
Anpassning till syfte, mottagare och situation* 17 (1,3)
Begriplighet och tydlighet* 15(9,9)
Strategier / Kommunikativa strategier* 16 (10,6)
Fyllighet och variation* 21(13,9)
Sammanhang och struktur* 11(7,3)
Grammatik 8(5,3)
Uttal och intonation* 10 (6,6)
Sprak / Sprak och uttrycksformaga* 9 (6,0)
Innehall* 12(7,9)
Engagemang / Initiativ 8(5,3)
Flyt* 13 (8,6)
Ordforrad* 7 (4,6)
Interaktion / Interagera 4 (2,6)
Totalt 151(100)

Not. Asterisken indikerar formuleringar som ar identiska med formuleringar i Skolverkets anvisningar till
larare som fungerar som bedémare av det muntliga nationella provet i engelska.

Négra begrepp/fraser anvindes mer 4n en gang per matris, till exempel fanns anpassning till syfte,
mottagare och situation tva ganger i flera matriser. En trolig forklaring till att lirarna har med just
denna fras tva ganger torde vara att den anges tvd ganger i Skolverkets bedomningsfaktorer (som en
ASPEKT av KRITERIUM innehdll och som en ASPEKT av KRITERIUM sprdk och uttrycksformdga). Utover
detta exempel dr det tydligt att ord, uttryck och fraser fran Skolverkets bedémningsfaktorer har
modifierats i lararmatriserna.

Som tidigare ndmnts valdes sex teman for en fordjupad analys, for att avgora om dessa tolkades pa
ett likartat sdtt i matriserna.

Anpassning till syfte, mottagare och situation
Tydlighet och begriplighet
Strategier/Kommunikativa strategier
Fyllighet och variation

Engagemang/initiativ

S

Interaktion
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Vi kan ndmna att tema Engagemang/initiativ samt tema Interaktion inkluderades trots att de ej
nidmndes alls i kriterium eller aspekt i Y6-matriserna och endast ett fatal ganger i Y9-matriserna
(engagemang och/eller initiativ atta gdnger, interaktion och/eller interagera fyra ganger). De var dock
framtradande pa mikronivan ndr dendrogrammen uppréttades i analysens Steg 1 och inkluderas av

den anledningen.

Ett svar pa forskningsfraga 1 ar darfor att de kriterier som stir i fokus for bedomning i de
lararproducerade matriserna ar starkt influerade av de analytiska bedémningsfaktorerna frén
Skolverket. Utover att anvdnda identiska ord och fraser, sd som anpassning till syfte, mottagare och
situation, visade vara data att de egna ord, uttryck och begrepp larare férde in i sina matriser liknade
Skolverkets uttryck i beddmningsanvisningarna. Vi fann ménga exempel pd modifieringar som

anvindes som kriterium och/eller aspekt, vilket gjordes pa féljande satt:

- genom att dela upp ldnga uttryck till kortare, till exempel dndrades kommunikativa
strategier for att utveckla och fora samtal vidare till kommunikativa strategier och fora
samtal vidare,

- genom att fokusera pa en mindre del av ett langt uttryck, till exempel dndrades omfing,
variation, tydlighet och sikerhet till variation och omfing,

- genom att omformulera, till exempel dndrades Innehdll - fyllighet och variation - olika
exempel och perspektiv till Behandling av dmnet - med djup/ytligt,

- genom att skapa nya kriterier baserade pa delar av Skolverkets formuleringar, till exempel
andrades Flyt och ledighet samt Uttal och intonation till Uttal, intonation och ledighet.

Aven om merparten av de kriterier som &terfanns i matriserna pdminde mycket om Skolverkets
bedomningsfaktorer fanns dven exempel pa kriterier som inspirerats av kunskapskraven. Till exempel
hade matris Y605 fyra kriterier (inuntlig presentation, muntlig interaktion, strategier och anpassning
till syfte, situation och mottagare), varav tre aterfinns i kunskapskraven. Det forefaller alltsd som om

en “etikett” sattes pa tre av kunskapskraven och dérefter anvindes som kriterier i matrisen.

Aven om det var ovanligt var vissa kriterier inte i linje med provets beddomningsanvisningar. Ett
exempel dr argumentera, som fanns som ett KRITERIUM i Y607. Formagan att kunna argumentera pa
ett andrasprak ar inget som namns varken i beddomningsanvisningarna eller kursplanen i engelska
for arskurs 6. Kursplanen namner inte heller att elever pa denna niva ska ldsa och/eller lyssna till
argumenterande texter. Det dr darfor anmarkningsviért att argumentera anges som ett kriterium for
bedémning i arskurs 6. En mojlig forklaring kan vara att elever i provmaterialet uppmanas att ta
stillning for eller emot pastdenden, och att ldraren saledes tolkar detta som att argumentation ingér

i provet.

Forskningsfraga 2: Hur organiseras innehallet i matriserna?

For att analysera hur olika aspekter av muntlig firdighet framstélldes i matriserna, studerade vi
matrisernas design och deras textinnehall.

Design av matriser

Som nimnts anvinde vi oss av Brookharts (2018) definitioner av checklist, rating scale och rubric vid

kategoriseringen av matrisernas design (se Tabell 3).
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Tabell 3. Kategorisering av matriser for arskurs 6 och 9.

Niva Checklist Rating scale Rubric

Arskurs 6: Antal 4 0 4

kategoriserade matriser (Y601, Y602, Y603, Y604) (Y605, Y606, Y607, Y608)

Arskurs 9: Antal 4 8

kategoriserade matriser (Y901, Y903, Y910, Y911) 0 (Y902, Y904, Y905, Y906,

Y907, Y908, Y912, Y913)

Tabell 3 visar att en majoritet av matriserna (12/20) kunde kategoriseras som rubric eftersom de
innehdll kvalitativa beskrivningar av kriterier. Resterande atta matriser var checklist da de hade
KRITERIUM/ASPEKTER/SUB-ASPEKTER som bedémdes, men de inneholl inte beskrivningar av vad
lararen skulle tolka som tecken pa uppfyllelse av dessa. Dessa matriser inneholl i stillet en tom yta
dér lararen kunde skriva in sina egna kommentarer, nagot som liknar det noteringsunderlag som
Skolverket tillhandahaller (Noteringsunderlag till delprov A, Go&teborgs Universitet, 2023). Ett
exempel pa en checklist dr Y911 som bestod av tre kolumner. I vinsterkolumnen listades KRITERIER
(pa engelska). Ovriga tva kolumner var tomma, men mittkolumnen benimndes comments, och
hégerkolumnen bendmndes tick, vilket formodligen gjorde det mojligt for bedomande ldrare att

sitta en bock for varje KRITERIUM som uppfylldes av eleven i fraga.

De tolv matriser som kategoriserades som rubric skiljde sig &t med avseende pé antal kriterier for
bedémning samt detaljnivan i beskrivningarna. Gemensamt var formen av ett rutmonster med fyra
eller fem kolumner. Kriterier for bedomning listades rad for rad i vinsterkolumnen, medan
resterande kolumner inneho6ll text for att nivagradera varje kriterium. I nio av de tolv matriserna
bendmndes dessa kolumner med “E”, ?C” och ”A” i enlighet med betygsystemet. Tva matriser hade
i tillagg till dessa tre E/C/A-kolumner en fjarde kolumn kallad ”F”, och i en av matriserna saknade

kolumnerna bendmningar.

Vid analysen av de matriser vi kategoriserade som rubric kunde vi konstatera att de flesta matris-
cellerna inneholl beskrivande text, &ven om det i vissa fall forfaller ha varit svart att gradera separata
kriterier i olika nivaer. Att designa en matris i form av ett rutmonster verkar resultera i att varje cell
fylls med text. Det faktum att alla utom en av rubric-matriserna hade bendmnt kolumnerna enligt
betygskalan tyder pa att lararen kan ha skapat sin egen matris for att underlétta vid betygséttningen
av provet. Eftersom det dessutom finns lite plats for anteckningar antyder rubric-matriserna att nir
de anvinds i provsituationen sker noteringar om elevers prestationer genom
understrykningar/markeringar i redan befintlig text, snarare an att det skrivs nya

noteringar/kommentarer.

Baserat p& Brookharts (2018) definitioner av analytiska och holistiska matriser drar vi slutsatsen att
matriserna i vir studie dr analytiska, eftersom alla listar kriterier som star i fokus vid bedémningen.
Aven om sd mdnga som sju av tjugo matriser endast listade tva kriterier (innehdll och sprak/sprak
och uttrycksformdga) exemplifierades dessa tvd med ett antal ASPEKTER och SUB-ASPEKTER.

Sammantaget pekar var innehallsanalys pa att det sker en analytisk beddmning av muntlig fardighet
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nédr de undersokta egenproducerade lararmatriserna anvinds i bedomningssituationen, och det

galler bade for arskurs 6 och 9.

Textinnehdll i matriserna

Trots att de kriterier som angavs i matriserna liknade varandra, identifierade vi sammanlagt 18 olika
kriterier i Y6-matriserna, och 38 olika i Y9-matriserna. Nagot som angavs som ett KRITERIUM i en
matris kunde vara en ASPEKT i en annan. Ett exempel var strategier for spréikliga problem som angavs
som ett KRITERIUM i Y901, medan uses strategies to solve communication problems angavs som en
ASPEKT av KRITERIUM Sprdk i matrisen Y911. Antalet kriterier som angavs i matriserna varierade
minimalt mellan arskurserna (2-101i Y6-matriser; 2-11 1 Y9-matriser) och samtliga matriser (oavsett
arskurs) som endast inneholl tva KRITERIER angav Innehdll och Sprak (alternativt Sprdk och
uttrycksformdga). Det dr vart att notera att i Skolverkets bedomningsfaktorer ar det just dessa tva som
namns, vilket tyder pé att larare har végletts av bedomningsfaktorerna ocksa med avseende pa hur

innehallet i matriserna strukturerats.

Aven om aspekter av muntlig firdighet for det mesta uttrycktes pa ett generellt sitt i matriserna (till
exempel anpassning till syfte, mottagare och situation), var det flera som beskrev elevers produktion
pé ett mycket mer detaljerat sitt. Ett exempel dr Y905 som strickte sig over tre sidor. Foga
forvanande inneholl ordrika matriser manga SUB-ASPEKTER med ett flertal exempel (dven om de inte
alltid presenterades som saddana) pa vad elever gor eller siger for att uppvisa muntlig firdighet i
relation till ett specifikt kriterium. I matris Y902 fanns konkreta ord och fraser som elever skulle
kunna tinkas anvidnda pa tre olika nivéer. For att kunna bedéma om elevers innehall &r fylligt och
varierat skulle elever framfora olika perspektiv, med fraserna "If...I would” och "I don’t, but...” som

konkreta exempel.

De tolv matriser som kategoriserades som rubrics innehdll beskrivningar av olika kvalitativa nivaer
for varje KRITERIUM. Vid innehéllsanalysen av dessa beskrivningar fann vi att ord och fraser liknade
de virdeord (till exempel relativt tydligt, i ndgon mdn) som sérskiljer de kvalitativa nivier som
uttrycks i Skolverkets kunskapskrav (till exempel i YO06: uttrycker sig relativt obehindrat). Vi fann
aven att beskrivningar av kvalitet pa ldgre nivéer ofta uttrycktes genom att ange brister i elevers tal
och samtal, eller avsaknad av formagor. Exempel pa detta brist-perspektiv var formuleringar om
antalet génger en elev viljer att ratta sig sjalv. En elev pa E-niva beskrivs sillan gora korrigeringar i
syfte att fortydliga sitt tal, medan en elev pd A-niva beskrivs gora det ofta. Andra exempel pa
utgangspunkt fran ett brist-perspektiv var anvinder svenska ord (i kolumn fér betyget E i Y605, utan

motsvarighet i C- och A-kolumnerna) och brister i intonation (f6r betyget E 1 Y908).

Forskningsfraga 3. Pa vilka sdtt liknar matriserna varandra och hur sRiljer de
sig at?
For att forstd ldrares tolkningar av vad som ingér i beddmning av testkonstruktet skapade vi

dendrogram (se Figurer 3-5).
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Figur 3. Matris Y602
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Figur 4. Matris Y910
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Det forsta dendrogrammet for en matris kategoriserades som checklist (se Y602, Figur 3). Har fanns
2 KRITERIUM (Innehdll och Sprdk och uttrycksformdga), vardera exemplifierad med 4 ASPEKTER (till
exempel var Innehdll exemplifierad med begriplighet och tydlighet, fyllighet och variation,
sammanhang och struktur och anpassningar till syfte, mottagare och situation). Nagra ASPEKTER
beskrevs ytterligare med SUB-ASPEKTER (till exempel olika exempel och perspektiv) och sammantaget
inneholl denna matris 2 KRITERIUM, 8 ASPEKTER och 5 SUB-ASPEKTER. I analysen stod det klart att
KRITERIUM, ASPEKTER och SUB-ASPEKTER néstan var identiska med Skolverkets bedomningsfaktorer.
Formodligen hade dessa kopierats in i ldrarens egendesignade matris i syfte att bedoma
testkonstruktet.

Matrisen Y910 (Figur 4) angav 7 KRITERIUM. Inga av dessa beskrevs eller exemplifierades, vilket
innebar att denna matris inneholl lagst antal ASPEKTER, SUB-ASPEKTER et cetera.

Figur 5 (Y907) var en detaljerad matris som innehdll beskrivningar pa vad elever gor eller inte gor
pé olika kvalitativa nivaer for att visa sin muntliga firdighet. Den inneh6ll 6 KRITERIUM, 16 ASPEKTER,
22 SUB-ASPEKTER, och 5 SUB?-ASPEKTER (den upphdjda siffran indikerar antal ganger ordet SUB
repeteras, dir SUB? betyder SUB-SUB-ASPEKTER). Dendrogrammet for den mest detaljerade matrisen
istudien (Y904), som ir alltfor detaljerad for att kunna aterges, omfattade 7 KRITERIUM, 11 ASPEKTER,
10 SUB-ASPEKTER, 19 SUB’-ASPEKTER, 30 SUB’-ASPEKTER, 14 SUB*-ASPEKTER, OCH 3 SUB*-ASPEKTER.

Genom att studera mikronivén (flera nivder av SUB-ASPEKTER) framkom ldrares tolkningar av de sex
teman vi hade identifierat. Innehallsanalysen visade p& bdde skillnader och likheter i lirarnas
tolkningar. Ett tydligt resultat ar att nagra teman genererade fa SUB-ASPEKTER (exempelvis temat
anpassning till syfte, mottagare och situation), medan andra genererade manga fler (exempelvis
kommunikativa strategier). En konsekvens av detta faktum &r att médngden data som vi analyserat i
relation till olika teman varierat stort. Pa grund av detta och av utrymmesskal presenterar vi darfor

enbart nagra utvalda exempel nedan.

For tva teman, Begriplighet och tydlighet och Fyllighet och variation, fanns stor samstimmighet
mellan larares tolkningar. Begriplighet och tydlighet tolkades som ett KRITERIUM med vilket elevers
uttal och intonation kunde bedémas, dven om det i nagra fall d&ven inkluderade beddmning av i hur
hog utstrickning en elev anvédnder sig av sitt modersmal (L1). I tvd matriser, Y606 och Y907,
relaterades begriplighet och tydlighet till om elevens muntliga produktion kunde f6rstas av en infédd
talare. Fyllighet och variation tolkades 4 ena sidan som bedomning av elevers vokabulir, & andra
sidan som bedémning av elevers férmaga att anvidnda exempel och olika perspektiv om ett
samtalsimne i provet. Temat Anpassning till syfte, mottagare och situation aterfanns i si manga som
16 matriser. Det exemplifierades dock endast i sju av dessa, vilket skulle kunna indikera att temat
antingen anses sjalvforklarande, eller s& overgripande att det &r svart att definiera i konkreta
exempel. I de matriser dar temat exemplifierades knots det tydligt till interaktiva fardigheter och till
férmagan att spela sin roll i testsituationen, sisom “visa stort intresse till att delta i samtalet” (betyget
A, Y605) (jamfor testwiseness, Bachman, 1990).

Temana Engagemang/initiativ och Interaktion var sa sammanlankade i matriserna att det var svart
attavgora om ldrare tolkade dem som olika eller identiska. Det fanns ddremot en klar skillnad mellan
Y6- och Y9-matriser. I Y6-matriser ndmndes “interaktion” endast 1 gang och ordet “engagemang”
namndes inte 6verhuvudtaget (dven om KRITERIUM vilja att i tal och samtal... fanns i 2 matriser). I

Y607 var elevers formaga att “aktivt delta i samtalet” samt "g6ra andra delaktiga i samtalet” angivna
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som grund for beddémning. I Y9-matriser ndmndes orden engagemang/initiativ och/eller

interaktion/interagera i 10 av 12 matriser, och i 5 av dessa utgjorde de KRITERIUM (se Tabell 4).

Tabell 4. Férekomst av Engagemang/Initiativ och/eller Interaktion/Interagera som kriterium i matriserna for arskurs 9.

I vilken matris? Titel pa kriteriet i matrisen

Y901 Interaktion/Initiativ

Y902 Interaktion/Strategier

Y903 Vilja och férmaga att i tal och samtal...

Y907 Interaktion, ton samt initiativ och bidrag till samtalet
Y910 Anpassning och engagemang

Tabell 4 visar hur engagemang, interaktion, (kommunikativa) strategier och anpassning till syfte,
mottagare och situation tolkades som utbytbara begrepp. Att interaktion bedomdes i ett prov med
testkonstruktet muntlig produktion och interaktion var inte forvanande, men det verkade framst vara
Y9-ldrare som tolkade att det ingar i beddmningen. Som tidigare naimnts fanns det ménga likheter
mellan ord och fraser som anvidndes i matriserna och de som finns i Skolverkets
bedémningsanvisningar (och da fraimst bedomningsfaktorer), men detta gillde dock inte interaktion,

och endast i mycket liten utstrackning engagemang.

DISKUSSION

Syftet med studien var att belysa tolkningar av muntlig firdighet i larares egenproducerade matriser
for bedomning av den muntliga delen (Speaking) av det nationella provet i engelska i drskurs 6 och
arskurs 9 samt om, och i sé fall hur, transformation (Chevallard, 2007) av policy sker nir matriser
anvinds i bedomning. Genom att anvinda oss av ATD-ramverket framtridde kunskapens
institutionella relativitet, med andra ord den institutionsspecifika kunskap ldrare har vad galler
bedémning av muntlig firdighet i engelska. Detta kan ses som professionskunskap. Den teknik
(matriserna) larare skapat for att utfora uppgiften (bedomningen) visade hur praxis tolkades av
lararna. Vi kunde tydligt se hur policy (hdr bedomningsanvisningarna for provet) paverkade vad
larare fokuserade pa i sin beddmning av muntlig firdighet. Den transformation av policy som
synliggjordes i ldrarnas egenskapade matriser f6r bedomning var att Skolverkets bedomningsfaktorer
varit av stor vikt. Khabbazbashi och Galaczi (2020) menar att innehallet i matriser reflekterar vad
som gors viktigt i bedomning och i var studie fick Skolverkets bedomningsfaktorer en sérskild tyngd
i det innehdll som ldrarna valde. Eftersom bedomningsfaktorerna fick en sa betydande roll for
innehéllet fanns det generellt stor enighet lirare emellan om vad som bor std i fokus for
bedémningen, nagot som 4r i linje med resultat fran tidigare studier (Borger 2014, 2019; Bghn, 2015;
Frisch, 2015). Dessa beddmningsfaktorer introduceras for lirare i samband med det nationella
provet, vilket kan forklara varfor de fingat larares uppmirksamhet pa vad som kan och bor bedémas.

Det var inte mojligt for oss att applicera ATD-ramverket péa vara data for att analysera logos, det vill
sidga bakomliggande anledningar till varfor larare skapar sina egna matriser samt vilken teori som
stodjer matrisers anvindande. Véra resultat ger dock en indikation om varfor denna teknik kunde
underldtta utférandet av uppgiften. Trots att holistiska matriser anses vara mindre kognitivt
krivande (och didrmed mer effektiva) fér bedomning av standardiserade prov dn vad analytiska
matriser dr (Brookhart, 2018; Brown, 2012; Davis, 2018; Xi, 2007), var alla larargenererade matriser

i var studie analytiska. En tinkbar forklaring 4r att analytiska matriser 4r mer anvindbara for
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formativ aterkoppling (Jénsson och Svingby, 2007), vilket dr ndgot som ldrare &r vana vid fran sin
klassrumsundervisning. Kanske dr de darfor mer benédgna att skapa analytiska matriser nar de vl
skapar egna verktyg for bedomningsarbetet. Skolverkets bedomningsfaktorer passar dessutom vl in
i en analytisk matris. Aven om Skolverket podngterar vikten av att gora en holistisk bedomning av
elevers produktion kan det vara s att inforandet av bedomningsfaktorer skickar en signal till larare
att bedomningen snarare ska goras analytiskt. Valet av en analytisk matris i stéillet for en holistisk
skulle ocksa kunna forklaras med att elevers “taggiga profiler” (Davis, 2018) synliggors lattare, vilket
ger battre mojligheter for formativ aterkoppling (Jonsson och Svingby, 2007) efter den summativa
bedomningssituationen. Ytterligare en forklaring till varfor egenproducerade matriser skapas skulle
kunna vara att en mer systematisk bedomningsprocess kan ge storre insikt i vilka kriterier, aspekter
och faktorer som ligger till grund for det holistiska betyget (Khabbazbashi och Galaczi, 2020). Detta
kan underlitta jaimforelser av samma elevs (muntliga) produktion gjorda av tva eller fler bedomare,
och pa sa sitt oka reliabiliteten i ett prov som &r erként svért att standardisera (jamf6ér Sundqvist
m.fl., 2018). En sista forklaring skulle kunna vara att analytiska matriser synliggér den systematiska
beddomningsprocessen och dirmed mojliggor for lararen att visa sin bedomarkompetens i hiandelse

att den skulle ifragasittas.

Som tidigare namnts hade Skolverkets bedomningsfaktorer stort inflytande pa vilka kvaliteter av
muntlig fardighet som angavs som KRITERIUM, ASPEKT och SUB-ASPEKT i ldrares matriser, och
ddrmed vilka teman som genererades genom var analys. Det fanns dock ett undantag och det var
temat Interaktion. Interaktion/interaktiva firdigheter nimndes i matriserna men det verkade vara
sarskilt svart att definiera vad det 4r, samt hur det kommer till uttryck i elevers tal och samtal. Det
fanns ocksa en tydlig skillnad mellan hur temat framstélldes i Y6- och Y9-matriser. Har kan det
finnas flera mojliga forklaringar. En r att bedomare tar elevernas nivé i engelska i beaktande (jamfor
Sato, 2012) och att larare darfor anser att Y9-elever bor ha mer utvecklade interaktiva formagor dn
vad Yé6-elever har. En annan &r att Y6- och Y9-lirare uppméirksammar olika delar av
bedémningsanvisningarna (jamfor Frisch, 2015), och en tredje skulle kunna vara att vara data bestér
av fler Y9-matriser dn Y6-matriser. Oavsett anledning visar var empiri att lirarna anser att Y9-
elevers formaga att interagera ar en avgorande del av bedémning av testkonstruktet — &ven om
lararnas tolkningar av vad det dr och hur det tar sig uttryck varierar (i linje med Borger, 2019, och
May, 2009). Denna variation kan hinga samman med att interaktion inte ndmns i Skolverkets
bedomningsfaktorer (utan enbart i beskrivningen av konstruktet) och dédrmed inte heller
definieras/exemplifieras dér. Bade Borger (2019) och May (2009) menar att bedémningsanvisningar
for bedomning av interaktion bor utvecklas, med exempel pa hur denna férméga kommer till uttryck
i elevers samtal/vid provsituationen samt rekommendationer kring hur individuella betyg kan ges

tor en produkt som samproduceras. Resultaten av foreliggande studie stodjer denna syn.

Vara resultat visar att lararnas beddmning baseras pa en kommunikativ spraksyn, vilket dr helt i linje
med Skolverkets bedomningsanvisningar dar ldrare uppmanas att gora en helhetsbedomning utifran
denna spraksyn. Det ar darfor inte forvdnande att engagemang samt elevers vilja till att delta i
provsituationen dok upp i matriserna som bedomningsbara faktorer, &ven om dessa saknas i de
analytiska bedomningsfaktorerna som i 6vrigt visade sig paverka vilka kriterier lirarna valde att ha
med i sina egenproducerade matriser. P4 samma sitt som med interaktion visar vara resultat att
tolkningar av elevers engagemang varierade mellan lararna, och darfor foreslar vi tydligare riktlinjer
for pé vilket sitt elevers vilja (eng. effort, Ang-Aw & Goh, 2011) ska utgéra en del av beddmningen,

och hur den tar sig uttryck i elevers muntliga produktion och interaktion.
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Transformation av policy synliggjordes ocksa i matrisernas design, eftersom de flesta av dem var
utformade for att kunna differentiera mellan olika betygsnivaer, nagot som méjligen kan forvantas
i en summativ bedomningssituation. Emellertid inneh6ll manga matriser relativt utforliga
beskrivningar av vad kvalitet pa olika nivéer innebér och da forefaller dessa matriser snarare vara
mer tillimpbara for formativ 4n summativ beddmning. Véra resultat visade ocksé att ju mer
detaljerade kriteriebeskrivningarna blev i matriserna, desto mer skilde sig ldrarnas tolkningar at.
Dérmed inte sagt att en ldrare som anvander en mer detaljerad matris gor en annan bedémning 4n
en larare som anvénder sig av en mer avskalad variant, dd den senare lararen kan ha tydliga (mentala)
uppfattningar istallet. Vi menar att de mer detaljerade matriserna i var studie kan ses som
verbaliseringar av ldrares tysta kunskap om beddmning. Det dr kint att det sétt pa vilket innehall
organiseras i en matris kan ha stor paverkan pa det betyg som sitts (Brown, 2012; Davis, 2018:
Khabbazbashi och Galaczi, 2020), dir olika typer av matriser har visat sig rendera olika betyg (eng.
score) for samma prestation (Khabbazbashi och Galaczi, 2020). Ytterligare studier skulle darfor
kunna ge nya vérdefulla insikter om till exempel hur betygsséttning paverkas nir lirarproducerade

matriser anvdnds i bedéomningssituationer.

Bedomare av ett prov i muntlig fardighet i engelska, dédr den sociala situationen dr ett parsamtal
mellan elever, moter minst tre utmaningar. For det forsta maste bedomare beakta ménga olika
aspekter av kvalitet i tal och samtal samtidigt. For det andra 4r varje interaktion unik,
situationsspecifik och samproducerad av eleverna, men trots det ska individuella bedomningar
goras. For det tredje maste bedomare forhalla sig till tillforlitligheten i beddmningen, bade vad giller
att vara konsekvent i sin egen beddmning (intra-reliabilitet) och att bedéma sa likvéirdigt som
mojligt i jamforelse med kollegor (inter-reliabilitet). Dessa tre utmaningar reflekteras i vara data.
Det dr mojligt att egenskapade matriser hjélper larare beakta alla de aspekter som anses sté i fokus
for beddmningen for att sedan kunna integrera dessa i det holistiska betyget. Matriserna kan &ven
Oka bade intra-och interreliabilitet genom att de har potential att 6ka mojligheten att vara
konsekvent i sitt bedomningsuppdrag. Dessutom kan kriterier som fokuserar pa elevers interaktion

och engagemang vara till hjalp nir individuella betyg ska ges f6r den samproducerade produkten.

Enligt ATD (Chevallard, 2007) genomgar bedomningsanvisningar en transformationsprocess nér
de operationaliseras i en skolkontext och dérigenom framtrider den institutionella kunskapen om
bedémning. Transformationsprocesserna som véar studie Dbelyser visar att lérares
professionskunskap om beddmning av muntlig fardighet i engelska grundas i den dubbla roll lirare
har nér de agerar bedémare av det nationella provet. Eftersom en elevs muntliga firdighet i engelska
ar tatt ssmmanlédnkad med kontext kan en bedomare som kénner eleven vil ta kontextuella faktorer
i beaktande vid beddmningen. Dessutom kan skapandet av en egen analytisk matris méjliggora
formativ aterkoppling till de egna eleverna, trots det summativa syftet och det uttryckta holistiska
malet med beddmningen fran myndighetshéll. Larares huvuduppdrag ar trots allt att hjalpa elever
lara sig och utveckla kunskaper och formagor. Genom att vara integrerade i bedomningsprocessen
far larare mycket god insikt och forstaelse f6r hur den disciplindra kunskapen kan omvandlas for att
bli bedomningsbar, och i férlangningen — undervisningsbar. Det ger larare god insikt om vad en elev
som kan tala engelska kan, eller med andra ord - vad kraftfull kunskap skulle kunna vara i denna

kontext.
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Bilaga 1

Forfattarnas sammanstdllning av Skolverkets bedomningsanvisningar till bedomande lirare i drskurs

6 och drskurs 9 sd som de var formulerade vid studiens genomforande 2018.
Bedomningsanvisningar for delprov A for arskurs 6:

OVERSIKT: BEDOMNING DELPROV A

Amnets syfte

Detta delprov relaterar framfor allt till fyra av de langsiktiga mélen i kursplanens syftestext:
Eleverna ska ges forutsittningar att utveckla sin forméga att

e forstd och tolka innehallet i talad engelska ...

e formulera sig och kommuniceraital ...

e anvinda sprakliga strategier for att forsta och gora sig forstadda
e anpassa spraket efter olika syften, mottagare och ssmmanhang

Bedomning av muntlig produktion och interaktion

Bedomningen av muntlig sprikfirdighet utgar frén att eleven, med utgangspunkt i den givna
uppgiften, baserad pé kursplanen, vill och kan uttrycka och utveckla ett innehall, pa egen hand och

i samspel med andra.

Bedomningsfaktorerna till hoger bygger pa den kommunikativa och handlingsorienterade spraksyn
som ligger till grund for de svenska kurs- och dmnesplanerna i engelska och moderna sprak.
Faktorerna édr avsedda att vara ett stod for analysen vid en helhetsbeddmning och ska ses som olika

aspekter av kvaliteter i talat sprak.
Bedomningsfaktorer

Innehall

begriplighet och tydlighet

fyllighet och variation
e olika exempel och perspektiv
e sammanhang och struktur
e anpassning till syfte, mottagare och situation

Sprak och uttrycksformaga

e kommunikativa strategier
e  for att utveckla och féra samtal vidare
e  forattlosa sprakliga problem genom t.ex. omformuleringar, forklaringar och fortydliganden
o flode (flyt och ledighet)
e omfang, variation, tydlighet och sikerhet
e vokabuldr, fraseologi och idiomatik
e uttal och intonation
e grammatiska strukturer
e anpassning till syfte, mottagare och situation
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PROVET

Nedan foljer de delar av kunskapskraven i engelska fér ak 6, som framfor allt betonar muntlig

produktion och interaktion. Helhetsbedémningen bor goras i relation till den spraksyn och nivé som

beskrivs i kursplanen.

Kunskapskrav

Betyget E

I muntliga ... framstéllningar av
olika slag kan eleven formulera
sig enkelt och begripligt med
fraser och meningar.

For att fortydliga och variera sin
kommunikation kan eleven...gora
enstaka enkla foOrbattringar av
egna framstéllningar.*

I'muntlig ...interaktion kan eleven
uttrycka sig enkelt och begripligt
med ord, fraser och meningar.

Dessutom kan eleven vilja och
anvidnda sig av nagon strategi
som ldser problem i och forbéttrar
interaktionen.*

Betyget C

I muntliga ... framstillningar av olika
slag kan eleven formulera sig enkelt,
relativt tydligt och till viss del
sammanhiingande.

For att fortydliga och variera sin
kommunikation kan eleven ... gdra
enkla  forbéttringar av  egna
framstéllningar.*

I muntlig ...interaktion kan eleven
uttrycka sig enkelt och relativt
tydligt med ord, fraser och
meningar.

Dessutom kan eleven vilja och
anvinda sig av nagra olika
strategier som loser problem i och
forbattrar interaktionen.*

Betyget D

for C &r uppfyllda.

Kunskapskraven for betyget E och till 6vervdgande del

Betyget A

I muntliga ... framstéllningar av olika
slag kan eleven formulera sig enkelt,
relativt  tydligt och relativt
sammanhéingande.

For att fortydliga och variera sin
kommunikation kan eleven ... gora
enkla  forbéttringar av  egna
framstdllningar.*

I muntlig ...interaktion kan eleven
uttrycka sig enkelt och tydligt med
ord, fraser och meningar samt i
nigon man anpassat till syfte,
mottagare och situation.

Dessutom kan eleven vilja och
anvénda sig av flera olika strategier
som l6ser problem i och forbéttrar
interaktionen.*

Betyget B

Kunskapskraven for betyget C och till 6vervidgande
del for A &r uppfyllda.

* Fokuseras inte specifikt, men delprovet ger mojlighet till bedémning av denna formaga.

Bedomningsanvisningar for delprov A for arskurs 9:

OVERSIKT: BEDOMNING DELPROV A

Amnets syfte

Detta delprov relaterar framfor allt till fyra av de langsiktiga malen i kursplanens syftestext:

Eleverna ska ges forutsittningar att utveckla sin forméga att

e  fOrstd och tolka innehéllet i talad engelska ...

e formulera sig och kommuniceraital ...

33

UTBILDNING & LARANDE 2023, VOL 17, NR 2

ISSN (ONLINE) 2001-4554

©2023 FORFATTAREN/FORFATTARNA. DETTA AR EN OPEN ACCESS-ARTIKEL SOM DISTRIBUERAS UNDER VILLKOREN |
CREATIVE COMMONS ERKANNANDE-ICKEKOMMERSIELL-INGABEARBETNINGAR 4.0-LICENSEN (CC BY-NC-ND 4.0)



https://doi.org/10.58714/ul.v17i2.15844

VAD KAN EN ELEV SOM KAN TALA ENGELSKA? TOLKNINGAR AV MUNTLIG FARDIGHET I
LARARES EGENPRODUCERADE MATRISER FOR BEDOMNING

Liliann Byman Frisén, Erica Sandlund ¢ Pia Sundqvist

DOI: https://doi.org/10.58714/ul.v17i2.15844

e anvinda spréikliga strategier for att forsta och gora sig férstadda
e anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang

Bedomning av muntlig produktion och interaktion

Bedémningen av muntlig sprakfirdighet utgar fran att eleven, med utgangspunkt i den givna
uppgiften, baserad pa kursplanen, vill och kan uttrycka och utveckla ett innehall, pa egen hand och
i samspel med andra.

Vidstdende bedomningsfaktorer bygger pa den kommunikativa och handlingsorienterade spréksyn
som ligger till grund for de svenska kurs- och d@mnesplanerna i engelska och moderna sprék.
Faktorerna édr avsedda att vara ett stod for analysen vid en helhetsbeddmning och ska ses som olika
aspekter av kvaliteter i talat sprak.

Bedomningsfaktorer

Innehall

e begriplighet och tydlighet
o fyllighet och variation
e olika exempel och perspektiv
e sammanhang och struktur
e anpassning till syfte, mottagare och situation

Sprak och uttrycksformaga

e kommunikativa strategier
e  for att utveckla och féra samtal vidare
o for att losa sprakliga problem genom tex. omformuleringar, forklaringar och
fortydliganden
e flyt och ledighet
e omfang, variation, tydlighet och sikerhet
e  vokabuldr, fraseologi och idiomatik
e uttal och intonation
e grammatiska strukturer
e anpassning till syfte, mottagare och situation

Vid betygsattningen av delprov A relateras framfor allt till foljande delar av kunskapskraven, som
sdrskilt betonar muntlig produktion och interaktion.
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Kunskapskrav
Betyget E Betyget C Betyget A
I muntliga ... framstéllningar i I muntliga ... framstillningar i olika I muntliga ... framstéllningar i olika

olika genrer kan eleven formulera
sig enkelt, begripligt och relativt
sammanhingande.

For att fortydliga och variera sin
kommunikation kan eleven...gora
enkla forbittringar av egna
framstillningar.*

I muntlig ...interaktion i olika
sammanhang kan eleven uttrycka
sig enkelt och begripligt samt i
nigon man anpassat till syfte,
mottagare och situation.

Dessutom kan eleven vilja och
anvdnda sig av i huvudsak
fungerande strategier som i viss
man loser problem i och forbéttrar
interaktionen.*

genrer kan eleven formulera sig
relativt varierat, relativt tydligt och
relativt sammanhingande. Eleven
formulerar sig dven med visst flyt
och i ndgon mén anpassat till syfte,
mottagare och situation.

For att fortydliga och variera sin
kommunikation kan eleven bearbeta
och gora vilgrundade forbattringar
av egna framstéllningar.*

I muntlig ...interaktion i olika
sammanhang kan eleven uttrycka sig
tydligt och med visst flyt samt med
viss anpassning till syfte, mottagare
och situation.

Dessutom kan eleven vilja och
anvinda sig av fungerande strategier
som loser problem i och forbéttrar
interaktionen.*

genrer kan eleven formulera sig
relativt  varierat, tydligt och
sammanhingande. Eleven
formulerar sig dven med flyt och
viss  anpassaning  till  syfte,
mottagare och situation.

For att fortydliga och variera sin
kommunikation kan eleven bearbeta
och gora vilgrundade forbattringar
av egna framstéllningar.*

I muntlig ...interaktion i olika
sammanhang kan eleven uttrycka sig
tydligt och med flyt samt med viss
anpassning till syfte, mottagare och
situation.

Dessutom kan eleven vilja och
anvdnda sig av vil fungerande
strategier som loser problem i och
forbattrar interaktionen och for den
framat pa ett konstruktivt sitt.*

Betyget D

for C ér uppfyllda.

Kunskapskraven for betyget E och till vervdgande del

Betyget B

Kunskapskraven for betyget C och till dvervdgande
del for A &r uppfyllda.

* Fokuseras inte specifikt, men delprovet ger mojlighet till beddmning av denna formaga.

35
UTBILDNING & LARANDE 2023, VOL 17, NR 2
ISSN (ONLINE) 2001-4554

©2023 FORFATTAREN/FORFATTARNA. DETTA AR EN OPEN ACCESS-ARTIKEL SOM DISTRIBUERAS UNDER VILLKOREN |
CREATIVE COMMONS ERKANNANDE-ICKEKOMMERSIELL-INGABEARBETNINGAR 4.0-LICENSEN (CC BY-NC-ND 4.0)



https://doi.org/10.58714/ul.v17i2.15844

VAD KAN EN ELEV SOM KAN TALA ENGELSKA? TOLKNINGAR AV MUNTLIG FARDIGHET I
LARARES EGENPRODUCERADE MATRISER FOR BEDOMNING

Liliann Byman Frisén, Erica Sandlund ¢ Pia Sundqvist

DOI: https://doi.org/10.58714/ul.v17i2.15844

REFERENSER

Achiam, M., & Marandino, M. (2014). A framework for understanding the conditions of science
representation and dissemination in museums. Museum management and curatorship, 29(1),
66-82.

Alderson, J. C., & Bachman, L. F. (2004). Series editors’ preface to Assessing Speaking. In S.
Luoma, Assessing speaking (ss. ix—xi). Cambridge University Press.

Ang-Aw, H. T, & Goh, C. C. M. (2011). Understanding discrepancies in rater judgement on
national-level oral examination tasks. RELC Journal 42(1), 31-52.

Bachman, L. (1990). Fundamental Considerations in Language Testing. Oxford University Press.

Borger, L. (2014). Looking beyond scores. A study of rater orientations and ratings of speaking.
Licentiatuppsats. Goteborgs universitet.

Borger, L. (2019). Assessing interactional skills in a paired speaking test: Raters’ interpretation of
the construct. Apples - Journal of Applied Language Studies, 13(1), 151-174.

Bosch, M., & Gascén, J. (2014). Introduction to the anthropological theory of the didactic (ATD). I
A. Bikner-Ahsbahs & S. Prediger (Red.), Networking of Theories as a Research Practice in
Mathematics Education (ss. 67-83). Springer.

Brookhart, S. M. (2018). Appropriate criteria: Key to effective rubrics. Frontiers in Education, 3, 1-
12. https://doi.org/10.3389/feduc.2018.00022/full

Brown, J. D. (2012). Developing, using, and analyzing rubrics in language assessment with case
studies in Asian and Pacific languages. National Foreign Language Resource Center, University
of Hawaii.

Brown, A. (2017). Interlocutor and rater training. I Fulcher, G. & Davidson, F. (Red.), The
Routledge handbook of language testing (ss. 413-425). Routledge.

Byman Frisén, L., Sundqvist, P., & Sandlund, E. (2021). Policy in practice: Teachers’
conceptualizations of L2 English oral proficiency as operationalized in high-stakes test
assessment. Languages 6(4), 1-23. https://doi.org/10.3390/languages6040204

Bohn, H. (2015). Assessing spoken EFL without a common rating scale. SAGE Open 5(4), 1-12.
https://doi.org/10.1177/2158244015621956

Canale, M., & Swain, M. (1980). Theoretical bases of communicative approaches to second
language teaching and testing. Applied linguistics 1(1), 1-47.
https://doi.org/10.1093/applin/I.1.1

Chevallard, Y. (2007). Readjusting didactics to a changing epistemology. European Educational
Research Journal, 6(2), 131-134.

Davis, L. (2009). The influence of interlocutor proficiency in a paired oral assessment. Language
Testing, 26(3), 367-396. doi:10.1177/0265532209104667

Davis, L. (2018). Analytic, holistic, and primary trait marking scales. I J.I. Hoboken (Red.), The
TESOL Encyclopaedia of English Language Teaching (ss. 1-6). Wiley.

Davis, L. (2019). Rater training in speaking assessment: Impact on more- and less-proficient raters.
I S. Papageorgiou & K. M. Bailey, (Red.), Global perspectives on language assessment (ss. 18-31).
Routledge.

Ducasse, A. M., & Brown, A. (2009). Assessing paired orals: Raters' orientation to interaction.
Language Testing, 26(3), 423-443.

Frisch, M. (2015). Teachers’ understanding and assessment of oral proficiency. A qualitative analysis
of results from interviews with language teachers in Swedish lower secondary schools.
Licentiatuppsats. Goteborgs universitet.

Gericke, N., Hudson, B., Olin-Scheller, C. and Stolare, M. (2018). Powerful knowledge,
transformations and the need for empirical studies across school subjects. London Review of
Education, 16(3), 428-444. https://doi.org/10.18546/LRE.16.3.06

36

UTBILDNING & LARANDE 2023, VOL 17, NR 2

ISSN (ONLINE) 2001-4554

©2023 FORFATTAREN/FORFATTARNA. DETTA AR EN OPEN ACCESS-ARTIKEL SOM DISTRIBUERAS UNDER VILLKOREN |
CREATIVE COMMONS ERKANNANDE-ICKEKOMMERSIELL-INGABEARBETNINGAR 4.0-LICENSEN (CC BY-NC-ND 4.0)


https://doi.org/10.58714/ul.v17i2.15844
https://doi.org/10.3389/feduc.2018.00022/full
https://doi.org/10.3390/languages6040204
https://doi.org/10.1177/2158244015621956
https://doi.org/10.1093/applin/I.1.1
https://doi.org/10.18546/LRE.16.3.06

VAD KAN EN ELEV SOM KAN PRATA ENGELSKA? DIDAKTISK TRANSPOSITION AV
MUNTLIG FARDIGHET | LARARES MATRISER FOR BEDOMNING AV DET NATIONELLA
PROVET

Liliann Byman Frisén, Erica Sandlund & Pia Sundqvist

DOI: https://doi.org/10.58714/ul.v17i2.15844

Giraldo, F. (2021). Language assessment literacy and teachers’ professional development: A review
of the literature. Profile: Issues in Teachers’ Professional Development, 23(2), 265-279.
https://doi.org/10.15446/profile.v23n2.90533

Goteborgs Universitet (1 mars 2023). Nationellt prov i engelska i drskurs 9.
https://www.gu.se/nationella-prov-frammande-sprak/prov-och-bedomningsstod-i-
engelska/engelska-arskurs-7-9/nationellt-prov-i-engelska-for-arskurs-9

Hirsh, A., & Lindberg, V. (2015). Formativ bedomning pd 2000-talet: En versikt av svensk och
internationell forskning (delrapport fran Skolforsk-projektet). Vetenskapsradet.
https://www.vr.se/download/18.2412¢5311624176023d25aca/1555423122350/Formativ-
bedoemning-svensk-o-internationell-forskning VR _2015.pdf

Housen, A., Kuiken, F., & Vedder, I. (2012). Complexity, accuracy and fluency. Definitions,
measurement and research. I A. Housen, F. Kuiken & I. Vedder (Red.), Dimensions of L2
performance and proficiency: Complexity, accuracy and fluency in SLA (ss. 1-20). John
Benjamins.

Hsieh, H. F., & Shannon, S.E. (2005). Three approaches to qualitative content analysis. Qualitative
Health Research 15(9), 1277-1288.

Jonsson, A., & Svingby, G. (2007). The use of scoring rubrics: reliability, validity and educational
consequences. Educational Research Review 2, 130-144. doi:10.1016/j.edurev.2007.05.002

Kasper, G., & Ross, S. (2013). Assessing second language pragmatics: An overview and
introductions. I'S. Ross & G. Kasper (Red.), Assessing second language pragmatics (ss. 1-40).
Palgrave Macmillan.

Khabbazbashi, N., & Galaczi, E. D. (2020). A comparison of holistic, analytic, and part marking
models in speaking assessment. Language Testing 37(3), 333-360.

Kramsch, C. (1986). From language proficiency to interactional competence. The Modern
Language Journal 70(4), 366-372.

Lee, Y.-W., Gentile, C. & Kantor, R. (2010). Toward automated multi-trait scoring of essays:
Investigating links among holistic, analytic, and text feature scores. Applied Linguistics 31(3),
391-417.

May, L. (2009). Co-constructed interaction in a paired speaking test: The rater's perspective.
Language Testing, 26(3), 397-421. doi:10.1177/0265532209104668

May, L. (2011). Interactional competence in a paired speaking test: Features salient to raters.
Language Assessment Quarterly, 8(2), 127-145.

McNamara, T. (2000). Language Testing. Oxford University Press.

Meadows, M., & Billington, L. (2005). A review of the literature on marking reliability. National
Assessment Agency.

Panadero, E., & Jonsson, A. (2013). The use of scoring rubrics for formative assessment purposes
revisited: A review. Educational Research Review 9, 129-144. doi:10.1016/j.edurev.2013.01.002

Papajohn, D. (2002). Concept Mapping for Rater Training. TESOL Quarterly 36(2), 219-233.
doi:10.2307/3588333

QSR International Pty Ltd. (2018). NVivo (Version 12). https://www.qsrinternational.com/nvivo-
qualitative-data-analysis-software/home

Sadler, D. R. (2009). Indeterminacy in the use of preset criteria for assessment and grading.
Assessment and Evaluation in Higher Education 34(2), 159-179.

Salaberry, M. R., & Kunitz, S. (Red.). (2019). Teaching and testing L2 interactional competence:
bridging theory and practice. Routledge.

Salaberry, M. R., & Burch, A. R. (Red.). (2021). Assessing speaking in context. Expanding the
construct and its applications. Multilingual Matters.

Sandlund, E., & Sundqvist, P. (2016). Equity in L2 English oral assessment: Criterion-based facts or
works of fiction? Nordic Journal of English studies 15(2), 113-131.

37

UTBILDNING & LARANDE 2023, VOL 17, NR 2

ISSN (ONLINE) 2001-4554

©2023 FORFATTAREN/FORFATTARNA. DETTA AR EN OPEN ACCESS-ARTIKEL SOM DISTRIBUERAS UNDER VILLKOREN |
CREATIVE COMMONS ERKANNANDE-ICKEKOMMERSIELL-INGABEARBETNINGAR 4.0-LICENSEN (CC BY-NC-ND 4.0)


https://doi.org/10.58714/ul.v17i2.15844
https://doi.org/10.15446/profile.v23n2.90533
https://www.gu.se/nationella-prov-frammande-sprak/prov-och-bedomningsstod-i-engelska/engelska-arskurs-7-9/nationellt-prov-i-engelska-for-arskurs-9
https://www.gu.se/nationella-prov-frammande-sprak/prov-och-bedomningsstod-i-engelska/engelska-arskurs-7-9/nationellt-prov-i-engelska-for-arskurs-9
https://www.vr.se/download/18.2412c5311624176023d25aca/1555423122350/Formativ-bedoemning-svensk-o-internationell-forskning_VR_2015.pdf
https://www.vr.se/download/18.2412c5311624176023d25aca/1555423122350/Formativ-bedoemning-svensk-o-internationell-forskning_VR_2015.pdf

VAD KAN EN ELEV SOM KAN TALA ENGELSKA? TOLKNINGAR AV MUNTLIG FARDIGHET I
LARARES EGENPRODUCERADE MATRISER FOR BEDOMNING

Liliann Byman Frisén, Erica Sandlund ¢ Pia Sundqvist

DOI: https://doi.org/10.58714/ul.v17i2.15844

Sandlund, E., & Sundgqvist, P. (2019). Doing versus assessing interactional competence. I R.
Salaberry & S. Kunitz (Red.), Teaching and testing L2 interactional competence: Bridging theory
and practice (ss. 357-396). Routledge.

Sandlund, E., & Sundgqvist, P. (2021). Rating and reflecting: Displaying rater identities in collegial
L2 English oral assessment. I M. R. Salaberry & A. R. Burch (Red.), Assessing speaking in
context. Expanding the construct and its applications (132-162). Multilingual Matters.

Sato, T. (2012). The contribution of test-takers' speech content to scores on an English oral
proficiency test. Language Testing 29(2), 223-241. doi:10.1177/0265532211421162

Sert, O. (2019). The interplay between collaborative turn sequences and active listenership:
Implications for the development of L2 interactional competence. I M. R. Salaberry & S. Kunitz
(Red.), Teaching and testing L2 interactional competence: bridging theory and practice (ss. 142—-
166). Routledge.

Skehan, P., & Foster, P. (1999). The influence of task structure and processing conditions on
narrative retellings. Language Learning 49(1), 93-120.

Skolverket (2022). Nationella prov. https://www.skolverket.se/innehall-a-o/landningssidor-a-
o/nationella-prov

Sundgqvist, P., Wikstrom, P., Sandlund, E., & Nyroos, L. (2018). The teacher as examiner of L2 oral
tests: A challenge to standardization. Language Testing, 35(2), 217-238.
doi:10.1177/0265532217690782

Tsagari, D. (2021). Language assessment literacy: Concepts, challenges, and prospects. I S. Hidri
(Red.), Perspectives on Language Assessment Literacy: Challenges for Improved Student Learning
(ss. 13-32). Routledge.

Wang, B. (2010). On rater agreement and rater training. English Language Teaching 3(1), 108-112.

Xi, X. (2007). Evaluating analytic scoring for the TOEFL® academic speaking test for operational
use. Language Testing 24(2), 251-286. https://doi.org/10.1177/0265532207076365

Youn, S.J., & Chen, S. (2021). Investigating raters’ scoring processes and strategies in paired
speaking assessment. I M. R. Salaberry & A. R. Burch (Red.), Assessing speaking in context.
Expanding the construct and its applications (ss. 107-131). Multilingual Matters.

Young, R. F., & He, A W. (Red.). (1998). Talking and testing: Discourse approaches to the
assessment of oral proficiency. John Benjamins.

Young, M. (2009). What are schools for? I H. Daniels, H. Lauder, J. Porter & S. Hartshorn (Red.),
Knowledge, Values and Education Policy: A Critical Perspective (ss. 10-18). Routledge.

! Foreliggande text bygger pa en tidigare publicerad engelsksprékig artikel (Byman Frisén, L., Sundqyvist, P., & Sandlund,
E. (2021). Policy in practice: Teachers’ conceptualizations of L2 English oral proficiency as operationalized in high-stakes test
assessment. Languages, 6(4), 1-23. https://doi.org/10.3390/languages6040204). Innehéllet har 6versatts och omarbetats i syfte
att nd en svensk lasekrets.

%1 denna artikel anvénds begreppet L2 fér bdde andra- och frimmandesprék.

38

UTBILDNING & LARANDE 2023, VOL 17, NR 2

ISSN (ONLINE) 2001-4554

©2023 FORFATTAREN/FORFATTARNA. DETTA AR EN OPEN ACCESS-ARTIKEL SOM DISTRIBUERAS UNDER VILLKOREN |
CREATIVE COMMONS ERKANNANDE-ICKEKOMMERSIELL-INGABEARBETNINGAR 4.0-LICENSEN (CC BY-NC-ND 4.0)


https://doi.org/10.58714/ul.v17i2.15844
https://doi.org/10.1177/0265532207076365

ATT INTRODUCERA SPRAKLIG MANGFALD OCH MIGRATION SOM TEMA PA
MELLANSTADIET
Anna Lindholm, Lise Iversen Kulbrandstad ¢ Birgitta Ljung Egeland
DOI: https://doi.org/10.58714/ul.v17i2.15850

Att introducera spraklig mangfald och
migration som tema pa mellanstadiet

ORIGINALARTIKEL

Anna Lindholm, Lise Iversen Kulbrandstad ¢ Birgitta
Ljung Egeland

ABSTRACT

This article explores the didactic choices four Swedish teachers make, as they introduce three lesson plans about
linguistic diversity and migration in upper elementary school. In addition, teachers’ reflections on these choices
and what new knowledge students develop, are examined. To analyze the choices teachers make, we use theory
that sees teachers' professional practices as potentially powerful. The collected data consists of classroom
observations and teacher interviews. The results show that the theme of linguistic diversity and migration
engages both teachers and students. In addition, the teachers describe the theme as important, but confirm that
they have not previously seen it addressed in teaching materials. Neither in the previous curriculum (Lgrll)
nor in the current one (Lgr22) are issues of linguistic diversity included within the Swedish subject. Given the
increasing number of students from diverse linguistic backgrounds in schools, we argue that knowledge about
linguistic diversity is something that benefits all students as they grow up in a multilingual society. Promoting
students' interest in different languages and cultures at an early age and encouraging positive attitudes are

important tasks for teachers.
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INLEDNING

Forskare i flera europeiska lander har pekat pa paradoxen att samhéllets sprakliga mangfald i sa liten
grad reflekteras i skolans undervisning (Hélot, 2012; Putjata, 2018; Svendsen, 2021). En forklaring
ar att manga ldnder har préglats av en s kallad ensprékig tradition, dir landets nationalsprak pa
olika sdtt har dominerat skolans undervisning (Gogolin, 2008). Undervisning som tematiserar
spraklig mangfald kan dock skapa inte bara insikt om sprak (spréklig medvetenhet) utan ocksa lagga
grund for spréaklig tolerans. Enligt Andrea Young (2018) kan tematisering av spraklig medvetenhet,
spraklig méngfald och migration representera ett positivt bidrag till anti-diskriminerande
undervisning. Det kan bygga respekt for olika sprakliga uttryck och pa det sittet ldgga en grund for
att elever battre ska kunna hantera ojamlikhet och férdomar kopplade till just sprak. Arbete med
spraklig mangfald kan vara ett bidrag till att fa alla elever som har vaxt upp i ett enspréikigt
sammanhang att battre forstd den sprakligt mangfaldiga varld vi lever i och kan samtidigt vara ett

bidrag till att stirka flersprakiga elevers insikt, identitet och vélbefinnande.

Fragan om vad elever har rétt att lara sig i skolan 4r central fér Michael Young (2009/2016) nir han
utvecklar begreppet powerful knowledge (kraftfull kunskap) som en curriculumprincip. Skolan ska
ge elever bade tillgang till existerande kunskap och mojlighet att anvinda denna kunskap for att
bygga ny kunskap. Kraftfull kunskap refererar enligt Young till "what the knowledge can do - for
example whether it provides reliable explanations or new ways of thinking about the world” (s. 110).
Vilken kunskap skolan ska tematisera for att rusta eleverna for deras framtida liv 4r emellertid inte
givet en gang for alla: ”Societies change, so every generation has to ask those questions again - and
they are not easy” (M. Young, 2013, s. 101). I utforskningen av Youngs begrepp har flera tagit fasta
pé just den potentiella betydelse kraftfull kunskap kan ha for eleverna. Gericke m.fl. (2018, s. 428)
talar till exempel om kunskap som kan “empower students to make descisions and become action-
competent in a way that will influence their lives in a positive way” och Maude (2016, s. 72)
argumenterar for att kunskap i geografidmnet ér kraftfull bland annat nér den ger elever mojligheter
till att upptdcka nya sitt att tinka om vérlden och till att "go beyond the limits of their personal
experiences”. Kunskap om spréklig méangfald 4r sddan kunskap som kan bidra till att elever
uppticker nya sitt att tinka om virlden och goér dem kapabla att se bortom sina personliga

erfarenheter och darmed fa nya perspektiv. Pa det séttet kan kunskapen bli kraftfull.

Kunskap om spraklig mangfald méste idag anses vara viktig i ett land dér ett rikt register av sprak
talas, skrivs, hors och lises som en del av vardagslivet. Trots det 4r denna méngfald fortfarande i
liten utstrackning tematiserad i lararutbildningen, den ér inte inskriven i skolans laroplaner och den
ar bara i liten grad behandlad som ett kunskapsomrade i skolans laromedel (Kulbrandstad & Ljung
Egeland, 2019). I den ldroplan f6r grundskolan (Lgr11), som var gillande d& datamaterialet samlades
in, ar sprak i Norden och de nationella minoritetsspraken framskrivet som centralt innehéll i &mnet
svenska, medan den sprakliga mangfald i Sverige som foljer av den moderna migrationen endast ar
namnd i kursplanens kommentarmaterial (Skolverket, 2016, 2017). Svenskldrare har med andra ord
inte mycket att stotta sig pa om de i sin undervisning vill tematisera den sprakliga méangfalden i och
utanfor klassrummet. Detta ar en utgdngspunkt for projektet Sprak och migration och som en del av
projektet utvecklade vi i samarbete med tre larare ett undervisningsupplagg om spraklig méangfald
for mellanstadiet som fyra andra ldrare dérefter provade ut. De fyra ldrarna undervisade i svenska
och var behoériga i dmnet, men ingen hade universitetsexamen i svenska som andrasprak, vilket

potentiellt skulle ha gett dem specialiserad kunskap om spréklig mangfald. De undervisade pa fyra
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olika skolor som hade mellan 6 och 55 procent elever med utlaindsk bakgrund. I den hir artikeln
utforskar vi hur de fyra lararna, med utgangspunkt i undervisningsresurserna de fick fran oss, valde
att introducera temat spraklig méangfald i sina klasser. Vi analyserar observationsmaterial fran den
forsta lektionen samt lararnas reflektioner 6ver de val de gor och vad de uppfattar att eleverna har
lart sig. Vi utgér frén foljande fragestillningar:

e Vilka didaktiska val gor lirarna da de introducerar ett undervisningsuppligg om spraklig
mangfald och migration?

e Hur reflekterar de 6ver dessa val och vilken ny kunskap eleverna utvecklar?

Nedan presenteras forskningsprojektet dir den hir studien ingar, den teoretiska ramen och var

forskningsmetodiska ansats.

Om projektet Sprak och migration

Projektet Sprak och migration inleddes med en studie om liromedel (Kulbrandstad & Ljung
Egeland, 2019; Kulbrandstad, 2019; Ljung Egeland & Kulbrandstad, 2022). Med utgangspunkt i
Michael Youngs begrepp powerful knowledge har vi intresserat oss for vilken kunskap om spraklig
mangfald och migration som ges utrymme i grundskolans svensk- respektive norskimnen pa
mellanstadiet. Narmare bestdmt har vi undersokt om och hur kunskap frén andraspraksforskningen
har transformerats i kursplaner och liromedel i svenska respektive norska, det vill siga kunskap om
flerspréakighet, andraspréksinldrning och jamférelser mellan vérldens olika sprak och alfabet. Det
visar sig att temat spréklig méangfald och migration behandlas i mycket liten utstrackning.
Flersprakighet som begrepp introduceras exempelvis endast i en av de norska larobockerna. Nér det
talas om minoritetssprak ar det ofta endast de nationella minoritetsspraken som namns och avses
och sprakjamforelser begrinsas i manga fall till att endast inkludera de skandinaviska spraken. De
vanligaste invandrarspraken ges mycket lite, om ens nigot, utrymme. Innehéllet ger inte en bild av
den flersprakiga situationen i Sverige och Norge. Larobockerna ger darfor liten mojlighet till att
utforska spraklig mangfald pa sa sitt att eleverna kan “generalize beyond their experience” (M.

Young, 2013, s. 110), det vill siga f4 ny kunskap och nya erfarenheter.

Det finns dock nagra lovande exempel som avviker frén en ensprékig tradition och i en av studierna
valde vi att undersoka 6vningar kopplade till sadant innehéll med fokus pa de roller eleverna inbjuds
att ta ndr de loser uppgifter till temana, namligen larlingen/larjungen, den personliga experten, den
empatiska individen och den aktiva medborgaren (efter Otnes, 2015). Vir slutsats var att rollerna pa
olika sitt relaterar till utvecklingen av kraftfull kunskap. Med ett fokus pd kraftfull kunskap
argumenterar vi for att nér rollerna kombineras dr det bade mojligt och troligt att eleverna far hjélp
att knyta kunskap om spraklig mangfald och migration till sina egna liv och till det som sker i
samhillet (Ljung Egeland & Kulbrandstad, 2022). I en annan delstudie i projektet hamtar Lindholm
(2020) data fran intervjuer med de fyra lirarna som provade undervisningsuppligget for att studera
deras uppfattningar om flersprakighet. Resultatet visar att det bade ar kunskaper och erfarenheter,
savil personliga som yrkesmassiga, som verkar ha format lararnas uppfattningar. De har en positiv
instéllning till flersprakighet i allmanhet. Bland annat uttrycker de att modersmalet ar viktigt och de

menar att elevernas olika sprak ar en resurs som bor anvindas i klassrummet.
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TEORETISK UTGANGSPUNKT

Vi har redan kort presenterat Michael Youngs begrepp powerful knowledge som en viktig teoretisk
utgangspunkt for studien. Bade som utbildningssociologiskt begrepp och curriculumprincip éar
Youngs fokus eleverna och vilken kunskap som kan stirka dem infér framtidens utmaningar. Bland
andra Maude (2016) ar intresserad av hur Youngs teorier kan anvindas for att utforska den
potentiellt intellektuella kraft kunskap kan ge elever i skolan. Han talar i sin analys av geografidamnet
om fem typer av kunskap: 1) kunskap som utrustar elever med nya sitt att tinka om vérlden p4, 2)
kunskap som utrustar elever med kraftfulla sitt att analysera, férklara och forstd vérlden pa, 3)
kunskap som ger elever makt dver sin egen kunskap, 4) kunskap som gor det mojligt for elever att
folja och delta i viktiga debatter om lokala nationella och globala teman och 5) kunskap om vérlden.
Det ar typer av kunskap som det inte gar nagon skarp skiljevigg emellan och en typ av kunskap kan
vara en forutsattning for en annan. Kunskap om spraklig mangfald och migration &r intressant och
viktig kunskap for ménga av skolans 4mnen, men i projektet Sprék och migration &r vi sdrskilt
intresserade av innehallet i just svenskdmnet, det vill séga vad som undervisas om i detta &mne och
hur ett specifikt innehall kan ge eleverna just nya sitt att tinka om virlden, analysera och forsta
sprak och sprakméten. Med kraftfull kunskap avses har kunskap om varlden som gor det majligt f6r
elever att tdnka utanfér sina personliga erfarenheter och vidga sina perspektiv (se ocksé
Kulbrandstad & Ljung Egeland, 2019).

I sin vidareutveckling av begreppet till ett ramverk for amnesdidaktisk forskning argumenterar
Gericke m.fl. (2018) for att transformation av kunskap bor vara centralt i forstaelsen av kraftfull
kunskap. Dérfor méste kraftfull kunskap ses i ljuset av de didaktiska fragorna vad, hur, varfor, for

vem och ndr. Transformation férstas som:

an integrative process in which content knowledge is transformed into knowledge that
is taught and learned through various transformation processes that take place outside
and within the educational system at the individual, institutional and societal levels
(Gericke m.fl., 2018, s. 432).

Att vélja innehall, anpassa presentationen och sedan arbeta vidare med innehallet i en specifik
elevgrupp ér centrala delar i en ldrares professionella praktik (Shulman, 1987/2004). For att belysa
de val lararna gor nar de far i uppdrag att introducera ett damne som tematiskt sett dr nytt for dem,
tar vi utgangspunkt i teori som ser lirares professionella praktik som kraftfull. En grund fér en sadan
praktik ar att larare kan forhalla sig reflexivt till amnet de undervisar i (Stolare m.fl., 2022, s. 235),
men det handlar ocksad om férméga att skapa larmiljoer baserade pa “the dialectical relationship
between the clarification of specialized knowledge and an understanding of the pupils’ relationship
to the potential subject matter” (Stolare m.fl., 2022, s. 201). Muller och Young (2019, s. 210) beskriver
ldrarna som “crucial mediators of the transformative capacity of PK [powerful knowledge] in their

subjects”.

FORSKNINGSDESIGN, METOD OCH MATERIAL

I metodavsnittet presenteras inledningsvis urval och deltagare f6ljt av information om studiens
design och datainsamlingen. Dérefter beskrivs undervisningsuppligget och lektionsinnehallet samt
hur materialet har analyserats.
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Urval och deltagare

Studien har genomforts i en medelstor kommun i Sverige. Tre skolor fran olika stadsdelar valdes
utifran att andelen elever med utldndsk bakgrund varierade. Elever med utldndsk bakgrund ér enligt
Skolverkets definition antingen fodda i Sverige eller utomlands med tvé utrikesfodda fordldrar
(Skolverket, 2022a). Ibland omndmns elever som flersprakiga, vilket hir betyder att eleverna
anvander flera sprak dagligen. En elev som har en utlandsfédd foralder kan alltsa vara flersprakig
aven om eleven enligt definitionen inte har utlindsk bakgrund. En elev som har utldndsk bakgrund
ar heller inte nédvéndigtvis flersprékig och svenska kan vara det sprék som anvdnds hemma, dven
om foréldrarna dr fédda utomlands. Pa de deltagande skolorna varierar andelen elever med utldndsk
bakgrund mellan 6 och 55 procent (se Tabell 1). Via skolornas rektorer fick vi kontakt med
svenskldrare som undervisade i arskurs 5 eller 6 och som kunde tankas vilja inga i projektet. Projektet
har etikgranskats och studien f6ljer Vetenskapsrddets riktlinjer for god forskningssed
(Vetenskapsradet, 2017). Lérarna, eleverna och vardnadshavare fick information om studien och
samtliga samtyckte till att delta, vardnadshavarna skriftligen och 6vriga muntligen. Lararnas,

elevernas och skolornas namn har fingerats.

Samtliga fyra svenskldrare dr kvinnor och alla har lararutbildning i svenska och svensk
lararlegitimation. Deras lararerfarenhet varierar mellan 7 och 35 &r. Ingen av lirarna har
universitetsutbildning i svenska som andrasprék, men Helena har utékad behérighet i &mnet genom
att hon undervisat i det under ldng tid. Helena och Maria ar forstelarare, vilket innebar att de har en
karriadrtjanst, dar en del av uppdraget bestar av att leda olika typer av kompetensutvecklingsprojekt

for andra larare.

Tabell 1. Bakgrundsinformation om skolan, klasserna och lirarna.

Skola Klass Larare Undervisnings- Andel elever med | Amnesbehérighet,
Antal elever erfarenhet (ar) utlandsk annan sarskild
bakgrund pa kompetens
skolan
(2019/2020)
Bjorkskolan 6A Asa 7 20 procent svenska
21 elever
6B
22 elever
Lindskolan 5A Klara 15 40 procent svenska
20 elever
Aspskolan 5A Maria 20 6 procent svenska
20 elever forstelarare
Granskolan 6A Helena 35 55 procent svenska och svenska
16 elever som andrasprak,
6B forstelarare
16 elever
Datainsamling

Materialet samlades in frén januari till mars 2020. Efter mejlkontakt med lararna bestimdes en traff,
dér vi informerade om projektet och presenterade undervisningsuppliagget (se nedan). Upplagget
provades och i anslutning till den sista lektionen genomfordes dven individuella intervjuer med
lararna. Totalt har data samlats in fran sex klassrumsobservationer om sammanlagt cirka fem
timmar samt fyra lararintervjuer om sammanlagt cirka fyra timmar baserat pa en semistrukturerad

intervjuguide. Intervjufragorna handlade om ldrarnas erfarenheter av och syn pa att undervisa om
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spraklig mangfald och migration samt deras reflektioner efter att ha provat undervisningsuppligget.
Forfattare 1 samlade in det empiriska materialet som bestar av klassrumsobservationer,
lararintervjuer och filtanteckningar. Lektionerna och intervjuerna ljudinspelades med en diktafon
och materialet transkriberades ordagrant med standardsvenska.

Lektionsupplagget

En del i den empiriska basen for projektet som den hér delstudien ingér i, har varit en
forskningscirkel dédr tre ldrare och forskare arbetat gemensamt med att utveckla ett
undervisningsupplidgg som skulle kunna tematisera kunskap om spraklig mangfald och migration
for elever pa4 mellanstadiet (se Ljung Egeland, under arbete). Fokus for processen har varit att
gemensamt reflektera 6ver amnesdidaktiska val och transformeringar av undervisningsinnehall. Har
har betydelsen av att undervisningen &r lankad till savél vetenskapligt producerad kunskap (M.
Young, 2009/2016; 2013) som till barns egen kunskap och deras férmagor utanfér skolan (A. Young,
2018) varit vigledande.

Under varen 2020 provade fyra larare ett undervisningsupplagg pa tre lektioner baserade pa arbetet
i forskningscirkeln och detta gjordes i sex klasser pa mellanstadiet (i arskurserna 5 och 6). I den hér
studien har vi forskare saledes gjort ett innehallsligt urval pa en 6verordnad niva genom att vilja
temat, det vill séga sprak och migration. Dessutom har vi foreslagit innehall som har brutits ner i
delteman, en progression fér hur temana kan behandlas och dven elevuppgifter. Det som ar artikelns
fokus dr hur lirarna utifrin detta viljer ut innehdll och hur de transformerar
undervisningsuppligget i undervisning for sina elever samt hur de reflekterar kring de val de gor

(vad, varfor, fér vem och nar).

Upplédgget handlade bland annat om vilka erfarenheter eleverna har av sprak och migration, vilka
kunskaper elever har om olika sprak och alfabet och vad begrepp och termer som modersmél,
flersprakighet, officiellt sprak, minoritetssprak och forortssvenska kan betyda. Uppgifterna
kopplade till detta innehall ar konstruerade utifran en tanke om att eleverna ska inbjudas att ta de
tidigare ndimnda rollerna for att skapa mojlighet att utveckla kraftfull kunskap. I den héar artikeln
beskrivs hur transformationen tar form mellan den planering som lararna fatt att utga ifran och den
forsta lektionen de genomfor. Tabell 2 ger en Oversikt Gver innehdll och uppgifter i
undervisningsupplidgget som blev presenterat for lararna. De fick ta del av hur materialet arbetats
fram i samarbete med andra larare och de fick tid att ldsa igenom materialet och vara tankar om
innehallet i undervisningen. Lararna fick sedan sjalva vilja hur de ville anpassa innehéllet till sina
elever. Infor den forsta lektionen foreslogs att eleverna skulle fa en hemuppgift. Uppgiften syftade
till att synliggéra elevernas och deras familjers erfarenheter av sprak och dialekter kopplat till
migration. Det skulle ocksa vara ett tillfille for eleverna i den egna klassen att fa ta del av varandras

erfarenheter och pa sé sitt dven lara av varandra.
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Tabell 2. Oversikt éver undervisningsuppligget.

Lektion Tema och multimodala texter | Uppgift (exempel) Elevroller
Hemuppgift | Sprak, dialekt, migration Har du nagon i din familj eller i din Personlig
narhet som har fatt lara sig att anvanda | expert
Fyra illustrationer till temat ett nytt sprak eller en ny dialekt pa
grund av flytt inom eller utom Sverige?
Lektion 1 Flersprakighet, alfabet, Att ta reda pa/diskutera: Larling,
sprakjamforelser Vilka sprak kanner ni igen pa bilden? personlig
Kan nagon saga "hej” pa nagot annat expert
Ordmoln med ordet Hej pa sprak? Vilka sprak kan ni? Hur manga
olika sprak sprak kan ni tillsammans i klassen? Kan
ni flera alfabet? Om ni skulle gissa -
hur manga sprak kan ni tillsammans pa
skolan? Hur manga sprak kan vi
tillsammans i varlden?

Lektion 2 Flersprakighet, modersmal, Samtala om utdraget fran Jalava: Skulle | Larling,
officiellt sprak, detta kunna handa idag? Vad skulle du empatisk
minoritetssprak, alfabet, vilja saga till lararen? Vad skulle du individ
forortssvenska, vilja saga till de andra eleverna? Vad
andraspraksutveckling skulle du vilja saga till Markku?

Ljudinspelning dar en
forskare forklarar
amnesbegreppen och tva
ungdomar berattar om sina
sprak

Utdrag av Jalava (1984): Jag
har inte bett att fa komma

Lektion 3 Forortssvenska Skriv ett blogginlagg om multietniskt Larling,

ungdomssprak eller "forortssvenska”. personlig
Multietnolekter med youtube- | Kan alla prata forortssvenska oavsett expert, aktiv
klipp bakgrund? medborgare

Vilka fordelar respektive nackdelar kan

det finnas med att prata

forortssvenska? Kan man prata

forortssvenska pa jobbet eller pa en

jobbintervju?

ANALYS

Nir det giller klassrumsobservationerna har det forsta lektionstillfallet i respektive klass analyserats
for att synliggora de didaktiska val lararna gor nédr de introducerar temat (forskningsfraga 1).
Sekvenser som illustrerar detta har saledes valts ut och presenteras i resultatet. For att besvara den
andra forskningsfragan som handlar om hur lirarna reflekterar 6ver dels dessa val, dels vilken ny
kunskap eleverna utvecklar, har transkripten frén intervjuerna analyserats i en gemensam kvalitativ
analysprocess (jfr. Boeije, 2010). Genom segmentering har vi arbetat deduktivt med datamaterialet
och tagit utgangspunkt i intervjufragorna och vér teoretiska inramning for att fa syn pa hur ldrarna
reflekterar kring sin undervisning. Samtidigt har vi ocksa analyserat transkripten induktivt for att
utforska andra mojliga teman i lararnas reflektioner som kunde belysa forskningsfragan. Utifran
denna analys presenterar vi i resultatdelen ldrarnas reflektioner 6ver: undervisningsuppliagget, egna
didaktiska val, mojlig ny kunskap for eleverna och de egna tidigare erfarenheterna av att undervisa

om sprak och migration.
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RESULTAT

Tre av lirarna, Maria, Asa och Helena, fljer det planerade lektionsuppligget for att introducera
temat, medan Klara véljer att borja med det som i upplagget ar planerat som lektion 3. De tre som
foljer upplaggets foreslagna progression gor dven de sina egna didaktiska val som de reflekterar Gver.
Nedan beskrivs varje ldrares val ndr temat spraklig mangfald och migration introduceras, deras
reflektioner kring temat och de val de gor samt deras syn pa hur undervisningen bidrar till ny
kunskap for eleverna. Vi borjar med de tre ldrarna som viljer att flja upplagget och darefter
presenteras Klaras val. I denna del presenteras undervisningspraktiken och lararnas reflektioner
deskriptivt. Dérefter diskuteras resultaten.

Marias introduktion av temat

Pa Aspskolan har sex procent av eleverna utldndsk bakgrund. I Marias femteklass har endast tva
elever utlandsk bakgrund, men elevernas familjer och slaktingar har dnda rika erfarenheter av att
tala olika sprdk och att ha bott i olika linder. Maria introducerar temat genom att folja upp
hemuppgiften som eleverna fitt. I samband med hemuppgiften har hon bett eleverna att skriva ner
vad de far veta i samtalen med foraldrarna. Férutom fragan fran det firdiga upplagget om nagon i
familjen har lart sig nagot nytt sprék eller ny dialekt har hon ocksé lagt till: "Vem? Vilket sprék eller
dialekt? Vart flyttade den eller de? Och hur kdndes det? Beritta, forklara.” Eleverna far forst berétta
for varandra i sma grupper vad de fatt veta. I samtalen stéller de foljdfrdgor om hur det kints att
flytta och om de har bytt dialekter. Som ett nésta steg later Maria eleverna gé fram till tavlan, dér en
Sverigekarta och en vérldskarta 4r projicerad (se Figur 1 nedan). P4 tavlan ritar eleverna prickar pa
de platser dar de sjélva eller slaktingar har bott, bade i och utanfor Sverige. Maria foljer dérefter upp

uppgiften i helklass.

Figur 1. Marias uppf6ljning av hemuppgiften med hjilp av projicerade kartor

Hon borjar med Sverigekartan och pekar pa punkten hogst upp i Sverige och fragar vem det ar som
har kommit harifran. En elev svarar: min pappas sambo” och eleven fir ocksa tala om vad staden i
norra Sverige heter. Pa liknande sitt gdr Maria igenom alla prickarna i Sverige och eleverna fir
beritta om sina egna eller familjens erfarenheter av migration. Direfter gir de 6ver till virldskartan
och Maria bérjar med att peka pa USA och eleverna sager vad landet heter. Foljande samtal utspelar

sig:
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Liraren Maria: Vilka dr det som hade sldktingar som hade flyttat till eller fran USA?
(elever riacker upp handen) Flera stycken, bra. Sen har vi har, Afrika, tva stycken
pluppar i Afrika, Miriam, vad 4r det f6r land?

Miriam: Burundi.

Liraren Maria: Och vem kommer dérifran?

Miriam: Mamma eller alla jag har skrivit om.

Liraren Maria: Alla du har skrivit om, slikten du hade ju massor. Och sen pratade vi
hér uppe. I Nordafrika, det var Maia. Vi hade ndgra fran mellanéstern, Amina.
Amina: Mamma och pappa kommer fran Kurdistan.

Liraren Maria: Och det stora, stora landet hér, Karl.

Karl: Ryssland.

Liraren Maria: Ja, vem var det som hade slidktingar ddr? Det var David ja.

Eleverna berittar att de genom hemuppgiften fatt veta saker om sin egen familj, men dven om
kamrater och deras familjer, som de inte kint till férut. Eleven Zara har exempelvis fatt veta om sin
familj att: ”ja, att en sldkting hade flyttat till Ryssland for att studera till likare”.

Maria har sedan valt att forbereda frégan om olika alfabet fran lektionsupplidgget genom att
tematisera olika skriftsystem. Hon sager: “nu ska vi kika p& nagra skriftsystem for era slaktingar har
juantagligen ocksa stott pa olika satt att skriva, om man kommer fran andra delar av virlden”. Maria
berittar att det finns olika skriftsystem och hon har firgkodat en vérldskarta utifran vilka
skriftsystem som anvinds. Lektionen fortsitter med att de gemensamt gar igenom hur méanga sprak
som talas i Sverige och i virlden och nar Maria berittar att det talas 150 till 200 olika sprak i Sverige
utbrister en elev: “va, finns det inte bara svenska”. Ndgra minuter dgnas &t att reda ut varfor
manniskor flyttar till Sverige. Allra sist blir det som ett tavlingsmoment nar Maria sager: “ni ska nu
fa prata som ni sitter, tva och tvé eller tre och tre. Vilka spridk kdnner ni igen pa bilden? (visar
ordmolnet frin lektionsupplagget) ni far en minut pa er att prata”. Alla elever sitter genast igang att
tala med varandra och efter en minut piper en timer. Eleverna far halla upp lika méanga fingrar som
antal sprék de kdnde igen. Detta ska de folja upp nista lektion s& Maria uppmanar eleverna att
komma ihag antalet sprak till dess. Allra sist ber hon en elev att berdtta om mélet med lektionen och
eleven siger: "Beritta om sprak och olika spriksystem”. Maria fortsitter: "Det kan vara om antal
sprak i virlden, det kan vara om olika skriftsystem, hur man kan skriva eller hur ménga méanniskor
som talar ett visst sprak”. Mélet med lektionen utviarderas sedan genom att Maria ser hur eleverna

héller sin tumme upp eller ner under béinken.

Marias reflektioner

Maria anser att hemuppgiften var en mycket bra introduktion till temat. Eleverna var engagerade
och det blev ocksa visuellt tydligt nar bade Sverigekartan och vérldskartan anvandes for att visa var
olika sldktingar hade bott. Hon sager: "Den forsta lektionen var nog den bésta for de var sa pa hugget.
Svérast att genomfora var den med forortssvenskan for att jag inte sjdlv hade s& bra koll”. Hon
berittar vidare vad hon sjélv har lart sig:

Jag har fatt en vidare syn pa hur man kan arbeta med sprak och migration. Hur man
kan ta upp att vi har méanga sprak i vart land, att lyfta hur manga som talar arabiska
och finska till exempel som jag inte har tagit upp tidigare. Det har berikat mig, det
kommer jag att ha med mig.
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Maria beskriver i citatet att hon fatt en vidare syn pa arbete med spréklig mangfald och migration.
Hon har inte undervisat om detta tidigare och det 4r inte nagot som enligt hennes erfarenhet finns
med i laromedel. Hon uttrycker ocksa att det kan vara dnnu viktigare att ta upp fragor om spraklig
mangfald och migration i klasser som hennes, dér det finns fa flersprékiga elever. Hon séger: “nar
man jobbar hir sa finns det inte alltid sdna naturliga ingangar och da 4r det 4n mer viktigt for att
skapa en forstaelse for barnen”. Pa fragan om vad i undervisningen som har bidragit till ny kunskap
for eleverna sdger hon: “Att vi har fler sprak dn svenska i Sverige och att vi har maénga
minoritetssprak i Sverige. Nu ér det bara fokus pa de nationella minoritetsspraken”. Vidare tror hon
att eleverna uppfattade lektionsinnehéllet som varierat och att ”de har lirt sig nya begrepp och fatt
en Okad forstaelse for sprak och just det varfér man flyttar mellan olika lander eller i Sverige”.

Asas introduktion av temat

P4 Bjorkskolan ir andelen elever med utlindsk bakgrund 20 procent. Asa provar temat i bada sina
sjatteklasser, i vilka fyra eller fem elever i vardera klass har utlindsk bakgrund. Hon utgér fran de
fyra bilderna som illustrerar olika skal till migration nér hon introducerar temat och hon projicerar
hemuppgiften pa tavlan och borjar samtala om bilderna med eleverna. Av Asas tva klasser ar det
endast den ena som har fatt hemuppgiften, pa grund av ett missforstand i kommunikationen med
oss forskare. Hon fragar eleverna vad respektive bild forestéller och om de far nagra associationer
till bilderna som kan hora ihop med att man flyttar. Bilderna anvénds séledes for att tydliggora att
det finns olika anledningar till att minniskor migrerar och Asa jamfor ocksa hur det var forr i tiden

med hur det 4r idag. Hon fragar eleverna varfor s& manga reste till Amerika varpé eleven Axel svarar:

Axel: De hade det inte sa bra i Sverige pa den tiden.

Liraren Asa: Exakt, skordarna var inte bra, det var fattigt, man hade inte mat. Da tog
man allt man dgde och klev ombord pa en bét och akte 6ver till Amerika dar man
trodde att allting skulle bli battre.

Axel: Blev det battre da?

Liiraren Asa: For vissa men inte for alla [...] men om det dr nutid d3, vad kan
anledningen vara att man flyttar inom Sverige och utom?

I utdraget ser vi hur Asa leder in eleverna pa orsaker till migration idag och eleverna nimner arbete,
karlek, krig och familj som mojliga orsaker till migration. Elevernas egna erfarenheter av migration
bestar mestadels av flytt inom Sverige, men néagra har ocksé erfarenheter av flytt utom Sverige. En
elev berittar att hon kom till Sverige nér hon var sju ar och att slaktingar dd hamnade i olika lander.

En annan elev berittar att fordldrarna flydde till Sverige och att ett syskon foddes under en resa.

Att ta reda pa/diskutera:
* Vilka sprak kinner ni igen pa bilden? Kan nagon saga 'hej’ pa nagot annat sprak?
* Vilka sprak kan ni?
* Hur manga sprak kan ni tillsammans i klassen?
* Kan ni flera alfabet?
* Om ni skulle gissa - hur manga sprak kan ni tillsammans pa skolan?
* Hur manga sprak kan vi tillsammans i Sverige?

*  Hur manga sprak kan vi tillsammans i vérlden?

Figur 2. Fragor fran lektionsplaneringen
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Efter detta far eleverna diskutera ett ordmoln dar det stir "hej” pa en méangd olika sprak och fragor
om flersprakighet i sma grupper (se Figur 2). Nir de foljer upp frigorna i helklass skriver Asa alla
sprak eleverna kan i klassen pa tavlan och sdger: “Det dr ju jittemanga hérinne faktiskt som har lite
annat ursprung. Kim du kan ju tre, fyra nej fem sprak va?” En spontan och forvanad reaktion fran
en elev i klassen &r va!” varpa Kim raknar upp sprdken hon kan: “vietnamesiska, tyska, svenska,
engelska, spanska, lite spanska”. Elevernas sprakkunskaper verkar inte vara nagot som andra
klasskamrater 4r medvetna om eller nigot som det har talats om tidigare i undervisningen. Bade Asa

och eleverna uttrycker forvaning nér de fordjupar sig i antal sprak i Sverige och i vérlden.

Asas reflektioner

Asa, som gett hemuppgiften till enbart den ena klassen, reflekterar dver att det blev en skillnad
mellan de bédda klasserna. Hon ndmner att eleverna som fatt uppgiften i lixa och didrmed talat med
sina forildrar kunde beritta om erfarenheter som forildrarna delat med sig av och att det berikade.
Hon menar dérfor att hemuppgiften fungerade val som introduktion till temat. Hon uppfattar temat
som viktigt, och ndmner sarskilt att bilderna var en bra utgdngspunkt for diskussion. Hon berittar
vidare att hon forsoker ta upp fragor som rér minoritetssprék och flersprakighet i sin undervisning,
dven om det inte ar ett innehall som finns i liromedel eller som ir framskrivet i kursplanen. Asa
berittar att eleverna uppfattat lektionsinnehallet som roligt och intressant och att de tycker om att
diskutera och ta del av andras erfarenheter av sprak. Nér det géller vilken ny kunskap som eleverna

har utvecklat siger hon:

Jag tror att vildigt mycket var ny kunskap men sen var det mycket nya reflektioner,
de kanske inte har tinkt s& mycket pa, 4ven om de vet att klasskamraterna har andra
sprdk med sig s& har de kanske inte tinkt pd bakgrunden riktigt eller, de har aldrig
reflekterat 6ver det. Det kom ju mycket bra reflektioner, sarskilt om en tjej i b-klassen.
Hon har ju bara varit hdr i tva ar och pratar perfekt svenska och liksom hénger med
sa pass bra och hur hon inte kunde ett ord och att de fick hjélpa henne, det blev de lite
stolta over att, jamen det 4r ju vi som har hjalpt henne.

Helenas introduktion av temat

Helena undervisar p& den skola och i de klasserna som har flest elever med utlindsk bakgrund (55
procent). Hon utgar, precis som Asa, frin bilderna i hemuppgiften nir hon introducerar temat i sina
tva sjitteklasser, men forst d4gnar hon en stund at att reda ut begreppen sprdk och migration. Eleverna
namner att sprék dr nagot man talar men de ndmner ocksa teckensprék, som ett exempel pa spréak.

Helena sager:

Liraren Helena: Prat med munnen &r ju sprak, teckensprak ar spréak, vilket annat
sprak har vi pratat VALDIGT mycket om i varan klass, sen arskurs 4, en vet (en elev
racker upp handen). Hir kommer ledtraden (visar nagot med kroppssprak).

Simon: Kroppssprak.

Liraren Helena: Kroppsspraket dr ju ocksa ett sprak ja. Och vilka sprak kan ni?

Helena fortsatter att tala om vilka sprak eleverna kan och i hennes tvé klasser dr en stor andel av
eleverna flersprakiga. Var och en av eleverna far beritta och flera av eleverna uppger att de talar tre
eller fyra sprak. Helena fragar ocksa de flersprakiga eleverna vilket sprak de anvinder nar de tinker.
Nir de darefter kommer in pa hemuppgiften och Helena fragar eleverna om de kdnner nagon som

fatt lara sig ett nytt sprak eller en ny dialekt pa grund av flytt racker alla elever upp hdnderna. Nagra
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elever delar med sig av sina erfarenheter av att flytta inom Sverige och i samband med det talar de
lite om dialekter. Helena visar sedan bilderna och ber eleverna kommentera och de kommer in pa
olika orsaker till migration. Innan lektionen avslutas dgnar de en stund &t ordmolnet och tillhérande
fragor, vilket de talar om i helklass. Eleverna berittar vilka sprék de kdnner igen och efter detta
skriver Helena upp alla sprak som eleverna kan pa tavlan. Pa sa sitt blir det mycket 6verskadligt hur
manga sprak eleverna kan och i Helenas ena klass ar det tio: pashto, dari, engelska, svenska, spanska,
arabiska, tyska, kurdiska, polska och danska. En kort stund 4gnas ét att tala om olika alfabet och

arabiskt alfabet tas upp som exempel.

Helenas reflektioner

I Helenas reflektioner om lektionsuppligget siger hon att hemuppgiften var en bra utgdngspunkt
for att introducera spraklig mangfald och migration. Hon betonar att hon gérna hade anvént sig av
kartor i samband med hemuppgiften for att kunna peka och visa men for tillfallet fanns det inga
kartor i klassrummen dé de undervisade i tillfilliga lokaler. Helena undervisar bide enligt
kursplanen i svenska och svenska som andrasprak. Det som star i kursplanen for svenska om de
nationella minoritetsspraken och nordiska sprak kinns inte alltid relevant, menar hon. Det kdnns
“inaktuellt pa sitt och vis eller langt bort fran oss”. Nar vi talar om lektionsuppligget uttrycker
Helena att ”sd som sambhillet ser ut nu sa ar det ju vildigt viktigt att ge forstéelse, for alla alltsd och
for oss sjalva.” Elever har mycket att lara av varandra och det ar larorikt, intressant och utvecklande
for alla nar de delar med sig av sina kunskaper och erfarenheter. Vad Helena vet finns heller inget
om spraklig méangfald och migration i liromedel, vilket hon menar aterspeglar skrivningarna i

kursplanerna.

Eleverna var engagerade under alla lektioner och eleverna berdttade ocksd att de genom
hemuppgiften fitt veta saker som de inte kint till férut, bade om sin egen men dven om kamraters
familjer. Nagot annat som ocksa visar att innehéllet har engagerat eleverna &r att vissa elever har
stannat kvar efter lektionen for att de har velat beratta nagot. Helena ndmner exempelvis att en av
hennes elever stannade kvar efter den forsta lektionen och berittade att hen sjilv var en batflykting
och att det var sd hen kommit till Sverige. Eleven hade aldrig namnt detta tidigare, men nér hen sag
bilden i hemuppgiften tror Helena att det var manga minnen som vécktes till liv och att eleven nu
ville berdtta om hindelsen. Detta lyfter Helena som ett viktigt 6gonblick och som temat, och i det
hir fallet bilderna, bidrog till uppstod. Nar det géller vilken ny kunskap eleverna har utvecklat sager

Helena:

Att det var s& médnga sprak, dven detta med migration att folk flyttar, och jag forsoker
att koppla till historia och ren allmanbildningshistoria. Vi har talat om missvaxtar, var
flyttade man dd. Orsak-konsekvens. Man flyttade till USA och till Sydamerika i viss
man och det hir. Det breddar ocksa seendet pa varfér man ar har.

Nagot som Helena tror uppfattades som sérskilt intressant av eleverna var Att vi kartlade spréaken.
Det blev sa tydligt”. Hon fortsitter: "Men jag saknar kartor att kunna anvénda och peka pa. Nar det
har kommit en ny elev har vi kunnat titta pa kartan och peka. Barn dlskar att titta p& kartor”.

Klaras introduktion av temat

I Klaras femteklass har ungefir hilften av eleverna utlindsk bakgrund. Medan de tre andra lararna

foljde den foreslagna progressionen i undervisningsuppldgget, valde Klara att introducera temat
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genom att utga fran multietniskt ungdomssprak eller forortssvenska, som i uppldgget var foreslagit
for den sista lektionen. Klara 4r ocksa den ldrare som gor storst andringar i uppldgget. I klassen
berittar hon inledningsvis om syftet med lektionen genom att sédga: ”det som vi ska ldra oss
egentligen dr vad ordet forortssvenska betyder och vad det betyder f6r oss som sitter har nu. Ni
kanske vet vad det ar utan att ni vet att det heter forortssvenska.” Hon berittar sedan vad de ska gora

resten av lektionen:

Sen kommer vi att lyssna pa en lat och sen kommer ni att f4 blunda lite medan jag
mixtrar om med min telefon, s& ska ni fa gissa vem det dr som sjunger, eller rappar pa
liten. Sen kommer vi se ett youtube-klipp om forortssvenska. Ni kommer fa fragor,
eller de kommer fraga och han som de intervjuar kommer att svara, s ni kommer ldra
er massor om det har ordet, vad det dr. Sen kommer vi ha en gemensam genomgang
och da ska vi prata om tre olika saker: sprak, minoritetssprak och dialekt. Och sen
kommer vi avsluta med att se vad ni har for olika sprak i klassen. Och om ni kanske
skriver pé olika sitt i era sprak. Vi vet ju att ni har manga olika modersmal hir, men
en del kanske till och med har tvd modersmal, som dr hemma och ett tredje sprak i
skolan. Sa det ar olika hur det dr for oss. Och sen si skrev jag med de hir fyra,
egentligen orterna och de har liksom vildigt mycket med den hér forortssvenskan att
gora. Det ska vi prata om lite senare men jag laser vad det star: Rinkeby, Rosengard,
Tensta och Botkyrka.

Laten de ska lyssna pd och youtube-klippet dr material som Klara har tagit fram pa egen hand.
Artisten som de fir lyssna pa ar Dogge Doggelito och nér de far se en bild av honom vet nigra av
eleverna hans namn. I youtube-klippet, som handlar om forortssvenska, blir Dogge intervjuad om
forortsslang och han berittar varfor det anvands mest av ungdomar och att hans band Latin Kings
introducerade forortsslang pa 1980-talet. Klassen diskuterar vad de sett och Klara tar sarskilt upp
vad en forort dr och orden sprak, minoritetssprak och dialekt. I youtube-klippet ndmns fororterna
Rinkeby, Rosengard, Tensta och Botkyrka si det ar darfor Klara lyfter fram just dessa. Sedan talar
de om vilka spréak eleverna kan och de far visa sina kunskaper och beritta om sina erfarenheter.
Eleverna &r intresserade och beréttar girna och visar med exempel. Nédgra far skriva sina namn pé
tavlan eller andra ord pé sprik som de kan. I samband med att de talar om spriken kommer de ocksa
in pé dialekter. De diskuterar att det finns dialekter som é&r lika varandra men ocksa dialekter som
kan vara olika varandra, bade i Sverige och i andra lander. Under Klaras tredje lektion dterkommer
hon till férortssvenska och hon later da eleverna se det youtube-klipp om férortssvenska som finns

med i lektionsplaneringen.

Klaras reflektioner

Klara forklarar att hon inte anser att innehallet i den forsta foreslagna lektionen &r ett
kunskapsinnehall i sig sjalvt och dérfor valde hon att introducera temat med innehallet i lektion tre
i stallet. Hon menar att sprak och att tala om sprak tillhor hennes vardag och hon tilldgger: “det
handlar ju om alltifrdn en virdegrund till en forstaelse och att ett sprak ar nat som ar levande som
forandras hela tiden”. Klara fortsétter: "For mig blir det jéttesvart att ha lektioner, nu ska vi prata
om era spréak, varfor d4? Man maste alltid veta varfér man gor saker”. Hemuppgifter fungerar inte i
den hir klassen enligt Klara och dirfér hade eleverna inte fatt den. Hon berittar: ”i den hir gruppen
har vi inga laxor for det blir ordttvisa forutsattningar for dem. De har inte samma uppbackning

hemma”.
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Klara anser att lektionsuppldgget hon valde har engagerat eleverna och att de uppskattar nér de far
beritta om egna erfarenheter. Hon siger: “de far ju en direkt anknytning till innehallet sa de tycker
ju att det ér roligt for de far ju dela med sig av sina erfarenheter — och det &r kul.” Klara beréttar i
samband med detta om en elev som inte brukar vilja tala eller tala om sitt modersmél. Denna elev
var mycket aktiv under lektionerna och berittade mycket om olika turkiska ords betydelse, vilket
Klara lyfter som sdrskilt positivt med lektionsupplagget. P4 fragan vad Klara tror var ny kunskap for
eleverna svarar hon: "att orden betyder sa olika saker pa olika sprak, och att de dnda 4r medvetna
om det, det tycker jag, det dr det man maste bli”. Hon syftar har pa de forortssvenska ord som de

tagit upp och diskuterat under lektionerna.

DISKUSSION

Med utgingspunkt i forskningsfragorna och vér teoretiska ram diskuterar vi forst ldrarnas
didaktiska val och darefter den nya kunskap som eleverna enligt ldrarna har utvecklat. Darefter
diskuteras larares professionella praktiker och avslutningsvis lyfts tankar om innehallet i

svenskldrarutbildningen fram.

Lararnas didaktiska val

Som vi har sett goér de fyra lirarna olika didaktiska val niar de introducerar temat. I
undervisningsuppldgget var forslaget att borja med en hemuppgift, som dven inkluderade att
intervjua nagon i familjen. Avsikten var att ge eleverna majlighet att systematisera sin kunskap om
familjens erfarenheter av flytt, flersprékighet och att anvinda olika dialekter. P4 sa vis gavs eleverna
mojlighet att ta rollen som personliga experter nér klassen borjade arbeta med temat. Tre av ldrarna
utgar fran hemuppgiften och menar att den ger en god ingang till temat. Det skapas ett engagemang,
nagot som illustrerar att temat dr relevant. Asa som har genomfért uppligget med tvi klasser
reflekterar 6ver detta och jamfor klasserna. Endast den ena klassen hade fatt hemuppgiften och Asa
menar att uppldgget fungerade bést for de elever som genom arbetet med hemuppgiften var
forberedda och kunde dela erfarenheter. I Klaras klass ges det av princip inte hemlaxor, eftersom
eleverna enligt henne inte har “samma uppbackning hemma”. Klara véljer en helt annan ingéng till
klassens arbete med temat, namligen forortsvenska och hon motiverar det med att det representerar
ett nytt kunskapsinnehall, medan samtal om sprak och flersprakighet fér henne inte gor det. En
utmaning med ett tema som spraklig mangfald och migration, som enligt lararna inte har ingatt i
deras lararutbildning, dr just att det kan ge olika uppfattningar om vad som representerar den
specialiserade kunskapen inom ramen for temat. Sett utifran perspektivet elevroll kan sdgas att
medan Klaras utgangspunkt dr i eleverna som larlingar, foljer de tre andra ldrarna upplagget dir
utgingspunkten var att ge eleverna maojlighet att ta rollen som personlig expert. Redan under den

forsta lektionen anvander alla ldrarna béda rollerna, men tonvikten ldggs olika.

Nir det handlar om hur lararna transformerar kunskapen, anpassar lararna planeringarna utifran
de elever de har och deras erfarenheter. I nagra klassrum blir det mer fokus pa migration och i andra
blir det mer fokus p& sprak. Det dr ocksd skillnad ndr det giller de resurser som tas in i
undervisningen. Néagon anvinder bilder, ndgon anvinder kartor, medan forortssvenska
introduceras med hjilp av ljud- och videoklipp. Kopplat till de didaktiska fragorna varfor, nir och
for vem, dr lararna 6verens om att det tema om spraklig mangfald och migration som de nu provat

ar viktigt. Att framja elevers intresse for olika sprak och kulturer i tidig alder och att uppmuntra
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positiva attityder ar en viktig uppgift for larare. Nagra av ldrarna i den hér studien podngterar just
vikten av att frimja elevers intresse for olika sprak och kulturer och att uppmuntra positiva attityder.
Det handlar om att skapa en forstdelse for att mangfald ar berikande for alla elever. Maria, som inte
har lika stor spraklig méngfald i sin klass, upplever att temat &r extra viktigt, eftersom fa av eleverna
har egna erfarenheter av att vaxa upp med flera sprak. Hon lyfter fram vikten av att skapa forstaelse,
nagot som &terigen ar ett viktigt steg i arbetet med att utrusta elever med insikter som gor att de

battre kan hantera olikhet och sprakliga fordomar.

Om utveckling av ny kunskap

I lararintervjuerna framkommer att de tycker sig se att eleverna har utvecklat ny kunskap. Klara,
som ser forortssvenska som det nya kunskapsinnehéllet, anser att eleverna har lirt sig "att orden
betyder sa olika saker pa olika sprak”. Ovriga lirare ir 6verens om att eleverna har tillignat sig ny
kunskap om sprak genom att de dels uppmérksammat den mangfald av sprék som finns i klassen, i
Sverige och i virlden, dels att de talat om och i viss méan jamfort olika sprak och alfabet. Asa nimner
att eleverna vet att klasskamraterna talar andra sprak men “de kanske inte tankt pa bakgrunden
riktigt eller, de har aldrig reflekterat 6ver det”. Flera av ldrarna podngterar att antalet sprak som har
framkommit i klasserna har forvinat ménga. Detta bekraftas ocksa i observationsmaterialet dir bade
larare och elever blir forvanade 6ver hur ménga sprak eleverna kan i respektive klass, hur manga
sprak som talas i Sverige och i virlden. Aven Helena, som har manga flersprakiga elever i sina klasser,

blir férvanad nér de listar alla sprak som eleverna kan pé tavlan.

Exemplen fran de observerade lektionerna visar tydligt att spraklig mangfald och migration ar ett
nytt kunskapsinnehall for eleverna, och delvis ocksé for lararna. I intervjuerna konstaterar lararna
att deras erfarenheter av att undervisa om spréklig mangfald och migration &r nést intill obefintliga.
Maria har inte gjort det alls tidigare medan Helena och Asa siger att de forsoker lyfta in nagot om
spraklig méngfald och migration i sin undervisning. Flera av lirarna konstaterar att detta innehall
inte finns framskrivet i kursplanen, och f6ljaktligen inte heller finns i liromedel, vilket far till f6ljd
att det far litet utrymme i undervisningen. Klara anser dock att detta innehall integreras i hennes
dagliga undervisning - att det dr hennes vardag, eftersom hilften av eleverna ar flersprakiga. Nar
temat introduceras visar det sig emellertid att mycket av det som namns om elevernas sprak ar ny

kunskap for dem, och att de inte har talat pa detta sitt om elevernas sprakliga erfarenheter tidigare.

Det dmnesinnehall eleverna har moétt i undervisningen dr exempel pé kraftfull kunskap om vi tar
utgangspunkt i Maudes (2016) fem typer av kunskap. Det ar kunskap som utrustar eleverna med
nya sitt att tinka om, analysera, férklara och forstd spraklig mangfald i varlden pé. Det ar kunskap
som ger dem mojlighet att folja och delta i viktiga debatter om sprak bdde nationellt och globalt.
Insikten kan hjélpa eleverna att 6verskrida granserna f6r de egna upplevelserna och att battre forsta
andra (Kulbrandstad & Ljung Egeland, 2019). Bade Klara och Helena lyfter fram enstaka episoder
fran lektionerna som de har upplevt som starka exempel pa hur kunskapen kan verka. Det Klara
lyfter fram som sérskilt positivt var ndr den turkisktalande eleven, som inte brukar vilja tala eller tala
om sitt modersmal, tog plats i klassrummet och delade med sig av sina kunskaper i turkiska. Detta
tyder pa att innehallet vicker ett engagemang hos eleverna och att de visar nya sidor for varandra.
Helena vittnar ocksd om att temat har engagerat och vackt kénslor. I en av hennes klasser stannade
en elev kvar efter en lektion och berittade att hen var en sa kallad batflykting, vilket eleven aldrig

hade berittat om tidigare. Nagot som ocksa noterades i flera av klasserna var att de flersprakiga
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elevernas status i klassrummet hojdes. De som talade manga sprak fick i nigra klassrum positiv

uppmairksambhet, vilket kan stirka elevernas sjdlvkinsla och flersprakiga identitet.

Om professionella lararpraktiker

Den hir studien fokuserar pa négra centrala delar av ldrares professionella praktiker, namligen det
att vélja innehall, att konkretisera ett undervisningsupplagg, att anpassa det till eleverna i de aktuella
klasserna och att reflektera 6ver praktiken. I den hér artikeln fokuseras sarskilt hur lararna gor for
att fa eleverna engagerade i ett nytt temaomréade. P4 s satt har vi fatt en inblick i hur larare pa olika
sitt fungerar som mediatorer och transformerar kunskap som har potential att fungera som kraftfull
for eleverna. En utmaning med vart projekt dr att kunskapsomrédet ocksa till stor del 4r nytt for
lararna. Av de fyra svenskldrarna ar det endast en som &r behorig i bada svenskimnena, och da
utifran erfarenhet och inte frdn hogskoleutbildning. Att lirarna ddrmed inte har haft majlighet att
genom sin utbildning bygga kunskap om det innehdll som de ska undervisa om gor
forutsittningarna for hur kunskapsinnehallet kan transformeras och leda till att eleverna far tillgang
till kraftfull kunskap svarare. Lararna har till exempel inte studerat det flersprakiga Sverige och de
har heller inte tidigare reflekterat 6ver hur man kan arbeta med ett sddant tema didaktiskt.
Genomgéende upplever de dock undervisningsupplagget som en positiv méjlighet att introducera
ett tema som de har erfarit att eleverna blir engagerade i. I Lindholm (2020), dér ldrarna ar desamma
som i den hiér studien, framkommer det ocksa en dnskan om mer kunskap om spraklig mangfald
hos nagra av dem. Med utgangspunkt i forskning om spraklig medvetenhet ar det betydelsefullt,
dven som en del i skolans demokratiarbete, att alla elever far undervisning om spraklig och kulturell
mangfald for att se det som en resurs i samhillet (Hélot, 2012, s. 218). A. Young (2018, s. 30)

argumenterar for att arbete med spréklig medvetenhet dr nagot som gynnar alla elever.

Avslutning

Studien illustrerar hur temat spraklig méangfald och migration engagerar bade svenskldrare och
elever. Lararna beskriver temat som viktigt, men bekraftar att de inte tidigare har sett det behandlat
ilairomedel. Som ndmnts inledningsvis har temat heller inte behandlats i Lgr11 och i den reviderade
laroplanen, Lgr22, har inga foérandringar gjorts i det centrala innehéllet i svenska vad giller sprak
och mangfald. Aven om det inférts ett nytt évergripande mal: "kunskaper om sprak och sprakbruk
i Sverige och Norden” (Skolverket, 2022b, s. 225), dr det fortfarande fokus pa de nordiska
grannspraken samt de nationella minoritetsspraken. I dmnet svenska finns séledes inget centralt
innehall som ber6r annan spraklig mangfald. I kommentarmaterialet till kursplanen i svenska
Oppnas det for att tala om andra minoritetssprak, precis som tidigare. Dock kvarstér fragan hur
realistiskt det 4r att svenskldrare inforlivar ett sadant kunskapsinnehdll om det inte ingér i
universitetens kursplaner i svenska i lararutbildningen (Hermansson m.fl., 2021), inte i skolans
styrdokument (Lindholm, 2020) och heller inte i liromedlens innehall (Kulbrandstad & Ljung
Egeland, 2019). Hir finns det en risk att elever som ldser svenska gar miste om den virdefulla
kunskap och olika perspektiv pa sprak som andraspréksforskningen har genererat. Den ensprakiga
normen ar fortsatt stark inom svenskamnet. Brinnmark (2022) konstaterar att denna norm dven
dominerar den svenska liaroplanen (Lgrll) med avseende pa hur spraklig mangfald konstrueras
diskursivt. I en jamforelse av grundskolans laroplaner i Finland, Norge och Sverige synliggor
Brannmark (2022) att de finska och norska liroplanerna normaliserar spraklig mangfald pa ett satt

som den svenska ldroplanen inte gor. Nér det giller lararutbildningen visar Hermansson m.fl. (2021)

54

UTBILDNING & LARANDE 2023, VOL 17, NR 2

ISSN (ONLINE) 2001-4554

©2023 FORFATTAREN/FORFATTARNA. DETTA AR EN OPEN ACCESS-ARTIKEL SOM DISTRIBUERAS UNDER VILLKOREN |
CREATIVE COMMONS ERKANNANDE-ICKEKOMMERSIELL-INGABEARBETNINGAR 4.0-LICENSEN (CC BY-NC-ND 4.0)


https://doi.org/10.58714/ul.v17i2.15850

ATT INTRODUCERA SPRAKLIG MANGFALD OCH MIGRATION SOM TEMA PA
MELLANSTADIET

Anna Lindholm, Lise Iversen Kulbrandstad & Birgitta Ljung Egeland
DOI: https://doi.org/10.58714/ul.v17i2.15850
att det finns en generell avsaknad av kunskap om spraklig och kulturell mangfald. Enligt deras
granskning av kursplanerna i svenska vid fem lararutbildningar vid tva universitet konstateras att de
som studerar till svenskldrare troligen inte far den forberedelse de behover for att méta dagens
sprakligt heterogena klassrum. Elevunderlaget i den svenska grundskolan har férandrats under de
senaste 20 dren och ldsaret 2020-2021 uppgick antalet elever med utldndsk bakgrund till 26 procent
(Skolverket, 2022a). I och med denna forindring har villkoren fér de bada svenskimnena i
grundskolan forindrats. Amnet svenska behdver anpassas till aktuella samhillsfrigor och
utvecklingen av ny disciplindr kunskap. Kunskap om flersprékighet och spraklig mangfald ar nagot
som bor ingd i alla svensklirares utbildning, eftersom de moter flerspréakiga elever och ska forbereda
alla elever for ett framtida liv i ett samhélle med spraklig mangfald.
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ABSTRACT

If students are to build knowledge, it is important to connect disciplinary knowledge to students’ everyday
knowledge when teaching. In this study, the relationship between disciplinary- and everyday knowledge in
subject-teaching is analysed, based on the semantic dimensions used in Legitimation Code Theory. Un-packing
disciplinary concepts through concrete examples implies a shift towards a context-dependent everyday
knowledge, while re-packing them entails a shift towards disciplinary abstractions and context-independent
generalizations. Over time these shifts constitute so-called semantic waves argued to facilitate students’
knowledge building. Earlier research suggest that the form of these semantic waves can differ between school-
subjects. Therefore, this article examines semantic waves in two contrasting subjects - Mathematics and Social
Science Education, aiming at a better understanding of how and why semantic waves differ. The results reveal
that the forms of semantic waves differ between the two subjects. In Mathematics, when teaching different
geometrical concepts, the semantic shifts through un-packing and re-packing were frequent and evenly
distributed. When teaching about pricing and household in Social Science, un-packing activities dominated,
making shifts biased towards everyday-knowledge. These differences are discussed in terms of semantic waves

constituting a different pulse when making knowledge-building possible in Mathematics and Social Science.
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INLEDNING

Ett valkdnt utbildningsvetenskapligt tema har varit att underséka hur kunskap som férmedlas i
skolan forhaller sig till kunskap som elever redan har. Syftet med att undersoka temat har skiftat
men manga har samlats kring frigan om hur relationen mellan skolkunskap och elevkunskap bor se
ut for att underlétta elevers larande. Samlingen kring fragan innebdr inte att enighet rdder om hur
den ska forstas och angripas. Det finns flera méjliga positioner att inta (se exempelvis Kind, 2009;
Marton, 2015; Plomp & Nieeven, 2013; Sweller et al., 2019; Vosniadou & Skopeliti, 2013). I den hér
artikeln redogor vi for en studie dér vi tagit oss an fragan utifran ett relativt nytt teoretiskt ramverk,
Legitimation Code Theory, LCT. Ramverket bygger vidare pa Basil Bernsteins kodteori (Bernstein,
1990) och kunskapsvindning (Bernstein, 1999) for att, genom kodanalys, synliggéra organiserande
principer for kunskapsbyggande i olika praktiker, vanligtvis inom formell utbildning (Maton,
2014a).

I vér studie har vi utgatt fran LCT:s semantiska dimension och analyserat villkor for
kunskapsbyggande i matematik- och samhallskunskapsundervisning pd hogstadiet genom att
synliggora graden av semantisk gravitation och semantisk densitet som organiserande principer for
kunskapsbyggandet (Maton et al., 2017). Kunskapsbyggande utifran dessa principer fokuserar pa
relationen mellan ett vardagligt och vetenskapligt sprak. Ett vardagligt sprdk dr konkret och
kontextbundet (starkare semantisk gravitation, SG+) samtidigt som de begrepp som behandlas har
ett enkelt meningsinnehall och ldg grad av komplexitet (svagare semantisk densitet, SD-). Om
undervisningen endast bedrivs inom ramen for ett vardagligt sprék (SG+, SD-) forsvaras
kunskapsbyggande eftersom ett vetenskapligt innehall i regel 4r kodat i ett mer vetenskapligt sprak.
Ett vetenskapligt sprdk kannetecknas av abstraktion och generaliseringar (svagare semantisk
gravitation, SG-) samtidigt som meningsinnehallet i de begrepp som behandlas ar rikt och komplext
(starkare semantisk densitet, SD+). Om undervisningen endast innefattar ett vetenskapligt sprak
(SG-, SD+) forsvaras ocksa kunskapsbyggande eftersom abstraktionsnivan kan bli for hog och
forstaelse for hur kunskaper tillimpas asidositts. For att eleverna ska kunna bygga ny kunskap, kravs
spréakliga skiften i undervisningen. I LCT-forskning har dessa skiften identifierats som semantiska
vdgor genom semantisk profilanalys (Maton et al., 2017). Semantiska vagor uppstar i samband med
att ett abstrakt och generellt kunskapsinnehall packas upp och gors kontextbundet och konkret s&
att eleverna kan knyta an till det for att darefter packas ihop genom att 6ka generaliserings- och
abstraktionsgraden i innehallet (Maton et al., 2017).

Vi har identifierat semantiska végor i savdl matematik- som i samhallskunskapsundervisningen i
vara data och pa sa vis kunnat konstatera att det finns férutséattningar for elevers kunskapsbyggande
i enlighet med de semantiskt organiserande principer for vagor som redogjorts fér ovan. Samtidigt
har studier funnit att dessa vagor kan ta olika form inom olika skoldmnen (Maton, 2014b). Var en
vag startar och slutar, i det vetenskapliga eller vardagliga, kan variera. Sa kan ocksé vagornas frekvens
mellan det vetenskapliga och vardagliga spraket gora. Aven avstdndet mellan végtopp och vagdal
liksom végornas lingd kan variera. Vidare kan man forvinta sig fler ihop-packningar om fokus
ligger pa det teoretiska innehallet och fler upp-packningar om tillimpning av ett teoretiskt innehll
fokuseras (Maton, 2014b).

Maton (2013, 2014b) efterlyser mer forskning om semantiska vagors form i olika skolamnen. Sadan
forskning ér viktig eftersom den kan bidra till att nyansera vad det innebér att lara sig nagot genom

den dmnesundervisning som erbjuds. De semantiska vagornas form kan finga dmnenas specifika
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sitt att relatera vardagssprak till imnessprak och vardagsforstaelse till en mer vetenskaplig forstaelse
och dirigenom pa ett mer kvalificerat sitt beskriva normer och utmaningar f6r undervisning och
larande i olika skoldmnen. I denna artikel ligger fokus dérfor pa formen pé de semantiska vagor som
vi har identifierat. Eftersom vagorna vanligtvis har flera vagtoppar och dalar som foljer p& varandra
ser vi dem som vdgrorelser. Syftet med artikeln 4r att beskriva former av semantiska vagrorelser i
matematik och samhillskunskap pa hogstadiet for att diskutera normer och utmaningar for

undervisning och ldrande. Foljande fragor stlls:

e Vilka former av semantiska véagrorelser forekommer i undervisning i matematik och
samhadllskunskap?
e Vilken betydelse har dessa former for elevers mojligheter att bygga kunskap om

amnesinnehallet?

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER OCH TIDIGARE
FORSKNING

I LCT-ramverket ingar olika dimensioner for att analysera utbildningspraktiker; Specialization,
Semantics, Autonomy och Temporality (Maton, 2014a). I denna studie anvinder vi oss av den
semantiska dimensionen (Semantics) eftersom vi dr intresserade av hur olika typer av kunskap kodas
sprakligt i undervisningen. I inledningen har vi angett att den semantiska dimensionen bestar av
koder som innefattar semantisk gravitation och semantisk densitet. Semantisk gravitation fokuserar
pé graden av kontextbundenhet i ett yttrande och semantisk densitet fokuserar pd graden av spraklig
komplexitet. Gravitation och densitet kan variera lings ett kontinuum av starkare och svagare
gravitation och densitet (SG+, SG-, respektive SD+, SD-). Semantisk gravitation och densitet kan
ocksa kombineras och beskriver dé fyra idealtypiska koder: begreppslig kod (SG-, SD+), vardaglig
kod (SG+, SD-), erfarenhetsbaserad kod (SG-, SD-) och specialiserad kod (SG+, SD+) (se Landqvist
& Karlsson, 2018). En begreppslig kod utmarks av mer teoretiska och abstrakta resonemang medan
en vardaglig kod utmirks av mer konkreta utsagor och relativt enkla betydelser. Den
erfarenhetsbaserade koden kidnnetecknas av en relativt kontextoberoende framstillning utan
teoretiska begrepp och den specialiserade koden utmarks av mer teoretiska resonemang knutna till
en specifik kontext.

I semantiska profilanalyser av undervisning har fokus ofta legat pa att identifiera skiften mellan en
begreppslig och vardaglig kod for att pa sa vis synliggora rorelser mellan ett vetenskapligt och
vardagligt sprak. Det betyder att skiften i savél gravitation som densitet har studerats men det finns
ocksé studier som koncentrerat sig pa ett av begreppen, foretradesvis pa gravitation (se exempelvis
Georgiou et al,, 2014; Hood, 2017). I var analys utgar vi i forsta hand fran den begreppsliga och
vardagliga koden eftersom studier visat att elevers kunskapsbyggande ar beroende av att det sker
skiften mellan ett vetenskapligt och vardagligt sprék i undervisningen (Maton, 2014b). Det betyder
att innehallet i undervisningen bidde behover konkretiseras genom exempel fran vardagen och
abstraheras genom exempel pa hur det kan generaliseras och forstés teoretiskt. Konkretisering sker
nér larare packar upp ett begrepp, eller ett idéinnehall, med ett mer vardagligt sprakbruk (fran SG-
, SD+ till SG+, SD-). Abstrahering sker nir innehallet packas ihop och pa sa vis skiftar over till ett
vetenskapligt sprak (frdn SG+, SD- till SG-, SD+). Dessa skiften av upp- och ihop-packning skapar
semantiska vagor som utgor den semantiska profil i undervisningen som enligt teorin gynnar elevers

kunskapsbyggande. Mer precist ror det sig om dubbla vagor som samtidigt foljer varandra fran SG-
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till SG+ och tillbaka och fran SD+ till SD- och tillbaka. Men det finns ocksda mojligheter att
exempelvis en vardaglig kod (SG+, SD-) kan f6ljas av en specialiserad kod (SG+, SD+), varpa

gravitationsvagen forblir lag medan densitetvagen stiger.

De semantiska vagor som uppkommer nér det sker aterkommande skiften mellan en begreppslig
och vardaglig kod skiljer sig fran andra profiler som inte skiftar pa samma sitt. Om undervisningen
stannar vid ett vardagligt sprak med den vardagliga koden (SG+, SD-) som den allena radande
organiserande principen forsvaras mojligheten att ta eleverna bortom deras vardagskunskaper i
riktning mot mer abstrakta och generaliserbara vetenskapliga kunskaper, vilket ger en ldg flack linje
som profil. Om undervisningen istéllet fastnar i ett vetenskapligt spridk skapas en hdg flack linje
grundad i den begreppsliga koden (SG-, SD+) och da behandlas kunskapen “6ver huvudet” pé
eleverna vilket ocksa hindrar deras kunskapsbyggande. Det finns ocksa profiler som karaktériseras
av antingen upp- eller ihop-packning i termer av neddt- eller uppdtgdende rulltrappor. Dessa profiler
leder till brott i kunskapsbyggandet som pé& sd sitt riskerar att bli segmenterat och
osammanhingande vilket enligt teorin forsvarar elevers kunskapsbyggande. Figur 1 utgor en grafisk

illustration 6ver dessa profiler! (jfr. Maton, 2013).

SG—. SD+ Hog flack finfe
0
v
=
[*]
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©
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Lag flack linje
SG+, SD—
Tid

Figur 1. Semantiska profiler (fritt efter Maton, 2013)

Att undersoka graden av semantisk gravitation och densitet 6ver tid bendmns semantisk profilanalys
och har genomférts i olika kunskapspraktiker, inraknat undervisningspraktiker (Maton, 2020;
Maton et al., 2017). Undersokningarna har visat att det bland profilerna framforallt 4r vagor som
underléttar elevers kunskapsbyggande. I en tidig undervisningsstudie som genomfordes i
australiensiska hogstadie- och gymnasieklassrum inom naturkunskap, biologi och antik- och
modern historia fann man flera exempel pé nedatgéende rulltrappor dir vetenskapliga begrepp
packades upp men inte packades ihop och som f6rsvérade kunskapsbyggandet (Maton, 2013). Man
kunde ocksé visa, bland annat i biologiundervisning om manniskans immunférsvar, att semantiska
vagor underldttade kunskapsbyggandet. I studien identifierades semantiska végor nér olika
vetenskapliga begrepp packades upp genom att knyta dem till olika kontexter for att sedan packa

ihop dem genom att sammanstélla dem i en samlad tabell om immunférsvaret med angivelse av
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term, definition och funktion. Ocksa i historieundervisningen identifierades semantiska vagor.
Léraren stallde en fraga om hur grekisk kultur péverkat den romerska kulturen under antiken. Det
ar ett uttryck for en startpunkt med starkare semantisk densitet och svagare gravitation ddr fragan
sedan behandlades genom att den packades upp och konkretiserades med kontextbundna exempel.
Sedan packades den ihop igen genom att introducera nya relaterade kulturbegrepp ddr gravitationen
blev svagare samtidigt som densiteten 6kade i styrka (Maton, 2013, 2020).

I designen av den australiensiska studien ingick olika skoldimnen for att pa sa vis kunna utforska
”contrasting areas of the disciplinary map” (Maton, 2013, s. 13). Det medf6rde att man kunde se att
formen pé de semantiska vdgorna skiljde sig 4t mellan de olika &mnena och foreslog att det mojligen
hade med dmnenas karaktér att gora. I bada exemplen, det i biologi och det i historia startade
vagorna med en liknande grad av styrka (SG-, SD+), packades upp och landade relativt lika lings
kontinuumet (SG+, SD-). Déremot skilde sig ihop-packningen at mellan &mnena. Har hamnade
undervisningen i biologi hogre upp pa det semantiska kontinuumet 4n vad undervisningen i historia
gjorde (Maton, 2013). Upptéckten av dessa skillnader i formen pé de semantiska vagorna medférde
att mer forskning efterfragades. Bland annat sig man ett behov av forskning om start- och
slutpunkter, om frekvensen i skiftena, om avstandet mellan vagornas toppar och dalar, om lingden
pé dem och om relativt fokus pa vardaglig eller vetenskaplig sprakbehandling 6ver tid (Maton, 2013,
2014b). I senare studier dér semantiska vagor identifierats genom semantisk profilanalys gér det att
se olika former pd végor. Dessa studier har emellertid gjorts i enskilda amnen som exempelvis
datavetenskap (Curzon et al., 2020), engelska (Asvat, 2022) och fysik (Johansen & Bungum, 2022)
men utan explicita jaimforelser mellan kontrasterande utbildningsaimnen. Var studie har en design
som gor det mojligt, att likt den australiensiska studien, undersoka formen pa semantiska vagor, eller
ndrmare bestdimt vagrorelser, inom undervisningen i tvd disciplindrt kontrasterande émnen -
matematik och samhéllskunskap. Ndrmare har vi studerat vagrorelsernas start-, och slutpunkter,
vagfrekvensen, avstandet mellan vagtoppar och vagdalar samt langden pé topparna och dalarna, fér

att kunna jamfora vagrorelser mellan dmnena men ocksé inom dem.

METOD

Var semantiska profilanalys bygger pa data genererad fran larares undervisning inom ramen for ett
storre svenskt (Tengberg et al., 2021) och nordiskt forskningsprojekt (Quality in Nordic Teaching
[QUINT], 2023) dir undervisningskvalitet har undersokts och jamforts genom observationer av
lektioner i &mnena forstasprak, matematik och samhillskunskap (se Tengberg et al., 2021; Tengberg,
2022). Lektionerna spelades in via tva kameror samt tva ljudupptagningar. Den ena kameran var
riktad mot tavlan och den andra mot klassen. Ljudet togs upp via en mikrofon pa lararen, samt en
mikrofon hingande fran taket for att finga upp elevers roster i klassrummet.

I artikeln ingar en analys av data fran fyra larares lektioner, tva fran matematik och tva frin
samhadllskunskap pé fyra olika skolor. Lararna ar alla behoriga i sina amnen och erfarna vilket kar
sannolikheten for att de har kompetens att astadkomma skiften mellan ett vetenskapligt och
vardagligt sprak i undervisningen (se Fransson & Morberg, 2001). Vidare ingar undervisning av vil
etablerade kunskapsomrédden med disciplindr anknytning i vart urval — geometri i matematik och
ekonomi i samhallskunskap - vilket skapar goda forutsittningar for att kunna identifiera

undervisning som innefattar sivil ett vetenskapligt som ett vardagligt sprak. Fyra sekvenser under
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fyra lektioner, tva i matematik och tvéd i samhéllskunskap, som innefattar olika former av semantiska

vagrorelser har valts ut for att besvara artikelns fragestallningar.

Tabell 1 ger en 6versikt over de fyra sekvenserna som ar mellan 7 och 11 minuter langa. Samtliga
sekvenser inbegriper nagon form av genomgéng, men i sekvens 4 i ekonomi ingér dven en del
grupparbete. Genomgéngarna har olika syften. I den genomgang som lararen vi valt att kalla Mérten
héller 4r syftet att repetera visst innehall inom geometri, som exempelvis romb och ritvinklig
triangel, medan den genomgéng som ldraren vi valt att kalla Mia sker infor ett nytt omrade inom
geometri. I ekonomisekvenserna i samhillskunskap introduceras nya begrepp i form av prisbildning
av den ldrare vi valt att kalla Simon och i form av olika aktorer inom det ekonomiska kretsloppet av
den ldrare vi valt att kalla Sara. Simon genomf6r genomgéangen genom att skapa en beréttelse kring
prisbildning medan Sara introducerar och genomfér en uppgift tillsammans med eleverna om

aktorer i det ekonomiska kretsloppet.

Tabell 1. Oversikt fyra sekvenser lirares undervisning i matematik och samhillskunskap.

Lararen #min Form Syfte Omrade

Marten 8 Genomgang Repetition av omrade Geometri

Mia 11 Genomgang Introduktion av omrade och Geometri
kontroll av forkunskaper

Simon 10 Genomgang Introduktion av nytt begrepp Ekonomi
genom en berattelse

Sara 7 Genomgang Introduktion av nytt begrepp Ekonomi

Grupparbete genom en uppgift
Analysmodell

Vart fokus har varit att analysera och grafiskt visualisera semantiska vagrorelser i de olika amnena
med utgangspunkt i skiften mellan en vardaglig (SG+, SD-) och en begreppslig kod (SG-, SD+) som
organiserande principer inom undervisning. For detta har vi konstruerat en analysmodell enligt

Figur 2 nedan:

SG—, SD+
Vagfrekvens
3
Startpunkt -;
Langd pa vagtopp 5
g 2
g w w > o
35 5 / )
£8 - V4 g
s = / \
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§5 g , / 3
§ g § Semantisk va}/ Grelse =
3 T / =
L E // gx
£ / b
3 / 5
: / 3
= 4
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Figur 2. Analysmodell for semantisk profilanalys av semantiska vagrorelser (fritt efter Maton, 2013)
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Modellen visar ett semantiskt kontinuum med olika grad av semantisk gravitation och semantisk
densitet och hur de kan skifta 6ver tid mellan en begreppslig kod (SG-, SD+) och vardaglig kod
(SG+, SD-). I modellen har vi lagt in en tinkbar form av en semantisk vigrorelse for att visa vad vi
analyserat, det vill sdga vagrorelsens start- och slutpunkt, frekvens, avstind och lingd. Véigrorelsen
i figuren startar inom ramen for en begreppslig kod som organiserande princip med relativt svag
semantisk gravitation (SG-) och hog semantisk densitet (SD+) och slutar i det motsatta (SG+, SD-
) inom ramen for en vardaglig kod. Forst sker en uppackning av ett innehall och pa sa vis ett skifte
fran en begreppslig kod till en vardaglig kod utifran en relativt hog vagtopp. Innehallet packas ihop
igen utifrén en relativt 1ag vdgdal i riktning mot en vagtopp som inte &r lika hog som den férra. I och
med ihoppackningen sker ett skifte igen men nu fran en vardaglig kod till en begreppslig kod.
Vagdalen har en ldngre utstrickning 4n vagtoppen och visar att kunskapsinnehallet behandlats en
lingre tid inom ramen for en vardaglig kod som organiserande princip dn inom ramen fér en
begreppslig kod. Avslutningsvis sker en sista uppackning i riktning mot en vardaglig kod som

stannar pa samma niva som den forra uppackningen.

RESULTAT

Denna resultatdel bestar av avsnitt dar vi redogor for resultatet av var analys. Forst presenteras de

béada sekvenserna i matematik och darefter de bdda sekvenserna i samhéllskunskap.

Undervisning om geometri i matematik

I foljande tva sekvenser redovisas forst vagrorelser som identifierats i Martens undervisning.
Martens undervisningssekvens bestdr av en repetition infor ett prov i geometri. Darefter redovisas
vagrorelser som identifierats i Mias undervisning. Mias undervisningssekvens bestar av ett utbyte

med eleverna ddr deras férkunskaper fangas upp infor starten av ett nytt moment inom geometri.

Att repetera det man nyss har ldrt sig

Marten startar samtalet med klassen genom att stilla f6ljande fréga: ?Om ni skulle ha prov idag pa
det har arbetsomridet som vi héller pad med, vad tror du att du skulle behova kunna da? For att
kunna hela provet?” Behandlingen av kunskapsinnehéllet tar dirmed avstamp i elevernas nyligen
inhdmtade kunskaper och med fokus pd kommande prov. Fackkunskaper efterlyses utifrdn en
svagare semantisk gravitation (SG-) och en hogre semantisk densitet (SD+). En av eleverna svarar:
”de dér orden, romb, vinkel, typ.” Marten tar ordet igen och svarar, “sadana fyrkanter”. Elevens svar
innehéller fackterminologi (SD+). Marten svarar emellertid med ordet fyrkanter vilket ar ett

vardagligt samlingsnamn for figurerna och densiteten minskar (SD-).

Marten fragar efter mer specifika figurer och nagon av eleverna svarar med facktermerna “romb,
kvadrat, parallellogram, rektangel” (SD+). Han skriver upp forslagen pa tavlan. Under tiden ropar
ytterligare en elev “triangel”, varpad Marten antecknar ordet triangel pa tavlan och fragar vilka sorters
trianglar det finns. Nagon elev i klassen svarar “liksidig, ratvinklig, likbent” (SD+). Mérten skriver
upp dessa exempel och undrar om det finns fler. "Trubbig!” ropar en av eleverna. ’D4 har vi kommit
till ett annat omrade, vinklar” svarar Marten och skriver ordet vinklar pa tavlan “vilka vinklar har
vi?” Eleverna ropar: “rit, spetsig, trubbig” och Mérten skriver orden pa tavlan. Nir en av eleverna
ropar “rak vinkel” stannar Marten upp och sager "de dér vinklarna glommer jag alltid, hur ser den

ut, kan du beskriva?” Genom att stilla denna fraga ger han eleverna en mojlighet att tdnka efter hur
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en rak vinkel ser ut och darmed konkretisera sin forstaelse av begreppet (SG+). Det dr en form av
uppackning dir ett begrepp kopplas till en annan representationsform, i det hér fallet en (inre) bild.
Eleven forklarar och de kommer fram till att den dr 180 grader och rak som ett streck (SG+). Mérten
sdger sedan att rita vinklar dr 90 grader, spetsiga dr de man sticker sig p&, men att man inte gor det
pa trubbiga vinklar. Har konkretiserar Mérten och gor egenskaperna hos de olika vinklarna till en
vardaglig upplevelse (SG+), aterigen genom att anvidnda en annan representationsform - inre bilder
som lararen Onskar att etablera for dessa begrepp. Densiteten varierar hér, for rita vinklar anvinds
fackterminologi (90 grader) (SD+), de spetsiga och trubbiga vinklarna forklaras inte genom att
anvanda ett specifikt antal grader, men en vardaglig liknelse med att sticka sig pa dessa vinklar gors
(SD-).

Lite senare i genomgéngen har klassen kommit in pd omrédet skala och Marten fragar klassen vad
de vet om skala. Eleverna ar tysta och han forsoker pa nytt: ’kan du nagot exempel pa nagot av det?”
Genom att stilla denna fraga s& mojliggors en vardagsanknytning, dér eleverna funderar kring
anviandning eller tillampning utanfér matematikklassrummet och gravitationen okar (SG+) och far
eleverna att fundera kring en anvéindning eller tillimpning utanfér matematikklassrummet.
Eleverna dr dock fortsatt tysta och Marten gér till en karta 6ver Spanien som hanger i klassrummet,
stannar och stéller sedan fragan om detta 4r en forstoring eller en férminskning. Kartan (SG+) och
fragan om forstoring/férminskning (SD+) &ppnar upp for nagra av eleverna och nagon svarar att
det dr "en férminskning av verkligheten, av Spanien.” Marten tittar pa kartan och undrar vad det ar
for skala pé kartan “det brukar std har” och ser sedan att 1 cm motsvarar 20 km. Kartan som
hjalpmedel for att konkretisera vad skala handlar om 6kar gravitationen (SG+), samtidigt som
densiteten behalls (SD+). I detta exempel kan vi séledes se en avvikelse fran skiftningar mellan
begreppslig kod och vardaglig kod som snarare kan beskrivas som ett exempel pa en specialiserad
kod (SG+, SD+) (se Landqvist & Karlsson, 2018).

I Figur 3 visualiseras vagrorelsen grafiskt som identifierats i sekvensen fran Martens genomgang och
som vi redogjort f6r ovan. Startpunkten sker utifran den begreppsliga koden som organiserande
princip med en relativt svag semantisk gravitation (SG-) och hog semantisk densitet (SD+). Graden
av semantisk densitet och gravitation skiftar sedan fram och tillbaka genom aterkommande ihop-
och uppackningar. Béde eleverna och lararen packar upp och ihop. Nagra av lirarens frégor har lig
densitet och stark gravitation och verkar syfta till att konkretisera (kan du ge exempel), medan andra
frigor uppmanar till att uppmana eleverna att anvianda fackterminologi (vilka vinklar). Skiftena 4r
relativt frekventa och véxlar snabbt mellan starkare semantisk densitet och svagare gravitation och
tvartom. I regel 4r det langa avstaind mellan vagtoppar och vagdalar, vilket innebédr att man
sammantaget befinner sig relativt linge i en begreppslig kod om man jamfér med lingden dé
samtalet ges en vardaglig kod. Vagtopparna dr med andra ord oftare lingre 4n vad vagdalarna éar.
Den semantiska vagrorelsens form har tva slutpunkter genom att gravitationen férblir stark (SG+)

samtidigt som densiteten 6kar (SD+).
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Vad behover ni kunna (for att klara Vad finns det fér sarters trianglar? (L) Liksidig, rétvinklig, likbent (E), Ar det en forstoring eller forminskring? (L)
SG—, SD+ proven)? (L) Finns det fler? (L) Trubbig (E), Vinklar (L) Vilka vinklar? (L) Rat (E), . En ferminskning av verkligheten (L)
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1 em mestvarar 20 km (L)

Begreppslig kod

Semantiskt kontinuum
(olika grad av SG och SD)

Vardaglig kod

L

V Hur ser en ut, kan du beskriva? (L)
. 180 grader, rak som ett streck (E) speisiga.
Sédana fyrkanter (E) e man sticker sig pa, inte s& med trubbiga

SG+, SD- vinklar

Kan du ge ett exempel pa skala? (L} av Spanien (L)
Karta som exempel pa skala (L)

Figur 3. Semantisk vagrorelse i Martens genomgéng

Att frdscha upp fjoldrets kunskaper

Sekvensen i Mias genomgang utgor starten pa ett nytt kapitel, geometri, och hon fragar hur ménga
som har jobbat med geometri forut. "Upp med en hand - vad ténker ni pa, vad har ni kommit i
kontakt med pa mellanstadiet?” Kopplingen till elevernas tidigare kunskaper 6ppnar upp fér bade
vardagliga beskrivningar och kopplingar (SG+) och for begrepp och terminologi som eleverna

kommer ihag (SD+).

Eleverna ndmner olika saker sasom former, rektangel, vinklar och omkrets (SD+) utan koppling till
négon kontext (SG-). Mia repeterar begreppen och stiller sedan en fraga om vad en vinkelsumma
ar for ndgot. En elev sidger att en vinkel dr 90 grader, en annan elev siger att det 4r 180 i en triangel
(SD+) och Mia repeterar att “de vinklar som innefattas i en triangel alltid 4r 180 grader” (SD+). Hon
okar densiteten ytterligare genom att anvinda matematisk terminologi sa som grader och innefattas.
Lite senare stiller hon fragan om négon vet vad en diagonal &r. En elev svarar och medan eleven
forklarar illustrerar Mia pé tavlan vad eleven sager. Hon ritar en rektangel och ritar nir eleven séiger
“fran det hornet till det hornet.” Illustrationen gor att begreppet diagonal behandlas med olika
representationer (SG+).

En diskussion foljer om vad en kvadrat dr och relationen mellan en rektangel och en kvadrat
diskuteras. I denna diskussion 6kas densiteten successivt genom att Mia aterger svaren som eleverna
ger men formulerar om dem med matematiska begrepp och beskrivningar. Till exempel sa siger hon
att ”sidorna ar parvis parallella”, ndr en elev just anvinde formuleringen att “tva sidor dr kopplade”.
Diskussionen fortsétter kring hur romb och parallellogram hinger ihop med rektangel och kvadrat
som man pratat om tidigare och elevernas férklaringar packar upp innehallet samtidigt som lirarens
forklaringar packar ihop.

Nir de kommer till omkrets siger en elev att det dr “alla sidor.” Mia packar upp och okar
gravitationen genom att forklara att man kan uttrycka det pa ett annat satt: “man kan tanka sig att

det ér ett staket runt ett omréde s& méter man hela vigen runt” (SG+).

Mia tar ddrefter kort upp begreppet skala och frigar klassen om nir man anvinder skala i

verkligheten (SG+). Eleverna svarar “karta” och Mia bekraftar och lagger till begreppen
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férminskning och forstoring (SD+). Eleven fortsatter och férklarar att om man ritar ett hus si kan
man inte rita hela huset pa pappret (SD-), Mia tilldgger att man da forminskar. Exemplet som eleven
ger visar pa en vardagsanknytning (SG+) och eleven fortsitter att man ldngst upp pd kartan behover
skriva vad 1 cm &r, som en skala (SD+). Mia packar ihop begreppet ytterligare och sammanfattar att
en karta dr en bild av verkligheten, en forminskad bild.

Just som i féregdende exempel i Martens klass, kommer Mia och eleverna éven in pa olika sorters
vinklar. Mia vill veta hur man betecknar en rit vinkel och genom att introducera en notation for
begreppet 6kas densiteten (SD+). Hon konkretiserar sedan nar hon fragar vad det ér for en vinkel i
hornet av klassrummet och hur ménga grader den forhoppningsvis ar (SG+). Spetsiga och trubbiga
vinklar definieras sedan genom att jamf6ra med en rat vinkel och beskrivs med det antal grader som
vinkeln ska ha (mindre respektive mer dn 90 grader) (SD+). Hon ritar nigra specifika exempel pa
en trubbig och spetsig vinkel pé tavlan (SG+).

I Figur 4 ser vi hur samtalet om geometriska begrepp ror sig mellan det konkreta och det abstrakta.
Det ror sig om relativt frekventa skiften mellan en begreppslig och vardaglig kod och det ar bade
elever och ldrare som bidrar till att det sker. Mia borjar med frégan om vad eleverna kommer ihag,
vad de tanker pa nir det giller geometri. Det dr en dppen fraga som mojliggor olika startpunkter pa
det semantiska kontinuumet. Eleverna svarar direkt med fackterminologi varfor den semantiska
vagen startar hogt upp pa det semantiska kontinuumet med en svag semantisk gravitation (SG-) och
stark densitet (SD+). Nér elever sedan anvander begrepp med svag densitet sa viljer Mia ett mer
matematiskt sprak och héjer densiteten genom att formulera om eller genom att ge en mer utforlig
beskrivning (jamfor elevens 180 i en triangel med de vinklar som innefattas i en triangel alltid 4r
180 grader”). Pa sa sitt liknar formen pa den semantiska vagrorelsen i Mias och Martens
lektionssekvenser varandra. Frekvensen dr densamma och avstandet mellan vigtoppar och vagdalar
ar langt. Vagtopparna i Mias genomgéng éar daremot inte lika linga som i Martens genomgang,
varfor behandlingen av kunskapsinnehallet i Mias genomgang framstar som nagot mindre grundat
i en begreppslig kod. I likhet med Martens genomgang visar figur 4 hur vagrorelsens
sammanfallande linjer bryts i slutet av Mias sekvens genom att den semantiska gravitationen forblir
stark (SG+) samtidigt som densiteten okar i styrka (SD+). I bada fallen avslutas genomgangen med

andra ord inom ramen for en specialiserad kod.
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Figur 4. Semantisk végrorelse i Mias genomgang

Undervisning om ekonomi i samhallskunskap

Sekvensen om prisbildning i Simons genomgéng och det ekonomiska kretsloppet i Saras genomgang
och grupparbete dar aktérerna hushall, foretag, offentlig sektor och bank ingar, ar hdmtade frin
deras andra lektion inom kunskapsomrédet ekonomi. Bada lararna inleder lektionen med att ta upp
vad man gjorde den forra lektionen. I Simons klass hade man tittat pd en film om statens och
foretagens ekonomi samt den privata ekonomin men inte hunnit se klart delen om den privata
ekonomin, si det gjorde man i borjan av lektionen. I Saras klass repeterade man vad varor och
tjdnster dr. Efter dessa lektionsinledningar 6vergick ldrarna till kunskapsinnehéllet f6r den andra
lektionen, det vill siga prisbildning i Simons klass och det ekonomiska kretsloppet samt dess fyra
aktorer i Saras klass. Vi har valt ut en sekvens i Simons klass dér prisbildning i termer av utbud och
efterfragan behandlas inom ramen for en berdttelse om budgivning med stdd i ett avsnitt frdn
dokusdpan Robinson. I undervisningen om det ekonomiska kretsloppet i Saras klass har vi valt ut
en sekvens dér en del av kretsloppet, begreppet hushall, behandlas genom en gruppuppgift dir

eleverna ska ge exempel pa vad som kostar pengar i ett hushall och hur det far in pengar.

Undervisning om prisbildning genom budgivning i dokusapan Robinson

Simon bérjar genomgangen om prisbildning med att han fragar klassen: ”Vad var det som styrde
prissittningen i en fri marknadsekonomi?” En elev svarar “nagot om konsumenten.” Har stéller
Simon en f6ljdfrdga om detta var ratt, varpa en annan elev svarar “det var efterfragan och utbud.”
Simon bekraftar att detta svar ligger i linje med vad han var ute efter. Behandlingen av
kunskapsinnehallet tar ddrmed avstamp i de ekonomiska termerna prisséttning, marknadsekonomi,
efterfragan och utbud (SD+) utan kontextbundna exemplifieringar och konkretiseringar (SG-).
Omedelbart efter denna inledande konversation projicerar Simon upp en bild pd klassrummets
whiteboard som forestéller en chipspase, ett Oboypaket och ett foto av den forsta gruppen deltagare
i dokusépan Expedition Robinson fran &r 1997 och siger nu kommer jag in pa chips” varigenom en
upp-packning av prisbildningsbegreppet startar (SG+, SD-). Det dr ocksa ingangen till Simons
berittelse om den budgivning kring diverse dtbara varor som utspelades i slutet av expeditionen nér
deltagarna i stort sett hade varit utan mat i fem veckor. Dé gav programledaren dem 1000 kronor
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var att handla for eller behélla. Dérefter stillde han fram en skattkista, beréttar Simon, och tog sedan
fram olika varor ur skattkistan att auktionera ut: forst en bilpése, sedan en chipspase och slutligen
en hamburgare. Varorna auktionerades ut en i taget bland deltagarna utan att de visste hur ménga
varor som fanns i kistan och vad nasta vara skulle bli. Simon berittar sedan for eleverna att bilpasen
gick for 500 kronor och att chipspésen gick for 700 kronor. Hamburgaren gick fér 1200 kronor sedan

tva deltagare gatt samman och kopt den tillsammans.

Simon anvénder i sin berittelse ett vardagligt ekonomiskt sprak med stark gravitation (SG+) och
svag semantisk densitet (SD-) genom dess kontextbundna inbaddning i scenen fran budgivningen i
Robinson. Han 6kar sedan densiteten och fragar “vad dr utbudet?” En elev svarar bilpasen” (SG+).
Simon upprepar “en pase bilar” varefter han fragar “vad ér efterfragan?” En annan elev svarar “den
som vill kdpa den”. Har sker tva snabba ihop-packning mot en mer generell forstaelse av fenomenet
och en anvindning av specifika begrepp (SG-, SD+).

Simon for sedan ett resonemang om vad en bilpase kan kosta i vanliga fall (kanske 17 kronor) och
kring att Robinsondeltagarna (som hade 1000 kronor per person) behovde ta stallning till hur manga
bilpasar det kunde finnas i kistan och vad en bilpdse kunde vara vird dir och da.
Budgivningsexemplet ger eleverna mojlighet att forstarka insikten att priset inte ligger i varans
(bilpasen) egenskaper i sig i forsta hand utan i det sammanhang som varan bjuds ut och som istéllet
styrs av utbud och efterfragan (SG-, SD+).

I slutet av Simons berittelse byts scenen for att forstd prisbildning fran budgivningen mellan
hungriga deltagare pa Robinsonoén till att han frégar eleverna hur Oboy-paketet, som ocksa fanns
visualiserat pa whiteboarden, kommer in i sammanhanget och vad det har med utbud och
efterfrigan att gora. En elev siger "Oboyen tog slut”. Direfter foljer ett samtal om ett paket Oboy
som vid detta tillfille 1ag till forsaljning pa Blocket for 3000 kronor och en ny berittelse om hur
Oboyen tog slut i oboyfabriken tar vid i vilket prisbildning ges ett nytt konkret ssmmanhang (SG+).
Denna sekvens presenteras inte hér i artikeln men skiljer sig inte profilmissigt ndamnvért frin

Robinsonberittelsen.

Figur 5 illustrerar grafiskt den végrorelse som identifierats i sekvensen om prisbildning genom
Simons berattelsen om budgivningen i Robinson. Startpunkten i rorelsen emanerar ur Simons fraga
om vad som styr prisbildning. Utifrdn nagra elevers svar och Simons aterkoppling pa dem startar
sekvensen hogt upp pa det semantiska kontinuumet i form av en begreppslig kod (SG-, SD+).
Huvudmonstret i vagrorelsens form ar sedan att dessa begrepp packas upp genom Simons berittelse
om budgivningen med chips, bilpase och hamburgare som exempel som kort packas ihop igen
genom att fraga eleverna vad dessa exempel dr ett uttryck for rorande utbud, respektive efterfragan.
Detta ger ett dterkommande skifte med ett ldngt avstand mellan vagtoppar och vagdalar i skiftena
mellan den begreppsliga och vardagliga koden. Samtidigt kdnnetecknas vdgrorelsen av langa
vagdalar och betydligt kortare toppar. Det medfor att den vardagliga koden utgor den organiserande
principen for behandlingen av prisbildning i betydligt hogre utstrackning 4n vad den vetenskapliga
koden gor dar det sker ett fatal skiften av ihop och uppackning och pa sa vis en lag frekvens av
skiften. Vagrorelsen avslutar i en vardaglig kod (SG+, SD-) som en 6vergéng till berattelsen om hur

Oboyen tog slut i oboyfabriken.
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Figur 5. Semantisk vagrorelse i Simons genomgéang

Det ekonomiska kretsloppet och ett dubbelvikt A4-ark

Saras undervisning om det ekonomiska kretsloppet startar med att hon delar ut ett A4-ark till
eleverna for att arbeta i grupp (2-3 elever). Dérefter uppmanar hon dem att vika arken tva ganger sé
att de far fyra rutor. I den forsta rutan 6verst till vanster ska de skriva ordet hushdll och Sara fragar
eleverna vad det ar for nagot. Hon tar ddrmed avstamp i ett begrepp som inom ekonomi har en stark
semantisk densitet (SD+) utan att binda det till ndgon specifik kontext (SG-). En av eleverna
kommer med beskrivningen “ett hus, allt som finns déri” som ett konkret exempel pa begreppet
(SG+). Sara bekriftar det eleven sdger och forklarar att det dr personer vi tinker p4, alla som bor
tillsammans utan att hon kopplar det till ekonomi varfor densiteten férsvagas (SD-). Begreppet
hushall packas upp genom dessa exempel och Sara stannar en stund i den svaga densiteten och starka
gravitationen samtidigt som hon 6vergér till ett ekonomiskt sammanhang genom att behandla vad
hushéllen kan gora for att ”fa in pengar” och “vad som kostar pengar” (SG+, SD-). Vardagliga termer
(SD-) anvdnds av bade eleverna och Sara i samtalet och Sara binder 6vningen till en vardaglig
kontext (SG+). Elever i klassen far nu ge exempel och foreslar “bidrag” och “tv-avgift”. Sara skriver
begreppen pa tavlan och skiljer mellan dessa genom att ha en plus och en minuskolumn f6r hur

hushéll far in pengar, respektive vad som kostar pengar.

Arbetet i klassen 6vergar nu till grupparbete och eleverna ombeds att skriva ner fler exempel pa A4-
arket och utgangspunkten ér att de ska “tanka att de ar ett hushall” och hur de ska fa in pengar och
vad som kostar pengar (SG+, SD-). Sara gir runt och lyssnar in och pratar med grupperna om de
exempel de skrivit ner. En grupp som hon besoker har skrivit upp 16n och lan som &r termer med
relativt stark semantisk densitet (SD+) men nér Sara pratar med gruppen om dem sa handlar det
inte om dessa ekonomiska begrepp i sig i férsta hand som skulle kunna g i en mer ihop-packande
riktning. Det handlar istéllet om att aterigen konkretisera begreppen (SG+, SD-). "Vad kan ge 16n?”
”Vad for slags lan kan man ta?” Eleverna i gruppen kommer sedan pé ett annat konkret sitt att fa in
pengar (kanske inte ar helt i linje med hur man vanligtvis ser pa hushallets mojligheter att fa in
pengar). Man kan rana en bank. Sara skrattar (hjértligt och inkdnnande) at detta exempel och
bekriftar att det dr ett sétt att fd in pengar men att det inte ér att rekommendera. Ocksé hdr praglas

samtalet av en stark semantisk gravitation (SG+) och en svag densitet (SD-).
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En annan grupp har tagit fasta pa de begrepp som féreslogs i helklassdelen: bidrag och avgifter. Sara
fragar gruppen vad for olika bidrag och avgifter som gruppen kan komma péa (SG+, SD-) och
barnbidrag ndmns. Sedan fortsitter hon att gd runt i grupperna och arbetar utifrdn samma
grundldggande strategi. Hon fragar vad de skrivit om hur hushallen far in pengar och vad som kostar
pengar och ber dem komma pé fler exempel. Efter en stund samlar hon klassen och sager till dem
avsluta vad de haller pa att skriva och att de istéllet skriver foretag i den 6vre hogra rutan pa A4-
arket. Grupparbetet fortsétter sedan pa ett liknande sétt kring detta begrepp som skedde i arbetet
med hushéllsbegreppet genom att arbeta med hur féretag far in pengar och vad som kostar pengar.
Sedan gors samma sak med begreppen offentlig sektor och bank varpa det forsta steget i uppgiften
ar fullbordad. Dessa tre 6vriga delar i grupparbetet ingér inte i den sekvens som analyserats men

skiljer sig inte monstermassigt fran hushallsdelen.

Likt i sekvensen i Simons genomgang befinner sig startpunkten i grupparbetet med begreppet
hushéll hogt upp pé det semantiska kontinuumet med den begreppsliga koden som organiserande
utgangspunkt (SG+, SD-) i Saras genomgang och grupparbete. Det sker genom att hon fragar
klassen vad ett hushall ar. Det svar som anges ldgger grunden for en snabb och brant upp-packning
i riktning mot en vardaglig kod genom att eleverna ska tanka sig att de 4r ett hushall dar man ska
komma pa olika saker vad som kostar pengar och hur man kan fa in pengar. Det forsta skiftet sker
fran en hog vagtopp till en ldg vigdal med ett lingt avstind. Ovriga skiften mellan vardaglig och
begreppslig kod har inte lika langa avstand genom att man inte aterkommer till hushéllsbegreppet
utan berdr aspekter av det som inte ligger lika hogt upp i kontinuumet. Likt i Simons
exemplifierande berittelse om prisbildning, behandlas uppgiften under ledning av Sara genom
tamligen utstrickta végdalar utifrdn en vardaglig kod som organiserande princip. Fa ihop-
packningar sker dir vagtopparna har mycket kortare lingd an vagdalarna. Pa s vis framtrader en
liknande vagrorelse i Saras sekvens som i Simons med langa vagdalar av vardagligt sprak och korta
“avstickare” av ihop-packat vetenskapligt sprak och med en likadan slutpunkt styrd av en vardaglig
kod. Grupperna ska avsluta arbetet genom att ge exempel pa hur (deras) hushall ska fa in pengar och
vad som kostar pengar. Formen pa denna véagrorelse visualiseras grafiskt i Figur 6.

8G-, SD+ Vad ar ett hushall?

Begreppslig kod

Lon, lan (E) Bidrag, avgiter (E)

Semantiskt kontinuum
(olika grad av SG och SD)

Vardaglig kod

Eti hus, alla dom | (E) .

Alla som bor tillsammans (L) Vad kan ge lon, vad for slags 1 Vad for olika bidrag och avgifter finns det (L)
- Tank att ni ar et hushall, vad kostar pengar, hur far ni kan man ta? (L) Bambidrag (E)

SG+, SD in pengar? (L)

Tid

Figur 6. Semantisk vagrorelse i Saras genomgang och grupparbete
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KONKLUSION

Var semantiska profilanalys 6ver de semantiska vagrorelserna i matematik- och
samhillskunskapsundervisningen ~ summeras 1 Tabell 2. De tvd sekvenserna i
matematikundervisningen behandlade omradet geometri genom en repetition i Martens klass infor
provet medan Mia fingade upp klassens forkunskaper infor att man skulle starta med omradet. Det
har framkommit i resultatdelen ovan att vagtopparna var nagot lingre i Martens klass vilket
indikerar att ett vetenskapligt sprak kan ha mer plats i slutet av undervisningen om ett etablerat
kunskapsomrade som geometri dn i borjan av det. Var tolkning ar emellertid att detta ror sig om en
nyansskillnad, snarare én en pataglig skillnad. Generellt har vigrorelserna som identifierats samma
grundutseende som framgétt av Figur 3 och 4 ovan och i Tabell 2 nedan. De startar hogt upp pa det
semantiska kontinuumet inom ramen for en begreppslig kod med en genomgaende hog frekvens
och langa avstaind mellan vagtoppar och végdalar. Séval toppar som dalar ar kortvariga. Ett
intressant resultat av analysen dr att Martens savdl som Mias undervisningssekvens slutar i en
specialiserad kod. Sammantaget drar vi slutsatsen att bade Martens och Mias undervisning i de
sekvenser som analyserats dr balanserad i skiftena mellan ett vardagligt och vetenskapligt sprak dar
mojligheter till kunskapsbyggande, i enlighet med den semantiska dimensionen i LCT-ramverket,
foreligger men dér vi ocksa identifierat kunskapsbyggande grundat i en specialiserad kod (SG+,
SD+).

Av Tabell 2 framgar ocksd att vagrorelserna i samhéllskunskapsundervisning ar Gvervigande
desamma, undantaget avstindet mellan vagtoppar och vagdalar. I Simons berattelse om prisbildning
forekommer ett langt avstand mellan toppar och dalar genomgaende nér prisbildningsfenomenet
packas upp och packas ihop. Sa dr ocksa fallet nar hushallsbegreppet packas upp inledningsvis i Saras
klass. Darefter har ihop- och upp-packning ett kortare avstand mellan toppar och dalar i sekvensen
om vad som kostar pengar och hur man far in pengar (se Tabell 2). I 6vrigt visar Tabell 2 att
vagrorelserna har samma form nir centrala begrepp inom ekonomi behandlas som ar ett vil
etablerat kunskapsomréade i samhallskunskap. I bada fallen startar vagrorelserna i en begreppslig
kod hogt upp pa det semantiska kontinuumet, medan de slutar lagt i en vardaglig kod. Skiftena
mellan ett vardagligt och vetenskapligt sprak dr f& med utdragna vagdalar nir kunskapsinnehéllet
packas upp och behandlas vardagligt, foljt av korta skiften mot ett vetenskapligt sprdk med korta
toppar innan kunskapsinnehallet packas upp igen. I savil Simons berittelsegrundande undervisning
om prisbildning som Saras uppgiftsgrundade undervisning om hushéll och det ekonomiska
kretsloppet dgnas vasentligt mer tid at att behandla begreppen inom ramen for en vardaglig kod én
inom ramen for en begreppslig kod. Vardagsspréket kring begreppen fér pa s vis storre plats 4n ett
vetenskapligt sprak som grund f6r kunskapsbyggandet.

Tabell 2. Végrorelser i fyra sekvenser av matematik- och samhillskunskapsundervisning.

Sekvens/ | Startpunkt | Frekvens Avstind mellan Vigtoppar och vigdalars langd Slutpunkt

Form vagtopp och vagdal

Marten 5G-SD+ Hog Langt Korta 5G+, SD—/SG—, SD+ 5G+SD+

Mia 5G-5SD+ Hag Langt Korta 5G+, SD—/SG—, SD+ S5G+SD+

Simon 5G-5D+ Lag Langt Langa S5G+, 5D, korta 56—, SD+ SG+,50-

Sara 5G-SD+ Lag Langt och sedan medel | Langa SG+, SD-, korta SG—, SD+ SG+,SD
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Sett till Tabell 2 ovan i sin helhet gar det ocksa att dra slutsatsen att vagrorelserna som identifierats
i vara tva kontrasterande dmnen skiljer sig &t. Visserligen startar undervisningen bade i matematik
och samhallskunskap hogt upp (SG+, SD-) péa det semantiska kontinuumet och den vertikala
rickvidden dr densamma i Simons som i Martens och Mias sekvens. Vagrorelserna slutar dock
lingre ner hos Simon och Sara medan den nedatgdende vagrorelsen avstannar tidigare hos Marten
och Mia. I deras undervisning bryts vagorna genom att gravitationen forblir stark samtidigt som
densiteten oOkar i styrka vilket medfor att vagrorelserna slutar inom ramen for en specialiserad kod
som organiserade princip for kunskapsbyggande. Antalet vagor, det vill sdga vagornas frekvens,
skiljer sig ocksa at mellan dmnena. Skiftena 4r fler i matematik dn i samhallskunskap. Dessa
skillnader bidrar till en jimnare balans mellan ett vardagligt sprak och ett vetenskapligt sprék i
matematik &n i sambhéllskunskap. Behandlingen av kunskapsinnehallet i det senare dmnet

kannetecknas av timligen langt utdragna upp-packningar inom ramen for ett vardagligt sprék.

DISKUSSION

I inledningen av artikeln angavs att det finns flera positioner att utga ifran for att behandla fragan
om hur relationen mellan skolkunskap och de kunskaper elever redan har bor se ut for att underlitta
elevers larande. Nagra referenser till relativt vél etablerade positioner angavs som stod for detta
pastiende. Bland dessa ingar en, inom svensk forskning, stark position som angriper fragan
fenomenografiskt och variationsteoretiskt dar fokus ligger pé att identifiera kritiska aspekter av det
larandeobjekt som behdver goras synligt for att eleverna ska né en kvalitativt mer dndamalsenlig
uppfattning av (ndgot) i virlden (Marton, 2015). En annan position utgar frin att det behover ske
en fordndring i elevers lingtidsminne for att de ska ha ldrt sig nagot och att denna fordndring ar
avhingig langtidsminnets relation till arbetsminnet och det innehéll som ska laras. Innehéllet
beskrivs som doménspecifikt och biologiskt sekundart dar det 4r centralt att belasta arbetsminnet
optimalt for ett optimalt larandeutfall (Sweller et al., 2019). Ingen av positionerna innefattar en tydlig
distinktion mellan vetenskaplig kunskap och vardaglig kunskap och hur en relation mellan dem kan
etableras. I de fyra sekvenser av semantiska vagrorelser som vi beskrivit och diskuterat ovan
synliggors denna relation genom en semantisk analys av hur ett kunskapsinnehall packas upp och
packas ihop genom sprakliga val och grad av kontextfoérankring varvid semantiska vagor bildas.
Moijligheten att synliggora relationen mellan vardagssprak och vetenskapligt sprak saknas i ndmnda
teorier. Lite nairmare LCT-blickens semantiska dimension i detta avseende ligger conceptual change,
CC) positionen med sitt fokus pa den lirandes missuppfattningar och ofullstindiga uppfattningar
visavi vetenskapliga uppfattningar och hur férandringar riktning mot det senare kan astadkommas
i undervisningen. CC vilar vanligtvis pa en konstruktivistisk grund (Vosniadou & Skopeliti, 2014)
och saknar ett uttalat intresse for sprak som resurs och maktmedel i utbildningssystemet, dar
Bernstein (1999) och den utbildningssociologiska véndningen har tydligt kompensatoriska
forestillningar om att gora kunskap tillgénglig for alla elever. CC-positionen synliggér och fangar

snarare begreppsforandring som avhangig assimilation eller ackommodation.

Hittills nimnda positioner har alla ocksa ett lirande- och elevfokus i férsta hand, medan ett larar-
och undervisningsfokus lyfts fram mer inom forskning om pedagogical content knowledge (PCK)
(Kind, 2009). Nédrmare ror det sig om att forsoka synliggéra hur lirare resonerar nidr de
transformerar ett &mnesinnehdll s att det blir begripligt for eleverna. Detta resonemang gynnas av
en utvecklad kunskapsbas med delar som fors samman ndr undervisningsinnehallet ska

transformeras. Att som i var LCT-studie identifiera hur matematik- och samhéllskunskapslarare
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packar upp och ihop ett innehall till gagn for elevers kunskapsbyggande inom geometri, respektive
ekonomi,  synliggbr en  transformationskompetens som  formar  begreppsliggora

transformationsprocesser pa en detaljniva som ofta saknas i PCK-ramverket.

Samtidigt som var LCT-grundade semantiska analys ger ett kunskapsbidrag av annat slag 4n andra
etablerade positioner kring fragan om elevers ldrande i métet med skolans kunskap, ger analysen
ocksa ett kunskapsbidrag inom LCT:s empiriska arbete. Maton (2014a) beskriver LCT som ett
ramverk vars dimensioner innefattar analytiska verktyg som ér praktiskt anvindbara for att generera
ny empiriskt grundad kunskap samtidigt som detta praktiska arbeta kan utveckla de analytiska
redskapen i fraga. I var semantiska profilanalys har vi haft som ambition att gora bada delarna
genom att fokusera pa végrorelsernas form i de tvad kontrasterande dmnena matematik och
samhillskunskap och hér kunnat visa att vagrorelser i &mnena har olika form i undervisningen.
Detta 6ppnar upp for en diskussion om dmnesspecifika vagrorelser kan vara ett uttryck for &mnens
olikheter — att det inte endast handlar om att semantiska vdgor gynnar elevers kunskapsbyggande,
utan att det sker pa olika sitt i olika amnen. I en aktuell LCT-studie om larares planeringsarbete i
matematik och som tar avstamp i ramverkets specialiseringsdimension fann man att vad som
fokuserades i planeringen tycktes vara avhangigt skillnader i kunskaps- och kdnnarstruktur i de bada
amnena. Medan historieldrare dgnande mycket tid at att diskutera vilket innehall som skulle std i
forgrunden i undervisning om Revolutionernas tid dgnades ingen diskussion om innehallet i
matematikldrares planering av Statistik utan man dgnade istéllet betydligt mer tid 4t att diskutera
hur man kan undervisa om ett specifikt innehall (Randahl et al., 2023). I var studie sammanfaller
formen pa véagrorelser inom matematik i allt védsentligt i termer av ett relativt hogfrekvent skifte
mellan en begreppslig och vardaglig kod som metaforiskt skulle kunna beskrivas som en
hogpulserande vagrorelse medan formen pa de vagrérelser som identifierats i sekvensen fran
samhillskunskapsundervisningen mer kan liknas vid en puls i vila. Kunskapsbyggande om séaval
prisbildning som hushallets plats i det ekonomiska kretsloppet befinner sig i huvudsak inom ramen
for ett vardagligt sprak med mycket korta vistelser inom ett vetenskapligt sprak. Skillnaderna mellan
amnena kan tolkas som att kunskapsbyggande och lirande i matematik har en "hégre puls” &n vad
kunskapsbyggande i samhillskunskap har. Kanske 4r det s att ett fenomen som prisbildning, eller
hushall, behover fa vara i en vardaglig kontext (SG+) relativt lingre 4n skilt frén en sadan (SG-) for
att det gynnar elevers kunskapsbyggande, medan snabba skiften gynnar kunskapsbyggande inom
matematik. Eller si dr det sd att larare i samhéllskunskap kan ldra nagot av hur det ser ut i matematik
genom att antingen 6ka pulsen i sin undervisning eller vistas en ldngre tid pa vagens topp och pa sa
vis i det vetenskapliga spraket. Mdhédnda finns det ocksa anledning fran matematikundervisningens
sida att beakta frdgan om pulsen i skiftet mellan ett vetenskapligt och vardagligt sprak kan behova

sdankas och vila langre i vardagen ibland for att gynna matematikelevers kunskapsbyggande.

I inledningen refererades ocksa till Educational design research vars syfte ér att intervenera i skolans
praktik genom att arbeta iterativt dér tankt utfall jamfors med faktiskt utfall och justeras tills att man
lyckats med interventionen. Denna position har sina rétter frimst i utbildningspsykologisk
forskning och laroplansforskning (Plomp & Nieveen, 2013) men det gér ocksa att betrakta learning
studies (Marton, 2015) och vissa uppligg inom conceptual change- (Vosniadou & Skopeliti, 2014)
och PCK-forskning (Kind, 2009) som exempel pa intervenerande forskning. Aven om denna typ av
studier 4r mindre vanliga inom LCT sa finns det exempel pa dem dir man inriktat sig pa att skapa
semantiska vagor for kunskapsbyggande (se exempelvis Curzon et al, 2020). Var analys av
undervisningen i matematik och sambhéllskunskap skulle kunna ge uppslag for samma
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praktikutvecklande inriktning. Genom att samarbeta med verksamma ldrare inom olika skoldimnen
skulle man, likt Curzon et al., kunna vilja ut etablerade och angeligna kunskapsomraden att
undervisa om och fundera 6ver hur man kan skapa végor for elevers kunskapsbyggande genom att
prova var man ska starta och sluta och hur man ska packa upp och packa ihop visentligt
kunskapsinnehall inom valt kunskapsomrade. LCT:s semantiska profilanalys ar siledes inte endast
ett verktyg for att beskriva och forklara organiserande principer bakom elevers kunskapsbyggande
genom undervisning. Det kan ocksa fungera som ett verktyg att utveckla undervisningen for ett

sadant kunskapsbyggande.
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ABSTRACT

This article argues for a broader and more socially relevant photosynthesis instruction in compulsory science
education. Presently, the predominant practice is traditional instruction, focusing on students' conceptual
understanding of photosynthesis based on molecular and energy-related principles. Views of what is referred
to as scientific literacy change in line with the new values and demands of a globalised society. Scientific literacy
has evolved from a narrow conception of natural sciences to a broader teaching approach, addressing science
from a whole society perspective. The article discusses how photosynthesis instruction can be redirected to
future issues such as societal and sustainability and argues for a wider approach to scientific literacy involving
active citizenship to address present and future sustainability challenges. A scientific literacy model is presented,
along with its relation to the concept of powerful knowledge, defined as the kind of knowledge students need
to have control and agency in their own lives. Powerful knowledge is discussed in terms of how photosynthesis
instruction could be used to address societal and sustainability issues such as climate change, food chains,

energy issues and food production. The need for a new and updated photosynthesis education 2.0 is presented.

Keywords: photosynthesis education, future issues, scientific literacy, powerful knowledge, sustainability issues
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INLEDNING

“Fotosyntesen sticker tydligt ut som den mest betydelsefulla biokemiska processen pd jorden”
(Barker & Carr, 1989, s. 41, Oversatt av forfattarna). Vilka associationer vicks av detta citat?
Antagligen forstar man att fotosyntes anses viktigt. Men varfor dr det viktigt? I den nuvarande
svenska ldroplanen for grundskolan namns fotosyntes som centralt innehall i ak 3-6 och 7-9, men
inte varfor det ér ett viktigt kunskapsinnehall att undervisa om eller mer specifikt vilka kunskapsmal
som skall uppnés (Skolverket, 2022). Det &r dessa fragor denna positioneringsartikel adresserar.

Naturvetenskaplig undervisning har under 1900-talet i férsta hand varit inriktad pé att frambringa
fler naturvetare. Avigsidor med detta utvecklingsorienterade och teknikoptimistiska synsatt kan idag
ses exempelvis i form av beroende av fossila branslen och global uppvirmning. Det ar dérfor
vasentligt med en forandrad naturvetenskaplig undervisning som ocksa tar upp etik, virderingar

och samhallsinriktade fragestallningar.

Amnesdidaktisk forskning visar att fotosyntesundervisning kan leda till problem och
missuppfattningar hos eleverna (Simmie et al, 2021; Svandova, 2014). En forklaringsmodell till att
detta problem uppstar ér att fotosyntesundervisningen ofta ignorerar att sitta innehéllet i vidare
kontextuella sammanhang, som exempelvis hallbarhetsfragor, for att ge fotosyntesundervisningen
mening och svar pé varfor den behovs (Marmaroti & Galanopoulou, 2006; Nis, 2010; Sangprasert
et al,, 2021). Forstar inte eleverna sammanhanget i vilka de osynliga biokemiska processerna ingér,
sd blir det svart att finna nagot konkret att hdnga upp kunskaperna pa. Larare brukar ocksa anse att
fotosyntesen dr svar att undervisa om eftersom eleverna ofta har svarigheter med de méanga abstrakta
begrepp som eleverna fOrvintas forstd och placera i ritt sammanhang (Simmie et al., 2021).
Missuppfattningarna om fotosyntesprocessen ér vanliga och finns spridda bland befolkningar 6ver
hela vérlden (Jancatikova & Jancarik, 2022; Marmaroti & Galanopoulou, 2006; Svandova, 2014).
Eleverna tror ofta felaktigt att fotosyntes dr vixternas cellandning och att bestdndsdelarna till
fotosyntesen tas upp fran marken via rotterna (Marmaroti & Galanopoulou, 2006). Dessa
identifierade problem leder till frigor om fotosyntesundervisningens innehall och vilka kunskaper
som ska prioriteras som mal med undervisningen. I denna positioneringsartikel kommer dessa

fragor att behandlas.

Fragor om undervisningens innehall och kunskapsmal adresseras inom ramen for begreppet
kraftfull kunskap (eng. powerful knowledge). Betydelsen av kraftfull kunskap diskuteras vida inom
utbildningsvetenskaplig forskning (ex. Deng, 2022; Gericke et al., 2018; Hudson et al., 2023; Muller
& Young, 2019; Young, 2008). Det av Young (2007) myntade begreppet kraftfull kunskap definieras
i denna studie som den specialiserade dmneskunskap som mojliggor for eleverna att anvinda
kunskap och agera i samhillet. Det vill siga sadan kunskap som ocksd ger eleverna agens och
handlingsberedskap. I denna artikel diskuterar vi kopplingar mellan kraftfull kunskap och elevers
naturvetenskapliga allménbildning, pa engelska kallad scientific literacy (Roberts, 2013; Sjostrom,
2010; Sjostrom et al 2017; Sjostrom & Eilks, 2018). Diskussionen gors med fotosyntesundervisning

som utgingspunkt.

Syftet med artikeln ar att diskutera och argumentera for varfor det inom grundskolan behévs en ny
bredare och mer samhéllsanpassad fotosyntesundervisning med undervisningsmal som svarar upp
mot véar tids hallbarhetsutmaningar, snarare 4n de mera traditionella kunskapsmalen for

fotosyntesundervisning. Utifran denna diskussion presenteras sedan ett forslag pa uppdaterade
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kunskapsmal f6r fotosyntesundervisning. Vi bendmner denna nya inriktning fotosyntesundervisning

2.0 och beskriver den med hjalp av en ny modell av scientific literacy relaterad till kraftfull kunskap.

UNDERVISNING | FOTOSYNTES

Undervisning har enligt Biesta (2009; 2020) tre olika funktioner; (1) kvalifikation - att férmedla
kunskap, formagor och forstéelse, (2) socialisering — att verfora vissa virden och normer, och (3)
subjektifiering — att skapa oberoende egentinkande kritiska elever. Inom naturvetenskap handlar
dessa tre funktioner om var omvérld och att kunna forklara den begripligt for sig sjdlv och andra sa
ett personligt forhallande till omvarldskunskapen kan integreras i egna erfarenheter och eget
tankande (Nilsson, 2010). Traditionellt ses dock naturvetenskapen ofta som universell, beroende pa
dess hierarkiska kunskapsstruktur (Bernstein, 1999).

Fotosyntesundervisning kan hir ses som ett typexempel pa ett kunskapsomrade inom
naturvetenskapen. Det rdder konsensus kring fotosyntesens naturvetenskapliga kunskapsinnehall
kopplat till biokemiska omvandlingar av materia som bygger pa energiomvandlingar (Eberhard et
al., 2008; Ward & Shih, 2019). Kontexten for fotosyntesundervisningen ér ofta véxtfysiologi, biokemi
och kretslopp. Dessa naturvetenskapliga processers mekanismer relaterat till att materia och
energiomvandlingar sker pa olika systemnivaer fran molekylniva till planetdrniva. Undervisningen
har idag som mal att férmedla kunskaper om sdédana mekanismer och lankas till kvalificeringsmélet

med undervisningen.

Forskning har visat att denna traditionella undervisning om fotosyntes ofta leder till att eleverna har
svart att forstd och ta till sig kunskapsinnehallet (Marmaroti & Galanopoulou 2006). For
framgangsrik fotosyntesundervisning racker det inte med en given metod eller innehall. En
kombination av undervisningsstrategier kombinerat med fortbildning for larare eftersoks (Simmie
et al., 2021). Sambhéllsrelaterade fragestillningar kan ocksd vara ett sitt att motivera och vicka
intresse hos elever for att pa sa sitt 6ka mojligheten till larande (Ke et al., 2020). Darfor menar vi att
fotosyntesundervisningen mer bor lankas till socialiserings, och framforallt subjektifieringsmalet
(Biesta, 2009; 2010). D4 skulle fotosyntesundervisningen bidra till att utveckla handlingskraftiga

individer som kan anvénda sin kunskap som samhéllsmedborgare.

Svarigheter i undervisning om fotosyntes

Undervisningen om fotosyntes ar ofta traditionell och likartad i hela véirlden (Svandova, 2014). Flera
olika svarigheter med att forsté fotosyntes som en biokemisk energiméssig process har identifierats
i dmnesdidaktisk forskning. Fotosyntesprocessen i sig anses komplex, abstrakt och relaterar till olika
systemnivaer (Harms & Bertsch, 2018). Hir f6ljer de viktigaste problemomradena ndr det galler
elevforstéelsen i traditionell undervisning om fotosyntes. Dessa problemomraden ér identifierade i
studier fran olika lander och kulturer (Svandova, 2014), déribland Sverige (Nas, 2010). Darfor
kommer vi hir inte att gora skillnad mellan resultat fran olika linder och kulturer.

De i fotosyntesprocessen inblandade begreppen ér s abstrakta att de kan vara svéra att relatera till
sina tidigare kunskaper inhdmtade fran vardagslivet. Vanligt 4r problem med att f6rstd varifran
vaxter hdmtar sin livsenergi. Eleverna associerar ofta vixterna till djur och jamfor med djurens sétt
att tillagna sig foda (Yenilmez & Tekkaya, 2006). Vid elevsvar pa fragan om vad véxterna éter ger

eleverna dirfor ofta svaret att vixterna dter nagot som kommer utifrdn och forstar inte att vaxterna
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tillverkar sin egen fodotillgang under fotosyntesen. Rotterna ses ofta felaktigt av eleverna som
munnar for fédointag (Marmaroti & Galanopoulou, 2006; Yenilmez & Tekkaya, 2006). Felaktiga
uppfattningar om fotosyntes dr vanliga bland barn och ungdomar, men finns ocksd hos vuxna

(Svandova, 2014).

Historiskt har ocksé filosofer som Aristoteles missforstitt fotosyntesen. Han trodde, felaktigt, att
den biomassa véxterna bestdr av kommer fran omvandlad jord. Forst under 1600-talet visade van
Helmont att det inte var sa som Aristoteles trodde. Detta skedde genom ett femarigt experiment med
odling av en triadplanta i en hink. Vikten pa hinken okade drastiskt under de fem éren trots att Van
Helmont bara tillférde vatten till hinken. Han kéinde inte till att gaser innehaller massa och drog
dérfor den felaktiga slutsatsen att biomassan i tradet enbart bildats av vatten, och inte till storsta

delen fran koldioxiden i luften sdsom vi numer vet (Métioui et al., 2016).

Osynliga gaser som ingar i fotosyntesprocessen kan vara svara att uppfatta. Dels forstaelsen av att
gaser har massa och dels att det finns olika sorters gaser inblandade (Andersson & Bach, 1995). Detta
bidrar ocksa till att endast en liten andel av eleverna forstar att koldioxid &r storsta kallan till
biomassa (Ebert-May et al., 2003; Eisen & Stavy, 1988; Smith et al., 2021). Forvirringen géllande
gaserna mirks ocksd i en vanligt forekommande sammanblandning mellan cellandning och
fotosyntes. Vanligt dr ocksa problem med att forstd vad som sker i morker och vad som sker i ljus.
Eleverna tror exempelvis ofta att cellandning hos véxter bara sker i morker (Marmaroti &

Galanopoulou, 2006).

Fotosyntesreaktionens ingaende molekyler samt deras funktioner kan ocksa vara svéra for elever att
forstd sig pa och sitta in i ratt ssmmanhang. Glukosmolekylernas dubbla roller blandas ofta ihop,
dels som byggmaterial for tillvaxt och dels som energilagringsmolekyl dar energin finns i de kemiska
bindningarna (Parker et al., 2015). Det dr ocksa dirfér som missuppfattningen att fotosyntesen ger

energi direkt till vaxten ar vanlig (Kose, 2008).

Aven vilken organisationsnivé, det vill siga vilken biologisk storleksskala, som undervisningen
adresserar kan bli en killa till forvirring och missforstaind om inte ldraren ar tydlig med pa vilken
organisationsniva resonemangen i undervisningen for tillfallet riktar sig mot (Parker et al., 2015).
Det édr ocksa viktigt att ldnka forklaringar pa de olika organisationsnivderna till varandra. Begrepp
och ord som eleverna dnnu inte behirskar kan vara svéra att placera i storleksforhallanden. Befinner
sig undervisningen pa vardaglig fenomennivd med for 6gat synliga delar sdsom roétter, blad, stam
eller pd mer generella populationsnivéer som exempelvis inkluderande hela skogar? Alternativt kan
undervisningen befinna sig pa en mindre storleksniva som exempelvis cellnivd med kloroplaster,
som endast kan ses i mikroskop, eller rentav pa en submikroskopisk molekylniva med biokemiska

molekyler som inte kan ses i mikroskop (Asshoff et al., 2020).

Trots stora anstrangningar med undervisningen om fotosyntes i grundskolorna kan ovanstdende
nimnda utmaningar med fotosyntesundervisningen vara nagra av skilen till att manga elever
limnar skolsystemet med starkt begrinsad forstéelse av fotosyntesens processer (Mohan et al., 2009;
Nis, 2010; Parker et al., 2015). I Sverige finns fotosyntes med i kursplanerna dels i biologi ak 4-6 och
7-9 och dels berdrs fotosyntes i kemi k 7-9 vid genomgéng av kolets naturliga kretslopp (Skolverket,
2022). Givet var tids utmaningar och behov och med anledning av den blygsamma framgangen i
elevernas forstaelse av fotosyntesen kan det ifragasittas om undervisningen om fotosyntes i

grundskolan verkligen har ritt fokus. Kan det vara sa att undervisningen hittills varit allt for
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mekanistiskt inriktad och delvis har borjat i fel ande? Fokus har mest legat p4 att ldra eleverna om
sjilva fotosyntesprocessen och inte dess betydelse i vidare mening, fran vixten till ekosystemen och
vidare in i samhallslivet och dess hallbarhetsproblematik. Ska méanskligheten kunna méta vér tids
héllbarhetsutmaningar ricker det inte med att endast veta att problemen existerar. Eleverna behover
i undervisningen ocksé tranas i formédgan att ga frén ord till handling (Sass et al., 2020). Vi
argumenterar darfor fér en undervisning som ocksa ger eleverna kunskaper att forsta fotosyntesen
i ett ssammanhang och kunna agera utefter kunskap om fotosyntesens funktion och betydelse for vér

tids samhéllsutmaningar.

Fotosyntesens indirekta betydelse for hallbarhetsmal

Virlden och samhallet férandras stindigt. Ménniskans aktiviteter har paverkat jordens biosfér sa
kraftigt sedan industrialismens intag att vi nu anses ha intritt i en ny geologisk tidsalder kallad
antropocen. Minniskan har blivit den storsta geologiska omvandlaren pa jorden genom att
omvandla stora méngder energi och forflytta méngder av materia (Lewis & Maslin, 2015). Den
manskliga aktiviteten under antropocen ses som ett hot mot méinsklighetens mojligheter till fortsatt
overlevnad genom den negativa péverkan av ekosystemens biodiversitet och klimat som skett och
fortfarande sker (Folke et al., 2021). Utifrdn detta perspektiv har ocksd naturvetenskapliga
undervisningens inriktning borjat ifragasittas (Jeong et al., 2021). Vilka 4r de naturvetenskapliga
kunskaperna om exempelvis fotosyntes som vi i tidsaldern antropocen ser som visentliga att

eleverna ska uppna?

Vi menar att mera kunskaper i fotosyntesens indirekta betydelse for hallbarhetsfragor behover
inkluderas i undervisningen, sa att mojligheterna for eleverna att moéta framtidens utmaningar
forbattras. Exempelvis dr fyra av de i Agenda 2030 utpekade globala malen péverkbara av
fotosyntesprocesser: ingen hunger (mél 2), hallbar energi for alla (mal 7), bekdmpa

klimatuppvdarmningen (mél 13) och bevarande av biologisk mangfald (mél 15) (Colglazier, 2015).

Fotosyntesen ger upphov till de energirika kolhydrater som kan omvandlas och bli till f6da f6r bade
djur och ménniskor. Genom klokt utnyttjande av vaxternas fotosyntes skulle en del av hungern i
varlden kunna avhjdlpas (Ort et al., 2015; Waldron et al., 2017). Fotosyntesens effektiva
energiomvandling skulle kunna inspirera till utvecklande av effektivare solpaneler (Gong et al.,
2019). Bindandet av vixthusgasen koldioxid under fotosyntesen kan bidra till mildrad global
uppvirmning genom produktionen av 6kad mingd biomassa (Ringsmuth et al., 2016). Aven
variation i fotosyntetiserande organismer kan underlitta bevarandet av biologisk mangfald (Sage &
Stata, 2015). Om skolans fotosyntesundervisning ska bidra till kunskaper som kan adressera

ovanstdende héllbarhetsmal beh6ver den forandras.

Det argumenteras dven for andra positiva sidoeffekter av fotosynteskunnande i litteraturen. Genom
utveckling av artificiell hairmning av fotosyntes skulle man i framtiden kunna bidra béade till
héllbarare energitillgang och bittre tillgdng till virdefulla organiska d@mnen (Kim et al., 2015).
Ringsmuth et al. (2016) ser fotosyntesen som en mojlighet att via optimeringar av system losa
framtida problem f6r manskligheten, frdn globala klimatfragor via ekonomi- och energisystem ner

till den for 6gat osynliga nanotekniken f6r koldioxidfixering och ljusfotonskérdande.

Minskligheten har under den korta tidsdldern som utgér antropocen i stor hast férbrukat under

geologiska tidsepoker ansamlade fotosyntesprodukter i form av naturgas, kol och olja. Detta och
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andra sammanldnkande problem dr orsaker till globala hallbarhetsutmaningar som manskligheten
star infor (Cohen et al., 2016; Hou et al,, 2023). For att manskligheten ska kunna limna denna
ohéllbara livsstil och finna nya l6sningar behévs kunskaper om fotosyntesprocesserna och hur de
kan brukas p& ett hallbart sitt. En uppdaterad undervisning i fotosyntes kallad
fotosyntesundervisning 2.0, som ocksa later eleverna se de mojligheter fotosyntesprocesserna ger for
ett hallbart samhalle, ar darfor av storsta vikt. Nedan foljer presentation av en ny mélinriktning for
fotosyntesundervisningen kopplat till begreppet kraftfull kunskap som ér tdnkt att ge eleverna goda
kunskapsverktyg infor framtiden.

KRAFTFULL KUNSKAP

Ett kunskapsbegrepp som diskuteras och dér det efterfragas mera forskning ar begreppet kraftfull
kunskap (Deng, 2022; Gericke et al., 2018; 2023; Hordern, 2021). Med socialrealism som teoretisk
grund myntade Young (2007) begreppet powerful knowledge, hir dversatt till kraftfull kunskap. Han
menar att kraftfull kunskap skall vara en urvalsprincip nir kunskapsinnehall fran en dmnesdisciplin
skall selekteras och utgéra underlag till undervisning inom ungdomsskolan. Den urvalsprincip som
foresprakas &r att kunskapen skall vara vetenskapligt forankrad och framtagen inom
universitetsdisciplinerna (inte komma fran elevernas vardagsliv) och att den skall ge eleverna agens
i deras egna liv, dvs. "power” (Young, 2008; Young & Muller, 2010). Kraftfull kunskap som
urvalsprincip har kritiserats av exempelvis Carlgren (2020) och Deng (2022). De menar att kraftfull
kunskap i for stor utstrackning fokuserar pa akademisk kunskap, och inte tillrickligt tydligt tar fasta
pé att kunskap ocksa dr ett medel for att utveckla elevers varderingar och motivation. Carlgren
(2020) ser risker for att ett fokus pé kraftfull kunskap kan komma att leda till en for snévt rationellt
teoretiskt inriktad undervisning. Hon menar att dven den tysta kunskapen som via upplevelser och
praktiska 6vning skapas hos eleven maste vardesattas. Young och Muller (2010) tar ocksd upp en del
av dessa risker genom att varna for en dtergang till traditionell undervisning dir skolamnet ses som
en miniatyr av ett akademiskt &mne. Vi menar att kraftfull kunskap &r ett anvindbart begrepp om
fokus pa kunskap kombineras med, och balanseras mot, att kunskapen ska vara kraftfull, det vill saga
ge eleverna agens i deras egna liv. Om bada dessa perspektiv inkluderas menar vi att kraftfull
kunskap inte bara inbegriper kvalificeringsmélet, utan ocksa socialiserings- och
subjektifieringsmalet (se Biesta, 2009; 2020). Nedan presenteras hur vi ser pd kraftfull kunskaps roll
i hallbarhetsfragor kopplat till fotosyntesundervisning.

Kraftfull kunskap — Koppling till fotosyntesundervisning

Som tidigare papekats 6verensstimmer var syn pa kraftfull kunskap med den syn som Muller och
Young (2019) ger uttryck for. Kraftfull kunskap anser vi vara en réttighet for varje elev att erbjudas
i skolan, och som bygger pa vetenskapligt férankrad kunskap vilken eleverna inte enkelt kan erhalla
i sina vardagsliv, men som ger dem agens i vardagslivet. Kraftfull kunskap kommer till olika uttryck
inom skilda amnesomréden (Gericke et al., 2022). Inom fotosyntesundervisning ser vi kraftfull
kunskap starkt férknippad med hantering av héllbarhetsfragor sésom exempelvis matproduktion
och klimatpaverkan. Tanken &r att individen sjilv genom att tilligna sig kraftfull kunskap om
fotosyntesen kan hantera komplexa fragor kopplade till hallbarhet, men dér naturvetenskapen utgor

en grund.
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Young och Muller (2010) varnar, som tidigare ndmnts, for att synen pa kraftfull kunskap i
undervisningspraktiken kan misstolkas s& att undervisningen far en for stor slagsida mot
intellektuell konceptualisering av olika begrepp. En sadan betoning av intellektuella
konceptualiseringar kan vara bra for fortsatta amnesstudier f6r en mindre grupp elever, men riskerar
att gora undervisningen ointressant och otillginglig fér stérre delen av eleverna. Sadan
fotosyntesundervisning kan leda till att ménga elever inte utvecklar insikter om fotosyntesens
betydelse for losningar av hallbarhetsproblem. Tidigare amnesdidaktiska forskningen om
fotosyntesundervisningen visar att undervisningen traditionellt dominerats av ett fokus pé
intellektuell konceptualisering av mekanismer och biokemiska processer pa molekylniva som varit
svara att forstd av eleverna (Marmaroti & Galanopoulou, 2006; Simmie et al, 2021).
Fotosyntesundervisningen kopplas dirmed inte till fraigor med betydelse for elevernas egna liv eller

samhallet i stort, dvs. till socialiserings- och subjektifieringsmalen med undervisningen.

Undervisning generellt i ungdomsskolan har under senare aren byggts utifran en
socialkonstruktivistisk syn p& kunskap. Riskerna med ett socialkonstruktivistiskt fokus i
undervisningen kan vara att ldrarens roll tonas ned for mycket, och att vardagsforestallningar inte
utmanas av mer vetenskapliga begrepp i undervisningen (Young, 2007). Férutfattade meningar ar
svara att 6verge. Kamratdiskussioner racker oftast inte for att 6verge redan etablerade missforstand
(Asterhan & Resnick, 2020). Inom fotosyntesundervisningen skulle exempelvis missforstandet att
biomassan i ekosystemen bara 4r omvandlade partiklar frain marken vara en vardagsforestillning
som dr viktig att utmana. Annars kan eleverna missforstd det faktum att vixterna genom

fotosyntesen bidrar till en minskning av koldioxidhalten i atmosfaren.

Det finns med andra ord tva sorters risker med fotosyntesundervisning som behover tas i beaktande
utifran ett perspektiv fran begreppet kraftfull kunskap. For det forsta att en undervisning med en for
stark betoning av begrepp och dmnesinnehall for kommande studier riskerar att ge en upplevd
svartillganglig och meningslés undervisning. For det andra den 6versocialiserade undervisningen
dér eleverna sjilva diskuterar sig fram utan tillracklig vigledning av amneskunniga undervisande
larare. Utan utmanade fragestallningar fran ldrare ar risken stor att elevers vardagsforestallningar
och missuppfattningar om fotosyntesprocesserna inte fordndras. Vi argumenterar dérfor fo6r en
fotosyntesundervisning som fokuserar bade pa kunskapen och dess kraftfullhet, det vill siga
potentialen hos kunskapen att generera agens i elevernas egna liv. Det 4r en sadan
fotosyntesundervisning vi férespréakar i den hér artikeln.

Enligt Biesta (2020) skiljer sig ldrande via skolundervisning fran lirande i andra sammanhang
genom att eleverna i skolan ska ldra sig nagonting av ett skil. Fotosyntesen ingér i liroplanens
innehéll men for elevernas engagemang ér det viktigaste skalet till att ldra sig om fotosyntesen
troligen inte vad som stér i laroplaner utan hur det relaterar till deras egen verklighet, deras livsvérld.
Fotosyntesens vidare betydelse ldnkat till de hallbarhetsfragor som fyller medias budskap kan ge
eleverna en vidare innebord och relevans av fotosyntesen dn de mal vi idag kan hitta i laroplanen om
fotosyntesen. Eleverna kan darmed linka den kraftfulla kunskapen till sin egen livsvirld for att agera
och ta beslut i olika valsituationer i livet (Sass et al., 2020). I foljande avsnitt tar vi upp begreppet
scientific literacy och hur den nya fotosyntesundervisningen kan forstds utifran detta

literacyperspektiv.
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SCIENTIFIC LITERACY

Den kraftfulla kunskap som generellt eftersoks att eleverna tillignar sig i skolans olika d@mnen
varierar med dmnenas karaktérer (Gericke et al., 2022). Inom naturvetenskapernas didaktik har man
ofta diskuterat om naturvetenskap som allménbildning eller naturvetenskaplig orientering fran ett
Skandinaviskt perspektiv (Almén, 2001; Jidesjo, 2005; Sjoberg, 2005). Nar fragor om vad eleverna
behover tilligna sig for specifika naturvetenskapliga kunskaper for naturvetenskaplig
allméanbildning sa kallas det internationellt for scientific literacy (Sjostrém at al., 2017). Begreppet
anvinds vanligtvis ocksa inom den svenska kontexten (Gustafsson, 2007; Serder, 2015), vilket ocksa

ar den bendmning vi anvénder i denna text.

Vad ar scientific literacy?

Vilka kunskaper och firdigheter inom naturvetenskap ska eleverna ha tilldgnat sig efter att ha gétt
ur det allménna skolsystemet? Som tidigare diskuterats i denna artikel har Biesta (2009; 2020) gett
tre Overordnade funktioner i generell utbildningsvetenskaplig forskning. Men &ven inom
naturvetenskapernas didaktik har denna frga diskuterats sedan 1960-talet och har i den anglosaxisk
litteraturen relaterats till begreppet scientific literacy. Nagon klar entydig definition med allmin
konsensus om vad scientific literacy &r svér att finna. Roberts (2013) menar att science literacy 4r
bendmningen pa de kunskaper och férmagor som man kan forvinta sig att en medborgare i ett
samhille behover. Scientific literacy handlar om alla aspekter av literacy relaterat till det vi i Sverige
kallat naturvetenskaplig allmanbildning och kan ddrmed férutom kunskapsmassan dven innehalla
de sprakliga och teknologiska férmagor som krivs for att tillgodogéra sig naturvetenskapligt
kunnande (Roberts, 2013). I denna artikel anvéands scientific literacy i den breda meningen sasom
Roberts (2013) avser. Som framgér av var definition inbegriper begreppet scientific literacy ocksa
dmneskompetens inom ett visst omrdde. Av det skélet foredrar vi att anvinda ordet literacy i stéllet
for den svenska termen litteracitet, eftersom ordet litteracitet mer forknippas med sprakligt
kunnande. En kort genomgang av synen pa scientific literacy och dess utveckling under de senaste

decennierna foljer i kommande avsnitt.

Utvecklingen av scientific literacy

Den snabba tekniska utvecklingen efter manfardskapplopningen under 1960-talet och 6nskan om
en storre forstdelse for relationen mellan naturvetenskap och samhillsutveckling gjorde att det
under 1970-talet ansags vara Onskvért att alla elever fran det obligatoriska skolsystemet
motsvararande grundskola i Sverige, ska tillgodogora sig en grundldggande scientific literacy,
oberoende av social bakgrund, formaga eller intresse (DeBoer, 2000). Denna tendens 6kade globalt
i slutet av 1900-talet. Huvudskilen var tvd. Det forsta var ett pragmatiskt skal, att den teknologiska
utvecklingen kravde att medborgarna kunde mera naturvetenskap for att bli anstéllningsbara. Det
andra, ett demokratiskt skil, gillde hur naturvetenskapen paverkar medborgarnas liv pa gott och
ont i allt storre utstrackning via nya teknologier och miljoproblem (Fensham, 2004).

Utvecklingen 6ver tid i skola och forskning har gatt mer fran ett fokus pé det forsta perspektivet till
att allt mer omfatta det andra perspektivet att hantera ny teknik och miljoproblem som
utgangspunkt for scientific literacy. Tendensen har varit att mer ta in naturvetenskapen eleverna
moter, eller tros méta, i sina kommande vardagsliv. Utan tvivel ses scientific literacy som ett viktigt

mal att efterstriva och anses i de flesta lainder vara mycket 6nskvért att eleverna nar, for bade elevens

86

UTBILDNING & LARANDE 2023, VOL 17, NR 2

ISSN (ONLINE) 2001-4554

©2023 FORFATTAREN/FORFATTARNA. DETTA AR EN OPEN ACCESS-ARTIKEL SOM DISTRIBUERAS UNDER VILLKOREN |
CREATIVE COMMONS ERKANNANDE-ICKEKOMMERSIELL-INGABEARBETNINGAR 4.0-LICENSEN (CC BY-NC-ND 4.0)


https://doi.org/10.58714/ul.v17i2.15856

FOTOSYNTESUNDERVISNING 2.0: KRAFTFULL KUNSKAP OCH EN VIDGAD SYN PA
FOTOSYNTESUNDERVISNING
Anders Eriksson, Niklas Gericke & Daniel Olsson
DOI: https://doi.org/10.58714/ul.v17i2.15856
och samhillets bidsta (Liu, 2009). I Sverige har héllbarhetsfragor sasom exempelvis

klimatférandringen ocksé tagits upp i relation till scientific literacy (Sjostrom, 2018).

Programme for International Student Assessment (PISA) definierar scientific literacy som
kapaciteten att engagera sig i samhdllsfragor fragor med anknytning till naturvetenskapen, samt
naturvetenskapliga produkter och processer som en reflekterande medborgare (OECD, 2019). I
senaste PISA undersokningen (2018) inriktade man sig pa att mita denna scientific literacy genom
att undersoka tre kompetenser. Dessa tre kompetenser anses av PISA nodvéindiga for ett deltagande

i samhéllsdebatten om naturvetenskapliga och teknologiska fragor. De tre kompetenserna ar:

e  Kunna forklara fenomen naturvetenskapligt.
e  Kunna tolka data och evidens vetenskapligt.

e  Kunna utforma och utvirdera naturvetenskapliga fragestéllningar.

De tre kompetenserna ovan kraver kunskaper av olika typer (Sholikah & Pertiwi, 2021). Forklaringar
av naturvetenskapliga fenomen kriver kunskaper om det naturvetenskapliga innehallet, sa kallad
innehallskunskap. Kunskap om teorier, data och hypoteser behovs for att kunna tolka data och
evidens vetenskapligt. Kunnande om metoder och naturvetenskapliga praktiker som till exempel
experiment och varfor de genomfors kallas procedurkunnande. Alla dessa kompetenser anknyter
tatt till aspekter av den akademiska disciplinen och ddrmed kraftfull kunskap.

Oversatt till fotosyntesundervisning si ar sjilva fotosyntesprocessen en delfdrklaring till hur
biomassa skapas i véixter och alger. Det ror sig alltsa om innehallskunskapen. Att tolka data och
forstd evidens handlar mera om granskandet av vardagsforestillningar f6r att undanroja vardagliga
missforstand, sasom exempelvis forestillningen att biomassan i véxter i forsta hand kommer fran
marken. Procedurkunnandet handlar om utférandet av olika experiment férknippade med

fotosyntetiserande organismer.

Detta menar Hodson (2014) &r en for sndv syn pa scientific literacy och han inkluderar en fjarde
kompetens till de tre kompetenserna namnda ovan som handlar om att forklara samhallsfragor med
ett naturvetenskapligt innehéll. En viktig aspekt av denna kompetens ar hur det naturvetenskapliga
kunskapsinnehallet anvands och appliceras i samhillet, ofta kopplat till héllbarhetsfragor. Detta ar
ocksa det perspektiv vi utgér fran i denna artikel ddr kunskapens potential till agens ses som en viktig

aspekt av kraftfull kunskap.

Den definition pa scientific literacy som kanske genom sin enkelhet i formuleringarna haft mest
genomslag senaste artiondet ar de tva sa kallade visioner (Vision I och Vision II), som foreslogs av
Roberts (2007). Roberts (2007) utgar fran tva malformuleringar av undervisningen. Den forsta
innebar att forbereda eleverna for hogre studier for att kunna tillfredsstélla samhallets behov av
skolade ingenjorer, lékare och andra naturvetare. Undervisningens innehéll fokuserar i denna vision
pé naturvetenskapens egna begrepp och metoder. Roberts kallade denna undervisning for vision L.
Inom fotosyntesundervisningen menar vi att vision I handlar om de begrepp och mekanismerna
som &r involverade i de kemiska reaktionerna inblandade i fotosyntesprocessen, det vill siga den
undervisning vi kan se dominerar undervisningen idag. De tre tidigare ndmnda kompetenserna fran
PISA-undersokningen (2018) ser vi ocksé huvudsakligen inkluderade i vision I sasom forberedande

kunskaper for hogre studier.
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Den andra av Roberts (2007) foreslagna scientific literacy visionen fokuserar pa de samhallsfragor
med naturvetenskapligt innehall som elever kan méta i sina egna livsvdrldar. Genom vision II
kunskaper dr malet att eleverna som framtida medborgare ska kunna bli mera ansvarstagande (Ke
et al., 2020). Vision II undervisning kan &ven innebéra att man forst plockar in identifierade
naturvetenskapliga vardagsfenomen i lektionsinnehallet, innan de konceptuella forklaringarna ges,
vilket &ven kan ha en motivationsdrivande fordel genom elevernas igenkdnnanden fran vardagslivet.
I fotosyntesundervisningen menar vi att vision II exempelvis handlar om hur var mat frén bérjan
bildas eller vad det 4r som gor att trad och andra véxter vaxer, och hur man kan gynna odling och

skogsbruk via fotosyntesen.

Utover att eleverna som medborgare ska forberedas for vardagslivets kontakter med naturvetenskap
via vision II-undervisningen finns ocksa en bakomliggande tanke att eleverna via sin undervisning
ska kunna paverka samhallsutvecklingen som aktiva och kunniga medborgare (Santos, 2009; Yore,
2012; Zeidler & Sadler, 2010). Denna expansion av malet for undervisningen fran vision II har av
Sjostrém (2017), namngivits till vision III. Vision III har stérre samhallsfokus inriktat mot progressiv
fordndring av samhillsutvecklingen for att adressera bl. a. héllbarhetsfragor (Haglund & Hultén,
2017; Sjostrom & Eilks, 2018). Inom fotosyntesundervisningens vision III menar vi att det handlar
om vad varje enskild medborgare kan gora, direkt eller indirekt, for att vara delaktig i 16sandet av
héllbarhetsproblem med hjilp av kunskap om fotosyntesen. Det skulle exempelvis kunna vara
formaéga att odla lokalproducerad mat eller engagera sig i konsumtionsmonster som utgar fran att

maximera energianvindningen som genereras via fotosyntesen.

Vision III-perspektivets innehall och betydelse beskrivs ocksa lite olika av olika forskare. Yore (2012)
ser vision IIT mest utifrdn en réttviseaspekt dér alla socialgrupper kan gora sin rost hord och ddrmed
vara en scientific literacy for alla elever (Yore, 2012). Liu (2013) dédremot ser i stillet vision III

huvudsakligen som ett livslangt engagemang i naturvetenskapliga fragor.

De tre visionerna kan sammanfattas enligt foljande; vision I - naturvetenskapslirande, vision II -
naturvetenskapsforesprakande och vision III - progressivt, naturvetenskapsanviandande. Balans och
samspel mellan de tre visionerna ar enligt Liu (2013) centralt for att uppnd en framgangsrik
undervisning. Detta &r ett synsitt som vi ocksd foresprakar da vi argumenterar for att alla tre
visionernas mal behover beaktas for att utveckla kraftfull kunskap som kan utveckla scientific

literacy. I ndsta avsnitt kommer vi belysa denna fraga mer pa djupet.

KRAFTFULL KUNSKAP | RELATION TILL SCIENTIFIC
LITERACY

Kraftfull kunskap ér enligt Young och Muller (2010) dmnesspecifik och maste ddrmed forstds och
definieras utifrén sin specifika d@mnestradition. Darfoér blir scientific literacy viktigt da den &r
utvecklad utifran en naturvetenskaplig &mnestradition. Inom naturvetenskaplig kunskapsutveckling
och undervisning liggs oftast en grund fran vilken man vertikalt bygger vidare begreppsmassigt pa
kunskapen, medan man i exempelvis samhéllsvetenskaperna tenderar att addera mera kunskaper
horisontellt dir nya begrepp inte nédvandigtvis bygger pa tidigare inforda begrepp. Naturvetenskap
skiljer sig darfor i sin karaktdr fran till exempel samhéllsvetenskap genom denna sin vertikala
uppbyggnad av kunskapsstrukturen (Bernstein, 1999). Begreppsméngden blir dirfor stor, de
relaterar till varandra pa ett specifikt sitt, och de maste laras in i en viss ordning, samtidigt som de

representerar fenomen som ofta inte kan ses i vardagslivet. Detta gor att naturvetenskaplig
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undervisning traditionellt tenderat att bli konceptuellt fokuserad och saknat anknytning till
elevernas egen livsvirld, s& som fotosyntesundervisningen ofta beskrivs i litteraturen (se tidigare
avsnitt om undervisning i fotosyntes). Detta fokus askadliggors genom att scientific literacy vision I
handlar om naturvetenskapens grundldggande begrepp och teorier. En undervisning som enbart
fokuserar pé vision I riskerar att bli den nykonservativa félla som Young och Muller (2010) varnat
for. Men samtidigt ar begreppen och den naturvetenskapliga grundférstielsen viktig for att kunna
applicera och agera pa hallbarhetsfragor kopplat till fotosyntes. Battre forutsittning ges eleverna om,
sasom Roberts (2007) ansag, en vision II laggs till dar eleverna lir sig anvdnda kunskaperna pé
adekvat sitt i de vardagliga ssmmanhangen utanfor skolan, dvs. i elevernas egen livsvirld. Scientific
literacy vision IIT menar vi ska ses som en undervisning for stirkande av elevers demokratiska
péaverkansmojligheter, ddr mélet &r att eleverna aktivt ska kunna bidra till fordndringar som bidrar
till 16sningar av ménsklighetens bade sociala- och miljoméssiga problem genom att paverka sin

omgivning till det gemensammas bésta.

Vimenar att for att kraftfull kunskap ska kunna utvecklas hos eleven behover de tre scientific literacy
visionerna kopplas till varandra i undervisningen sa att bade kunskapsperspektivet liksom
kraftfullhetsaspekten av kraftfull kunskap kommer till uttryck i undervisningen. Dels for att ge
naturvetenskaplig damnesmassig bakgrundsforstielse for de fenomen som manniskan méter och hur
man utfér naturvetenskapliga arbetssatt (vision I) och dels for att forsta naturvetenskapens roll i de
vardagliga sammanhang vi manniskor méter (vision II), samt slutligen for att forstd hur vi
minniskor genom eget agerande och handlingskompetens kan paverka foreteelser i det
demokratiska sambhallslivet (vision III). Detta géller ocksa for fotosyntesundervisningen som

tidigare framst utgatt fran vision I perspektiv.

Modell for kraftfull kunskap i relation till scientific literacy

For att tydliggora relationen mellan kraftfull kunskap och scientific literacy har vi tagit fram en
modell som representerar de tre scientific literacy visionernas inbdrdes relation och hur de
tillsammans bidrar till en undervisning som kan generera kraftfull kunskap (Se figur 1). De tre
cirklarna med vertikalt 6verlappande sektorer visar scientific literacy med dess tre olika visioner. Vi
ser de tre visionerna som likvdrdiga, men att de tillsammans skapar ett mervirde i undervisningen
som dr storre dan summan av delarna. I granssnittet dir de tre visionerna 6verlappar finns kopplingar
mellan visionerna och darmed potential att utveckla kraftfull kunskap hos eleverna som deltar i
undervisningen. Overlappen mellan vision I och vision II giller begrepp och fakta som méts bade i
traditionell faktabaserad skolundervisning och i den naturvetenskap som eleverna méter i
vardagslivet. Vision I och III ldnkar till varandra vid beslutsfattande som utfors med
naturvetenskapliga begrepp som grund. Kopplingarna mellan visionerna II och III relaterar till
kunskaperna om naturvetenskap i samhillet som skall leda till handlingsberedskap och
beslutsfattande.

I figurens inre omrade, dér alla tre visionerna overlappar varandra éterfinns den kraftfulla
kunskapen. I detta omrade har eleven kraftfull kunskap inom ett imnesomrade som bygger pa alla
de tre visionerna. Eleven har inom aktuellt imnesomrade tillgodogjort sig tillrackliga baskunskaper
(vision I), forstaelse av vardagslivets naturvetenskap (vision II) samt formaga att agera konstruktivt
bade for egen del och samhillets del (vision IIT). Naturvetenskaplig kraftfull kunskap menar vi
innehéller alla de tre scientific literacy visionerna starkt kopplade och komplementéra till varandra.
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Figur 1. Modell for kraftfull kunskap i relation till scientific literacy.

Vision Il

Ett satt att linka visionerna i undervisningen kan vara att oka inslagen av argumentation i
undervisningen for att synliggora de tre visionerna. Detta kan ske genom att eleverna fér tillgang till
argumentationsmodeller att arbeta utifran (Chen et al., 2016; Simonneaux, 2007). Elevuppgifter som
efterliknar den vetenskapliga kritiskt granskande processen kan erbjuda aspekter fran de tre olika
visionerna. Gemensamt for dessa olika undervisningsuppldgg ar att lararen behéver hantera en viss
osikerhet om vart undervisningsprocessen med eleverna tar vigen (Chen et al., 2016). Genom att
elever diskuterar och argumenterar med klasskamrater och far ldrares vigledande kommentarer
finns mojlighet till en utveckling av elevernas helhetsforstaelse av naturvetenskapens mojligheter
och begransningar i deras livsvarld (Chen & Qiao, 2020). Eleverna kan exempelvis ha en idé om att
forandra nagot utifran ett hallbarhetsproblem (vision IIT) men ldraren inser att resonemanget bakom
varfor forindringen ska ske inte ér tillrackligt grundat i naturvetenskapliga fakta (vision I) eller i
forstdelse av hur naturvetenskapen anvinds i samhillet (vision II). Detta gor att eleverna behover
tillgodogora sig kunskap ldnkat till de tva forsta visionerna innan de kan aterga till sin egen
genererade fraga ldnkat till vision III. Modellen kan siledes fungera som en vigledare i en
naturvetenskaplig undervisning som inbegriper de tre visionerna av scientific literacy och stravar
mot kraftfull kunskap.

Kraftfull kunskap i fotosyntesundervisning blir i naturvetenskapliga sammanhanget med anledning
av ovanstaende resonemang den kunskap som skapas hos eleverna genom att de tillgodogors ett

balanserat kunnande inom de tre visionerna av scientific literacy, vilket vi utvecklar i nédsta avsnitt.

NY MODELL FOR FOTOSYNTESUNDERVISNING

I relation till modellen i figur 1 foreslar vi pa samma sitt en modell for de element av
fotosynteskunnande som ingar i de tre visionerna av scientific literacy. De tre visionernas 6verlapp

visar var kraftfull kunskap kan utvecklas linkat till fotosyntesundervisningen.

Fran vision I - kunskaper i fotosyntes. Denna vision inbegriper forstaelse av olika ord och begrepp
som eleverna kan mota i lirobdckerna inom dmnesomrédet fotosyntes. Forstaelse av olika begrepp

associerade med fotosyntes ar viktigt for att kunna forklara vad som sker i fotosyntesprocesser.
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Eleverna behover forsta att gaser innehaller massa som kan omvandlas och att fotosyntes 4r en
process som innehaller férindring av ingdende atomers bindningar till olika molekyler. En
forestallning om vad energi, energiomvandlingar och kemiska reaktioner kan vara dr ocksa
nodvindigt for djupare forstdelse. Bakgrundskunskaper inom fysik och kemi kopplat till
energibegrepp ar dirfér nédviandiga for en tydlig vision I forstaelse av fotosyntesen.

Vilka organismgrupper det dr som utfor fotosyntes och var i organismerna fotosyntesen sker samt
vad som krévs for att uppratthalla fotosyntesen i form av ljus, koldioxid- och vattentillgdng &r ockséd
nodvindiga basforstaelser. Att syrgas avges som biprodukt och att koldioxid binds i kolhydrater ar

ytterligare viktiga exempel pa kunskaper i vision I perspektiv pa fotosyntesen.

Fran vision II - Kontextkunskap om fotosyntes. Denna vision inbegriper forstdelse av hur
fotosyntesens effekter paverkat och péverkar vért vardagsliv. Exempelvis har fotosyntesen sedan
armiljoner tillverkat alla fossila brinslen plus den syrgas vi idag andas. Att vi nu férbrukar kol, olja
och naturgas som brénsle i oerhort mycket snabbare takt an de nyproduceras ér en viktig kunskap
fran vision II perspektiv. Fotosyntesens roll som matproducent f6r fotosyntesorganismerna sjélva,
som bas for naringsvavar i ekosystemen och som grundproducent av den mat vi ménniskor ater.
Genom stddjande av fotosyntesprocesser pa land och i haven kan vi bidra till minskning av
koldioxidhalt i atmosfiren och dirmed minska véxthuseffekten som hojer jordens temperatur.
Forstaelsen av fotosyntesens roll i kolets kretslopp, dar dven ménniskans aktiviteter ingar, ar har av

stor betydelse i vision II perspektiv pa fotosyntesen.

Fran vision III - Handlingskompetens kopplat till fotosyntes. Denna vision inbegriper ett aktivt
handlande och demokratisk paverkan for att med hjéilp av fotosyntesprocesser minska globala
héllbarhetsproblem som klimatfordndring, livsmedelstillging, biodiversitet och energitillgang.
Genom att visa pa hur fotosyntesen kan bidra till l6sningar av dessa problem genom exempelvis
regenerativt jord- och skogsbruk (Ickowitz et al, 2022) eller artificiell fotosyntes for
energiproduktion (Kim et al., 2015; Ringsmuth et al., 2016). Mélet for en vision III perspektiv pé
fotosyntesen dr att stirka elevernas forméaga att kunna bidra positivt till anvindandet av
fotosyntesens mdojligheter for bédde egen och sambhillets bédsta genom att stirka deras
handlingskompetens. I vision III perspektiv pa undervisningen dr malet att utveckla elevers
handlingskompetensen genom att exempelvis lata eleverna involveras i projekt som péverkar
ndrmiljon. Detta kan ske exempelvis genom odling eller tradplantering eller annat som ar mojligt
att genomfora i den lokala skolkontexten (Chen & Liu, 2020).

Fotosyntesundervisning 2.0

Den ovan beskrivha undervisningsmodellen fér en ny fotosyntesundervisning kallar vi for
fotosyntesundervisning 2.0. Den nya och uppdaterade undervisningen behover vara framtidsinriktad
och utveckla en kraftfull fotosynteskunskap hos eleverna baserad pa de tre visionerna av scientific
literacy med malet att utveckla elevernas sjalvstandighet och ansvarstagande som individer, s att de
utifran kunskaper om fotosyntesen kan bidra positivt i dagens och framtidens vérld.

Forskning visar att nuvarande fotosyntesundervisning inte dr framgangsrik och dessutom anses
fotosyntesundervisning svar bade for ldrare att genomfora och svar for eleverna att forsta
(Sangprasert et al., 2021; Simmie et al., 2021). Fotosyntesundervisning har ofta ett alltfor stort fokus

pé vision I perspektivet pa scientific literacy (Valladares, 2021). Detta mera dmnesinriktade
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undervisningsperspektiv riskerar gora de abstrakta begreppen svara for eleverna att konkretisera och
koppla till storre och mer meningsfulla sammanhang. Vi menar att fotosyntesundervisningen
behéver utvecklas sd att dmnesinnehéllet linkas till samhdlls- och héllbarhetsfragor som
klimatfragor, framtida livsmedelsférsorjning, ekosystembevarande och energiforsorjning utifran
vision II och vision III perspektiv pa fotosyntesundervisningen. Den traditionella vision I
undervisningen inom fotosyntesomradet behover dérfor balanseras upp av ett forhéllningssatt i

fotsyntesundervisningen som préglas av vision II och III.

I denna artikel har vi gett forslag pa vad en kraftfull fotosyntesundervisning 2.0 kan vara. Vi menar
att en framkomlig vag ar att sédtta in fotosyntesen i storre kontextuellt ssammanhang utan att f6r den
skull tappa bort den systematiskt framtagna dmneskunskapen. Mer dmnesdidaktisk forskning om
hur detta kan genomf6ras praktiskt i samarbete med lirare menar vi behovs for att mer specifikt

utveckla undervisningen.

Vi menar att det 4r forst nir eleverna bjuds en uppdaterad fotosyntesundervisning som leder till en
kraftfull kunskap inom fotosyntesrelaterade omradet som en fotosyntesundervisning 2.0 sker. Det
ar dé eleven ges mojlighet att fullt ut ta till sig orden fran Barker and Carrs (1989, s. 41, 6versatt av
forfattarna) inledande citat: “Fotosyntesen sticker tydligt ut som den mest betydelsefulla biokemiska

processen pd jorden”.
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ABSTRACT

This article reports a study of teachers’ lesson planning in a collegial setting. The school employed scheduled
time every week for team planning in different school subjects. In this article, 44 planning sessions in
Mathematics and History are analysed in two steps. First, the sessions were coded in Nvivo with a framework
building on Tyler’s (1950) description of planning as a four-step activity. In a second step, beliefs about
knowledge and knowers were analysed using the concepts of hierarchical and horizontal knowledge and knower
structures (Maton, 2014).

The results reveal that time spent on discussing specific activities in regard to planning differed considerably.
For example, the planning team in History spent 36% on specifying objectives and knowledge whereas the
planning team in Mathematics spent 5,5% on that theme. Further, different beliefs about knowledge and
knowers in the two subjects appeared, where a hierarchical knowledge structure and a horizontal knower
structure was identified in Mathematics and a horizontal knowledge structure and a hierarchical knower
structure was identified in History. These divergences in coding orientation and focus in planning between
school subjects indicate that lesson planning is a subject specific practice that needs to be organised for in
teachers’ daily work.
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INLEDNING

For att skapa undervisning av hog kvalitet ar det avgorande att larare ges mojlighet att planera och
folja upp lektioner (Hattie, 2008; Mertens et al., 2010). Det finns ocksé goda skal att organisera s att
planering och uppfoljning av lektioner kan ske i samverkan mellan kolleger, eftersom en sadan
samverkan kan driva skolutveckling och bidra till att yrkesutdvningen starks (Carlgren, 1999; Deng,
2018; Martensson, 2021). Samtidigt visar forskning att skolornas infrastruktur for planering och
uppfoljning ar svag och att tiden for lektionsplanering ofta ar fragmentiserad (Nordgren et al., 2021).
Manga ldrare upplever ocksd ett svagt pedagogiskt stod fran rektorer att arbeta med
undervisningsutveckling (Nordgren et al., 2019).

I det forsknings- och skolutvecklingsprojekt som beskrivs i denna artikel har rektorer pd en
gymnasieskola skapat utrymme i ldrarnas scheman for gemensam planering av undervisning.
Lararna har organiserats i planeringslag utifrin skolimne och kurs och ses varje vecka for
planeringssamtal. Detta dr en kompletterande struktur till programspecifika arbetslag och dmneslag
pé skolan och &r tinkta att erbjuda lararna ett kollegialt ssmmanhang for undervisningsutveckling.
I artikeln analyseras planeringssamtal i matematik och historia med syftet att utforska dmnesvisa
planeringslag som grund for kollegial samverkan. Fokus ligger pé att undersoka hur olika &mnen
péaverkar larares planeringspraktik, dels genom att soka monster och variationer i samtalens

innehéll, dels genom att granska hur forestéllningar om kunskap och lirande kommer till uttryck.

TIDIGARE FORSKNING

Forskningen visar att skolor med en samarbetande kultur 6verlag dr mer framgéngsrika an skolor
dar larares ensamarbete dr det mest framtradande arbetsmonstret i organisationen. (Hargreaves &
Fullan, 2013; Jarl et al., 2017; Stoll et al., 2006). Denna forskning har paverkat skolors organisering
genom att tid avsatts for ldrares samarbete (OECD, 2019). Sedan borjan av 90-talet har skolans ldrare
framforallt organiserats i ldrarlag eller arbetslag knutna runt undervisningsgrupper eller
gymnasieprogram. Studier av arbetslagsmoten har visat att samtalen i begransad omfattning handlat
om planering av undervisning (Liljenberg, 2015; Ohlsson, 2004). Snarare har fragor om organisation
av aktiviteter och elevirenden adresserats (Norrstrom, 2021). Samtidigt som skolor har avsatt tid for
larares samverkan har planering av undervisning fortsatt att i huvudsak vara ett uppdrag for den
individuelle liraren och nagot som utfors utanfér skolan och utanfor arbetstiden (Darling-
Hammond & Rothman, 2011; Nordgren et al., 2019; OECD, 2020). Vidare beskriver manga larare
sin arbetssituation som anstringd och att det ar svart att fa tiden att récka till for planering och
efterarbete av undervisningen. P& skolor dér det finns stod frdn rektor och en infrastruktur for
kollegial samplanering av undervisning beskriver ldrarna sin arbetssituation som mer
tillfredsstallande (Nordgren et al., 2021).

For att kollegial samverkan mellan larare ska vara uthallig 6ver tid behéver den adressera elevers
larande (Stoll et al. 2006; Timperley, 2008). Larare behover ocksa uppleva nagon form av autonomi
irelation till satsningar pa kollegial samverkan (Talbert, 2010). Talbert (2010) skiljer mellan tva typer
av samverkan - en byrakratisk och en professionell. En byrékratiskt inriktad samverkan
kénnetecknas av top-down-styrning och benchmarking dér elevprestationer kontrolleras av nivéer
ovanfor lararna. Den professionella typen av samverkan har fokus pa systemférdndring inom den
egna kulturen och ar, menar Talbert, den mest effektiva. For att initiera denna typ av samverkan
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foreslar Talbert att rektorer formerar arbetslag dar larare tréiffas for att diskutera och ldra av
varandra. I professionellt inriktad samverkan undviker man att fokusera pa hur en enskild skola
presterar i forhéllande till andra. Istéllet ligger fokus pa att formativt bedéma erbjuden undervisning
och dess effekt pa elevers lirande, samt pa att intervenera undervisning och vid behov ta hjilp av

extern expertis.

Kollegial samverkan for att planera undervisning kan utveckla saval lirares planeringskompetens
(Strickroth, 2019), som deras dmnesdidaktiska kunskap (Smit et al., 2018). I en studie av kollegial
samverkan pa mellanstadiet (Dever & Lash, 2013) avsattes tid for samplanering bade i
amnesovergripande lararlag och i dmnesspecifika lararlag. Resultaten visade att det frimst var i de
amnesspecifika ldrarlagen som ldrarna konstruerade gemensamma lektionsuppldgg och att det
framforallt var samtal mellan dmneskolleger som gav stod for undervisningsutveckling.
Amnesdidaktisk forskning har visat att processer for att transformera specialiserad kunskap och
gora den mojlig for elever att ldra sig 4r komplexa och att det finns behov av kollegial samverkan for
att understodja dessa processer (Jones et al., 2013; Prediger et al., 2019). I detta sammanhang ar det
av stor vikt att framhédva att understddjandet av dessa processer sannolikt behover se olika ut for

olika planeringslag just for att de amnen de undervisar i ar olika med olika specialiserad kunskap.

TEORETISK INRAMNING

I artikeln utgar vi fran en syn pa utbildning som en arena bestaende av tre félt: produktionsfiltet,
dar ny kunskap produceras, rekontextualiseringsfiltet, dir kunskap viljs ut, sekvenseras och
transformeras och reproduktionsfiltet dar undervisning och liarande sker (jfr. Bernstein, 1990;
Maton, 2014; Singh, 2002). Bernstein (1990) skiljer mellan tvé delar av rekontextualiseringsfaltet, ett
officiellt (ORF), som regleras av staten och innefattar lagar och forordningar, och ett pedagogiskt
(PRF), som till exempel inbegriper lararutbildning, laromedelsforlag och lararpress, men ocksé kan
bestd av sammanslutningar av ldrare eller enskilda skolor. For sin undervisning paverkas lararna av
kunskap som rekontextualiserats, till exempel i styrdokument och laromedel, men vi menar att man
aven kan se ldrares planeringssamtal som en del av det pedagogiska rekontextualiseringsfiltet (jfr.
Kitson, 2020). Utifran ett sadant synséatt har ldrare kompetens att vilja ut, sekvensera och
transformera ett specialiserat innehall och gora det tillgingligt for elever (jfr. Hudson et al., 2023).
P4 sa sdtt finns i larares planering bade en blick mot filtet ddr kunskap produceras och filtet dér

kunskap reproduceras.

Var analys bygger pa en forestillning om att dmnen kan vara olika strukturerade. Denna
forestdllning har sitt ursprung i Bernsteins forskning om hur kunskap som frambringas i olika
discipliner skiljer sig at (Bernstein, 1996; 1999). Han beskrev dessa kunskapsstrukturer som
hierarkiska eller horisontella. Naturvetenskapliga dmnen har en hierarkisk kunskapsstruktur och
brukar illustreras med en triangel. I basen finns empiriska fenomen och i toppen olika axiom. I
amnen med hierarkiska kunskapsstrukturer testas teorier mot empiriska data. Nir ny kunskap
byggs, integreras den i en etablerad kunskapsstruktur, ett enhetligt teoribygge. Matematikdmnet
liknar de naturvetenskapliga &mnena i sin kunskapsstruktur, men det finns ocksé horisontella drag
genom uppdelningen i subdiscipliner (matematik, tillimpad matematik och matematisk statistik)
(O’Halloran, 2008). Humanistiska och sambhéllsvetenskapliga @mnen har en mer horisontell
kunskapsstruktur och brukar illustreras av en kedja av sprak, eller languages, som ldggs till varandra,

eller som en kam. Inom dmnen med horisontella kunskapsstrukturer anvinds teori for att tolka data.
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Det ar alltsa mojligt att ta olika positioner visavi ett innehall. Fér kunna ta en legitim position krévs
att man utvecklar en specifik blick eller gaze (Bernstein, 1999). Kunskapen vaxer genom att nya
perspektiv anldggs, nya fragor stills eller nya sétt att undersoka ett fenomen etableras. Som exempel
finns i historieamnet ett skifte i fokus fran att rekonstruera det forflutna si korrekt som mojligt mot
att forstda och forklara processer som lett fram till fordndringar (Shay, 2011). Till dessa
kunskapsstrukturer har senare forskning, féretraidd av Maton (2014), lagt en kdnnarstruktur. Denna
baseras delvis pa Bourdieus teorier om kulturellt kapital, det vill sidga att en kultiverad blick eller ett
specifikt satt att se pa och beskriva véirlden har betydelse inom ett filt. En hierarkisk kdnnarstruktur
har ofta en koppling till bildning. I en horisontell kdnnarstruktur saknar personliga egenskaper eller
kultivering betydelse. Istéllet framhalls personens formaga att hantera praktikens specifika innehall,
nagot som uppnés genom trining. Maton konstruerar dirmed en modell med sévil hierarkiska och

horisontella kunskapsstrukturer som hierarkiska och horisontella kinnarstrukturer (se Figur 1).

Naturvetenskapliga Humanistiska och samhallsvetenskapliga
discipliner discipliner
Kunskapsstruktur | ‘ | \ ‘
Kénnarstruktur | \ ‘ ‘ ‘

Figur 1: Kunskaps- och kdnnarstrukturer (jfr. Maton, 2014, s. 70)

MATERIAL OCH METOD

Empirin till denna studie har genererats under ett ULF-projekt, Lirares planering och efterarbete av
lektioner: Infrastrukturer for kollegialt samarbete och forskningssamverkan. I projektet har arbetet i
larares &mnesvisa planeringslag f6ljts 6ver en langre tidsperiod (minst en termin). Samtalen under
planeringslagens moéten har spelats in med en diktafon. Ljudfilerna har sedan kodats utifran olika
kategorier i verktyget NVivo. Studien foljer Karlstads universitets etiska riktlinjer for
forskningsstudier (Dnr C2018/100). Allt deltagande har skett med informerat samtycke.

For analysen i denna artikel har det gjorts ett strategiskt urval av planeringslag. Tva dmnen som med
Bernsteins klassificering har olika kunskapsstrukturer, matematik och historia, har valts ut. Tanken
med urvalsstrategin 4r att den empiri som genereras ger mojlighet att beskriva och analysera vilka
kunskaps- och kinnarstrukturer som framtrader i samtalen samt hur dessa strukturer paverkar
lararnas planeringspraktik. Urvalet ger ddrmed mojlighet till en kvalitativ analys for att visa
forekomst av monster och variationer i samtalen mellan ldrarna i de tva skolimnena och 6ka

kunskapen om hur ldrares planeringspraktik ar beskaffad.
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Planeringslaget i historia bestar av 3-4 ldrare som under perioden ht 2019-ht 2020 har traffats 44
ganger for att planera och efterarbeta lektioner. Planeringslaget i matematik bestar av 2-5 larare som
under samma period har tréffats 40 ganger. Planeringslagen har letts av en av ldrarna, men inget
formellt uppdrag har funnits. Vid nagra tillfillen har en forskare deltagit i métena, pa inbjudan av
lararna sjilva. Av dessa samtal har 22 samtal i historia och 22 samtal i matematik analyserats, de fran
hostterminen 2019 dé projektet startade och de fran hostterminen 2020 dé projektet avslutades.
Totalt utgor samtalstiden i historia 32 timmar och 14 minuter och i matematik 17 timmar och 30
minuter. Den genomsnittliga samtalslangden dr 88 minuter for historieldrarna och 48 minuter for

matematiklararna.

For vér analys av samtalen har vi utgatt fran Tylers grundmodell (1950) for larares planeringsarbete.
Modellen bestar av fyra steg: definiera malet f6r undervisningen, specificera kunskaper och
formagor som behovs och ska utvecklas, vilja och sekvensera uppgifter och aktiviteter, samt
utvirdera undervisningens utfall. Dessa steg ingér i en cyklisk process som ocksa innefattar elevernas
medverkan (Cruickshank, 2018; Wraga, 2017). Nyare forskning har visat att komplexiteten i larares
planering 6kar nér ldrare arbetar formativt, det vill siga nir de anpassar undervisningen efter vad
som hinde pa foregaende lektion och hur vél undervisningen f6ll ut (se t.ex. Threlfall, 2005). I
analysramen har vi dérfor valt att modifiera Tylers modell genom att komplettera den med
ytterligare kategorier: reflektion respektive summativ och formativ bedomning. Vidare har vi delat
upp steget att vélja och sekvensera uppgifter och aktiviteter i tva: val av aktiviteter och sekvensering.
Vi har ocksé adderat kategorier for att kunna analysera lirares tal om infrastrukturella aspekter pa
savidl skolnivd som planeringslagsniva. I Tabell 1 nedan beskrivs de nio kategorier som anvénds i
analysen av samtalen tillsammans med exempel fran data. Kategorier med anknytning till Tylers
modell har fatt koder som borjar pa T (T1-T6), reflektion R och projektets infrastruktur P (P1 och
P2). Kodningsdensiteten ar hog. I hilften av samtalen har all samtalstid kodats och i hélften av

samtalen utgdr “annat” mellan 30 sekunder och fem minuter.
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Tabell 1. Verktyg for analys av innehall i planeringssamtal.

Tema

Innehall

Exempel fran data

P1: Planerings-
lagets infrastruktur

Fordelning av uppgifter mellan
deltagarna

A sen hittar vi pd en 6vning ihop som vi kan
gbra pa vara egna lektioner och sen sa kollar
vi lite och resonerar och diskuterar

P2: Skolans
infrastruktur

Skolans organisation,
forskningsprojektet

Nu kom vi lite olika i tid beroende pa att ni
inte fatt bocker och ni inte fatt datorer. Och
det gick ju bort tid for det ena och det andra

R: Reflektion

Tidigare erfarenheter

Det ar val sa for valdigt manga nar man lar,
att nar man kan satta det i ett sammanhang
sa underlattar det

T1: Overgripande
larandemal

Kunskapsmal, diskussioner om
undervisningens innehall

Vad tanker vi oss att 1700-talet ar egentligen
daz

T2: Preciserade
larandemal

Specifika krav

Vi ska inte fastna i alla de har
handelseférloppen aven om det kanske ar
spannande med perserkrigen. Det dr inte det
vi ar ute efter.

T3: Val av aktiviteter

Ovningar, specifikt
lektionsinnehall,
undervisningsmetoder

Jag har forsokt fa lite mer sammanhallen tid
for att jobba med analys och
sammanstallning

T4: Sekvensering

Organisering av aktiviteter
inom lektion, progression over
terminen

Den kom liksom for tidigt i deras forstaelse sa
att saga

T5: Summativ

Planering och uppfoljning av

Vi kan ju fa in svar som visar pa jattebra

av undervisning

bedomning prov, betygssattning kunskap men som inte fokuserar pa
forandring och kontinuitet pa ett tillrackligt
tydligt satt

T6: Formativ Planering och uppfdljning av Pricka ut en punkt efter koordinater kunde

bedomning for och eftertest, anpassning dom, sa hm, det behover vi ju inte repetera

da

Analysen har skett i tva steg. Efter en kategorisering av samtalsinnehallet gjordes en analys av
forestdllningar om kunskap och ldrande i samtalen med grund i Matons modell (2014) for kunskaps-
och kidnnarstrukturer (se Figur 1). For denna analys valdes fyra kategorier ut: Overgripande
larandemadl (T1), Preciserade ldrandemdl (T2), Val av aktiviteter (T3) och Sekvensering (T4). Dessa
kategorier valdes av tva skil. Dels gjorde vi bedémningen att forestéllningar om kunskap och lirande
skulle framtrdda sarskilt tydligt i dessa kategorier som i synnerhet fangar hur larare viljer ut,
sekvenserar och transformerar ett specialiserat innehall s att det blir méjligt for elever att ldra sig.
Dels framtradde stora skillnader i den forsta delen av analysen avseende hur mycket tid lararna i
matematik och ldrarna i historia dgnade at att diskutera ldrandemal och att vilja och sekvensera
larandeaktiviteter. Vi bedomde att dessa skillnader var relevanta att analysera narmare for att battre
forstd hur forestallningar om kunskap och lidrande i olika &mnen paverkar larares planeringspraktik.
Ett urval av samtal har gjorts dar dessa kategorier forekommer eller tar stort utrymme. Totalt har
atta samtal i matematik och sex samtal i historia analyserats. Delar av samtalen har transkriberats.
Transkriptionerna foljer en skriftspraklig stavningsnorm men vissa talspraksformer forekommer.
Lérarna ges beteckningen L1, L2 och L3 i de exempel som redovisas. L1, L2 och L3 innebdr att det

ar olika larare som talar och betecknar alltsa inte dterkommande samma larare.
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RESULTAT

Resultaten visar att i princip all samtalstid dgnas at samverkan for att utveckla undervisningen (se
Tabell 2). Lirarna anvéinder alltsd samtalen for undervisningsplanering, reflektion 6ver genomford
undervisning och fordelning av arbetsuppgifter. I samtalen ger lirarna uttryck for att denna

samverkansform ar vardefull for att utveckla deras undervisningspraktik:

L1:Jag kan inte kidnna att jag spar tid. Daremot sa kinner jag att jag fir en himla massa
input, s jag vill ju inte vara utan det. Men jag upplever ju d4nnu inte att jag spar tid,
och da ar fragan liksom, gor vi fel pa nagot satt?

.../

L2: Jag tror att vi maste se det pa lite langre sikt. Jag lagger val ner lika mycket tid pé
att forbereda och planera mina lektioner nu som jag alltid har gjort /.../ men nu
kidnner jag, nu borjar det likna kvalitet i undervisningen pé uppliagget. Det kinns som
att vi borjar producera saker nu som, att vi flyttat kvalitén en bit ndr vi gor det
tillsammans. P4 sikt tror jag nog att jag i alla fall kommer att fa ut saker som jag kan
std pa och sta for.

L1: Ja, och det 4r den kdnslan jag ocksé har, att min undervisning blir béttre. Jag spar
inte tid, men det blir battre.

Analysen av monster och variationer i samtalens innehdll visar att det dr stora skillnader i
samtalsinnehall i historieldrarnas och matematiklararnas planeringssamtal (se Tabell 2). Till
exempel dgnade historieldrarna 36% av samtalstiden till att diskutera larandeinnehall pa
overgripande och preciserad nivé (T1 och T2). Matematikldrarna dgnade drygt 5% av samtalstiden
at att diskutera lirandeinnehall. Historielararna samtalade ocksa relativt mycket om prov och
bedémning (T5), 21%. I matematikgruppen 4gnades sammantaget mycket tid till formativ
bedomning (T6), 26% samt till val av aktiviteter och sekvensering av dessa (T3 och T4), 20%
respektive 22%. Matematikldrarna diskuterade ocksa projektets struktur och organisering bade nar
det gillde planeringslagets och skolans infrastruktur i relativt stor omfattning (P1 och P2), drygt
34%. Aven historieldrarna dgnade en hel del tid till att diskutera projektets infrastruktur, totalt 23%.

Tabell 2. Samtalstid for respektive tema.

Tema Andel tid av total samtalstid i respektive tema (%)
Historia Matematik

P1: Planeringslagets infrastruktur 13,4 23,2

P2: Skolans infrastruktur 9,9 11,1

R: Reflektion 8,9 4,1

T1: Overgripande ldrandemal 19,2 0,4

T2: Preciserade larandemal 16,9 5,1

T3: Val av aktiviteter 11,8 20,1

T4: Sekvensering 9,7 21,6

T5: Summativ bedomning 20,7 4,3

T6: Formativ bedomning 7,8 25,7

Annat <1,5 <1,5

Urval och sekvensering av innehadll

I historieldrarnas samtal om dmnesinnehall (T1 och T2) ar diskussioner om urval och perspektiv
frekventa. I f6ljande utdrag positionerar sig Lirare 1, 2 och 3 pa olika sitt och stoder sig pa forskning

eller auktoriteter i en slags forhandling om vad som &r viktigast att behandla i undervisningen:
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L1: Det dr en viktig distinktion dér liksom, att upplysningens tankar, dom hér
filosoferna och allt ddr, det ar ju en viktig grund, samtidigt sa har vi ju, jag skrev,
omstandigheter och forutsattningar vad det géller f6r Storbritanniens del, den &r ju
minst lika viktig — alltsd att det var dom héir omstidndigheterna som ocksé gjorde att,
ja, men det fanns en arbetskraftsreserv, man hade dom hir behoven. Man ville testa,
man ville utveckla. Och det blev en spin oft-effekt, nir man ser vad det hir kan ge
liksom, hm, och kapitalet. Vad dr det Max Weber siger om

L2: den protestantiska etiken..

L1: och den lutheranska

L3: arbetsmoralen... men tillbaka till egentligen, det dr ju intressant, men alltsé, jag
kommer nog inte dithdan

Nir historieldrarna pd kommande méte sammanfattar vad de har kommit 6verens om ligger fokus

pé en viss typ av forstaelse eller sétt att ta sig an historieamnet som eleverna bor utveckla, medan

amnesinnehall, eller val av stoff, fortsatt framstar som en dppen fraga:

L1: Det du har skrivit pa tavlan dér, det kan vi fota av, hm, det ger en sammansatt bild
av vad vi brukar ta upp och pa vilket sétt

L2: Och da kan vil sdgas att pa tavlan star, hm, dels sa har vi skrivit: ”stoff - vilket?”
Men framforallt s har vi skrivit “aktor-struktur”, “komparation”, “historiebruk”,
“kallkritik”, “orsak-verkan”, hm, egentligen som metod men dom hir har ju lite olika
funktion.

I matematiklararnas samtal saknas exempel pa forhandling om dmnesinnehall. Nar innehallet i

undervisningen aktualiseras (T1 och T2) kan det istéllet handla om att komma 6verens om nir man

ska vara firdig med ett specifikt moment eller som i exemplet nedan for att klargora vilket innehall

som ingar i vilken kurs:

L1: Ar det Matte 2? Visst ir det att dra bollar och sint dér ocks3, eller?

L2: Nej, det dr normalférdelning och sant,

L3: Mm

L1: Det dr mer statistik, inte sannolikheter...

L2: Mm, vad jag kommer ihdg ar det mer om hur man gor en undersokning, det ar
felkallor det ar...

L1: ...och varians

L3: Mm

L2: ...men vi tittar pa det, jag har det inte helt klart, blandar ihop Matte 2 och 3
litegrann

De fatal exempel som finns i matematiklararnas samtal om urval och precisering av larandemal (T2)

kan dven handla om stofftrangsel och relationen mellan innehallet i matematikboken, innehallet i

kursplanen och det férvantade innehallet i det nationella provet. I f6ljande exempel enas ldrarna om

att stryka sadant i laroboken som inte finns med i det centrala innehallet:

L1: Jag undrar om det dr nan som har det centrala innehallet i huvudet och vet vad
man kan plocka bort ifran boken som inte hor till det centrala innehallet

L2: i Matte 3?

L1: Mm

L2: Men vi plockar ju bort potens, sen dyker det upp igen i avsnittet kring potenser,
det 4r ju ett repetitionsavsnitt som ingér i Matte 2, hm, och kvadratrotter plockar vi
bort
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L3: Ja, i kapitel 1 kan man ju plocka bort ganska mycket

Till skillnad fran frégor om urval upptar sekvensering (T4) en stor del av matematikldrarnas
samtalstid. For matematikldrarna handlar samtalen om sekvensering i hog utstrackning om i vilken
ordning det matematiska innehallet ska behandlas och hur progressionen bér se ut for att underlitta
elevernas forstaelse av nya matematiska begrepp och modeller. I foljande exempel om derivering
diskuterar lararna i vilken ordningsfoljd olika underrubriker i matematikboken bor tas upp for att

gynna elevernas larande:

L1: Larare 2 och jag har pratat om ordningen vi gor derivatakapitlet pa, jag har testat
nagra ganger under matte C-tiden att ibland infora procedurberakningen pa derivata
forst

L2: Fore ja

L1: Fore vi pratar om begreppet och definitionen. Jag har inte utviarderat det pa nagot
strukturerat eller vetenskapligt sitt alls, men jag har fatt en kénsla av att jag har fatt
med mig fler elever pa det sittet.

L2:Jag har ocksé gjort sa och jag upplever att man vacker deras nyfikenhet pa ett annat
sitt, for da undrar man ju varfor sen. Jag tycker manga génger det dr béttre att borja
pa det hallet egentligen

L1: Och jag gor garna det

L3: Jag byter girna ordning, for oftast med derivatans definition sa, i vara grupper sa
ar det sé att man haller den undervisningen for fem elever och dom andra 25 kommer
anda inte forsta,

l...1

L2: Men ska vi dndra, hm, ska vi flytta hela 2.1 och 2.2. och bdrja med
“Deriveringsregler”, alltsd 2.3 och 2.4

L4: Ja, jag tycker det kanske ar en bra idé

I ett annat exempel pa sekvensering diskuterar matematikldrarna hur eleverna bast kan tilligna sig
en regel och hur relationen mellan procedur och forstaelse bor se ut. En barande tanke ar att elever
kan trinas i att se monster och formulera en matematisk regel pa egen hand om innehallet

organiseras pa ett genomtankt satt:

L1: Larare 2, du ville att dom skulle upptacka liksom, hur sjdlva regeln ser ut och ett
sitt ar ju kanske att borja med x upphdjt i tva och sen ta x upphoijt i tre och sen x
upphojt i fyra, att dom ser ett monster som véxer fram och i slutet da skriva x upphojt
i n. Hur ser regeln ut, hm, att man leder dom in pa regeln och sen kan man ta en
liknande dér funktion istallet dr k upphojt i n da, som ett forslag liksom att fa dom att
skapa formlerna innan exemplen kommer. Det var bara en liten kommentar som jag
brukar goéra och det brukar bli ganska tydligt f6r dom, hur sjélva regeln véxer fram da
nédr dom ser alla dom hér funktionerna deriverade

L2: Ja, sa brukar nog jag ocksa gora

L3: Ja, men ska vi anvinda regeln eller ska vi komma fram till regeln? Vad ar vi ute
efter?

L2: Jo, men jag vill ju dnda att dom ska uppticka den, for om man upptiacker nanting
sd kommer man ihag det bittre, eller kanske inte?

L4: Jo, det sdger Lithner

Sekvensering ar inget stort samtalstema for historieldrarna. Undervisningen f6ljer ett, som det

verkar, vedertaget kronologiskt upplagg:
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L1: Dom tva forsta lektionerna dér s sa vi ju, hm, vi pratar lite bakgrund, vi pratar
lite upplysning. Jag da, har ju inte kommit fram till den drorika revolutionen, sa det
ldgger jag in i bakgrunden har, hm, vi pratar lite upplysning och vi lekte med tanken
om dom skulle fa méta nan originaltext, nédn snutt. Vi pratade om John Locke till
exempel. Och Locke dr vil lampligt, for da kan vi koppla det till amerikanska
revolutionen sen.

Lararna dr 6verens om vilka mél man vill nd med undervisningen och diskuterar aterkommande hur
man kan fi eleverna att forstd hur historiskt tinkande dr kopplat till en formaga att anlagga ett
specifikt perspektiv:

L1: Att dom borjar fa det tdnket runt historiedamnet, hm, jag tycker fortfarande att jag
moter den hir uppfattningen att det dr fakta som ska nétas in liksom, i synnerhet for
oss som har eleverna i ettan nir dom borjar ldsa historia, hm, att dom kan ta sig ur
det, att dom kan komma vidare darifrin. Hm, det beror vil pd det, var det
amerikanernas, hm, vad menar du egentligen, ar det amerikanernas eller britternas
perspektiv du talar om, hm, om man far det till att det blir en naturlig del av deras
historiska tdnkande. Da tycker jag att da har man ju kommit jétte-, jattelangt.

Planering av undervisningsaktiviteter

Léararna i matematik skapar en praktik dar planering av undervisningsaktiviteter (T3) foérdelas
mellan kollegerna. I princip ansvarar varje larare for att ta fram Gvningar varsin vecka. Under
samtalen presenterar den ansvarige lararen sina 6vningar och darefter hjilps man &t i kollegiet att
granska och forfina dessa 6vningar. I féljande exempel har Lérare 1 tagit fram ett forslag till upplagg

som lararna har diskuterat. Larare 2 sammanfattar diskussionen:

L1: Det ér ingen prestige i den har planeringen

L2: Det ska vi inte ha nan utav oss

L1: Men vad tycker ni?

L2: Ska vi lagga till har att som jag forstod, bara mata pa liksom lite med s& har ser det
ut, sa har ser funktionen ut, s hér blir derivatan. Och sa kanske man ocksa kan siga
att, ja, kommer ni ihdg det dér begreppet derivata, att det handlar om lutningen i en
punkt, som bestdms av och sa param, param, param, vad tror ni om funktionen x
upphoijt i n, vad tror ni derivatan blir?

L3: Ja, precis

L2: Da lagger jag till det

Léararna menar att det finns stora vinster med att hjélpas 4t att konstruera och utveckla nya och
“battre” 6vningar som passar elever pé olika nivd i sitt matematiska kunnande. Genom att foérdela
ansvaret for att konstruera 6vningar mellan sig tycks ldrarna ocksa fa fler nya verktyg som de kan

anvinda i den egna praktiken:

L1: Vi har ju jobbat pa med kapitel 2 och delat upp lektionerna och sa. Jag gillar detta
arbetssittet

L2: Jag med

L1: Ska vi fortsitta?

L2: Man far mer inspiration och sidér

L1: Och ofta blir det ju sddir att man gor sin egen fargning innan man gér in dnd3,
hm, och sa kdnner jag att jag vill ge eleverna fler och olika mojligheter att visa upp sina
férmagor pa
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Att lararna prévar och utvecklar nya sitt att ta sig an matematiska problem i undervisningen ér ett
utmarkande drag for dessa samtal och motiveras av att man vill forsoka 6ka elevernas matematiska
forstaelse. Till exempel infor lararna ett matematikdidaktiskt verktyg i undervisningen kallat SSDD,
same surface, different depth (Barton, u.4.). I f6ljande utdrag férklarar en av lararna principen bakom
SSDD och hur det kan genomforas praktiskt i undervisningen. Istéllet for att alla uppgifter i ett
avsnitt kriaver att man ska anvdnda samma matematiska berdkning men pé olika typer av problem,
utgdr man fran samma problem eller figur, till exempel en triangel, och arbetar med olika
matematiska l6sningar. Lararen beskriver ocksa sitt eget larande:

Underliggande i respektive ruta hir, sa ar det fyra olika matematiska omraden, sa att
tanken dr da att ndr man jobbar med det hdr som en start pa en lektion, sa sdger man:
"hej, vilkommen” och sa naturligtvis sa bildar man en vana for eleverna att nu sé ska
vi jobba med SSDD och si sméller man upp det hér pé projektorn, man kan for all del
dela ut det pa papper om man vill ocksé. Sen far dom jobba enskilt eller i par eller hur
man nu lagger upp det med dom hir uppgifterna fem minuter kanske, fyra. Beroende
pa svarigheten pa uppgifterna /.../ Det normala f6r mig hade tidigare varit att nér vi
har gjort det hér sa skulle jag ga igenom varje uppgift sa att alla skulle vara med. Och
det hir 4r d&, enligt Daniel Barker, waste of time, for att det finns ocksa manga som
har klarat av det och att det finns mer effektiva sétt att gora detta pa. S& nar dom hér
minuterna har gatt, sa visar vi fram svaren och sa siger vi till eleverna: ”jamf6r nu ditt
svar med vad dom rédtta svaren dr. Om du har gjort fel nanstans, reflektera 6ver vad
som har gatt fel”.

Utmiérkande for historielararnas planering av undervisningsaktiviteter ar att eleverna
aterkommande ska dva pa samma formagor, som ett sitt att utveckla en historikers blick eller att
forstd historiedmnet. I foljande exempel beskriver ldrarna hur eleverna under tre olika
arbetsomraden ska ldra sig att se orsakssamband. Lirarna vill dven lyfta in ett forsta moment om
historiebruk, genom att knyta an till presidentvalet i USA och hur partier anvinder sig av historiska
kallor for att framstalla en specifik bild av verkligheten:

Bra, da har vi diagnos och sd kor vi lite bakgrund och upplysning. Nanstans hér den
forsta veckan maste vi d4ndd presentera den hir modellen och vi gor det efter
diagnosen, hm, da har vi den veckan intecknad. Sen gér vi in di pd industriella
revolutionen vecka 45, hm, vi pratar om den industriella revolutionen men utan att
betona orsakerna, alltsd vad det var, vad det innebar, hur det gick till, hm, sjélva
héandelseforloppet da pa nagot sitt. Sen sa far eleverna backa tillbaka och sen sa far
dom borja 6va pa orsaker lektion 2. Det dr samma sak med den amerikanska
revolutionen, vi pratar om vad det var, dom far borja titta pa orsaker. Hm, hér sa vi
forra veckan att, hm, dar kanske vi skickar med nan form av ganska uppenbart
historiebruk, sa att vi liksom lagger grunden for det som komma skall hér lite senare,
hm, och det ar val ratt sa tacksamt nu nér det &r val och allt sa dir. Sen s& kommer
franska revolutionen, samma sak dér. Vi pratar om det, sen sé fick dom 6va da.

I samtalen ger lararna uttryck for att det pé intet sétt ar trivialt att beskriva ett orsakssamband och

att eleverna behover forstd hur komplexa sddana samband kan vara:

Vi pratar orsak och verkan, att det dr liksom sa ménga inputs frdn sa manga héll och
kanter. Kan man forsta amerikanska revolutionen, kan man f{orstd franska
revolutionen utan sjudrskriget till exempel? Det dr liksom jattesvart. Bada dom
revolutionerna har ju sitt ursprung i ja, hm, kolonialkrigen, som kostade sina enorma
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summor for alla inblandade, det ér liksom jattesnarjigt. Jag, jag vet inte om jag gor
eleverna egentligen en tjanst eller otjanst nér jag forsoker fa dom att forsta att det ar
sd manga olika parametrar som ska in hér liksom.

Kunskapsstrukturer och kRannarstrukturer

Utifrén de forestéllningar om kunskap och lirande som lararna ger uttryck for i diskussioner om val
av innehall och hur eleverna ska ta sig an detta innehall, menar vi att skilda kunskaps- och

kannarstrukturer framtrader i de bdda amnena.

I historieldrarnas samtal framtrdder en horisontell kunskapsstruktur dér olika positioner eller
perspektiv dr mojliga att ta i relation till ett innehall. Trots att historieldrarna dgnar en stor del av
samtalen till att diskutera vad-fragan nés inte konsensus. Istallet kvarstar mojligheten for respektive
larare att sjilv paverka undervisningens innehall. I matematiklararnas samtal sker ingen féorhandling
om innehdll, istillet framtrader bilden av en hierarkisk kunskapsstruktur med en etablerad
forestillning om dmnets innehall. Lararna dr 6verens om undervisningens vad men diskuterar hur

innehéllet bor sekvenseras.

Nédr det giller kdnnarstrukturen gir det att identifiera en horisontell kdnnarstruktur i
matematikldrarnas planeringssamtal. Den tar sig till exempel uttryck i att lirarna kan ta olika
positioner i relation till undervisningens hur - bade nir det giller lirarnas undervisning och
elevernas satt att ldra sig detta innehall. Det finns ocksa en forestéllning om att elever ska trinas att
se generella monster och behirska specifika procedurer. I historieldrarnas samtal kan man istéllet se
mer av en hierarkisk kdnnarstruktur. Det finns en gemensam forestillning om vilken blick eleverna
ska utveckla. Undervisningen har bland annat som mal att utveckla vissa varden i undervisningen
som kan relateras till ett bildningsbegrepp, till exempel genom att fokusera pé historiebruk. Eleverna
forvantas utvecklas till demokratiska, ansvarstagande och toleranta medborgare till foljd av
historieundervisningen. Detta kan ske genom att eleverna far en forstaelse for samband mellan det
forflutna, samtiden och framtiden.

DISKUSSION

I jamforelse med tidigare forskning om samtal i arbetslag (Liljenberg, 2015; Norrstrom, 2021;
Ohlsson, 2004) tycks de samtal som fors i de &mnesvisa planeringslagen i var studie ha stor potential
att adressera just undervisningsutveckling. Lirarnas samtal fokuserar pa undervisningens innehall
och genomforande (jfr. Dever & Lash, 2013). Lararna ger ocksa uttryck for att den form av kollegial
samverkan som planeringslagen utgor stirker deras professionella kunskapsbas och utvecklar deras
undervisning (jfr. Jones et al., 2013; Prediger et al., 2019). Nér undervisningen och elevernas larande
fokuseras i den kollegiala samverkan okar chansen att samverkan dessutom blir uthéllig 6ver tid
(Stoll et al. 2006; Timperley, 2008).

Resultaten av var studie visar ocksa att planeringssamtal kan se olika ut i olika dmnen. I vart exempel
tycks lararna i historia ha ett behov av att samtala om och diskutera olika positioner eller perspektiv
i relation till ett valt innehdll. Mojligen underlittar denna diskussion att identifiera en
innehallsvinkel for att i ndsta steg transformera det valda innehéllet. For dessa larare skulle det ocksa
kunna vara intressant att utforska, fordjupa och begreppsliggéra hur man ténker sig att elevernas
blick kan kultiveras for att motsvara de forestallningar som finns om vad det innebér att forsta och

ta sig an historieimnet. Matematikldrarna gav inte uttryck for motsvarande behov av att fordjupa
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sig i diskussioner om &vergripande larandemal. Istéllet dgnades en relativt stor del av samtalstiden
till att implementera ett nytt verktyg for att undervisa om detta innehall (SSDD, same surface,
different depth). I fokus for lararna star frigan om hur ett nytt sitt att undervisa om innehéallet kan
oka elevernas forstaelse. For matematikimnets ldrare star kunskap, fardigheter och procedurer i
fokus. Urvalet &r givet, men det behover sekvenseras och transformeras. I exemplet blir SSDD en
didaktisk modell som systematiskt prévas i undervisningen. Detta utforskande av hur andra
metoder underlattar for elever att forsta och ta sig an ett matematiskt innehall tycks vara en fruktbar
vag for att gemensamt planera och utveckla undervisningen. Vi menar att Bernsteins (1999) och
Matons (2014) ramverk med kunskapsstrukturer och kdnnarstrukturer kan bidra till att synliggora
forestallningar om kunskap och lirande i olika dmnen. En fordjupad studie om hur lararna i
samtalen beskriver elevers tinkta kunskapsutveckling i termer av traning respektive kultivering ser

vi som en mojlig vdg att oka var forstaelse av undervisningens mal och mening.

For rektorers pedagogiska ledarskap kan det underldtta att forstd &mnenas paverkan pa larares
planeringspraktik pa flera sitt. Framforallt kan rektor utveckla sin forstaelse f6r de avancerade
processer som krdvs for att specialiserad eller vetenskapligt frambringad kunskap maste
rekontextualiseras for att bli mojlig att undervisa om. Med Bernsteins teori behéver innehéllet
selekteras, sekvenseras och transformeras. I denna artikel argumenterar vi for att lérares
undervisning gynnas av att det finns ett kollegialt stod i denna rekontextualiseringsprocess. Det tycks
alltsd finnas goda skil att organisera for planering och uppféljning av lektioner i d&mnesvisa
planeringslag for att etablera en professionell typ av samverkan (Talbert, 2010). Med planeringen av
undervisningsinnehallet som grund skapas en epistemisk gemenskap som mojliggor ett kvalificerat

samtal om undervisning och forutsattningar for larande.

TACKORD

Studien har finansierats av medel frin Vetenskapsradet (VR 2021-04766). Vi vill aven tacka Ellinor
Klockare och Jasmin Lind f6r hjilp med kodning i NVivo.
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