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UTBILDNING & LARANDE

Redaktionen har ordet

Detta nummer av Utbildning & Larande dr det tredje av sammanlagt fyra under 2023. Liksom arets
forsta nummer samlas hdr artiklar som tidigare publicerats 16pande. Nummer tvd och fyra var
temanummer med inbjudna gistredaktorer. Redaktionen har, tillsammans med vara engagerade
gistredaktorer, hallit ett hogt tempo och prioriterat tidskriftens arbete. Prioriteringen har sin grund
i att vi ser det som viktigt att ny, utbildningsvetenskaplig forskning kan publiceras pa svenska och
nordiska sprak. Utbildning & Lirande ar en Oppet tillganglig tidskrift som utan kostnad eller krav
pé inloggning via lrositen, kan nas av alla som vill ta del av for skola, férskola och hogre utbildning
viktig forskning. Vi dr stolta &ver att vart larosite, Hogskolan Dalarna, finansierar och stodjer arbetet
med tidskriften. Det blir sarskilt patagligt i tider dd andra tidskrifter med liknande ambitioner moter

utmaningar i samband med indragna stdd till nationellt orienterade tidskrifter.

I detta nummer samlas fyra vetenskapliga, refereegranskade artiklar och en essié som
redaktionsgranskats. Forst ut d4r Katina Thelin och Sandra Lunds artikel "Rektorers rorlighet i
Sverige: En kunskapsoversikt”. I artikeln kartldggs och beskrivs det kunskapslige som sédger att
rektorer ofta byter arbetsplats i Sverige. Oversikten omfattar litteratur som publicerats av forskare
och svenska myndigheter under det senaste decenniet. I 6versikten konstateras att det finns en del
kunskap om orsaker till rektorers rorlighet, medan kunskapen om dess konsekvenser for

skolpraktiken dr bekymmersamt lag.

Mimmi Norgren Hanssons artikel "Den partiska omsorgen i elevrelationer” tar oss in i klassrummets
dynamik dir omsorg trader fram i elevers inbordes kamratrelationer. Syftet dr att bidra till forstaelse
for samspel i klassrummet. Artikeln lamnar, jamte de empiriska resultaten, ocksa ett bidrag till

frdgan om hur en moralfilosofisk debatt om partiskhet kan vara relevant fér skolan.

Ove Olsen Sele, Bjorg Oddrun Hallds och Gunn Helene Engelsrud tar oss vidare i relationella
terrdnger i artikeln "Kroppsevingslereres credo - deres refleksjoner i lys av van Manens begrep om
pedagogisk takt”. Har undersoks hur erfarna ldrare inom idrott och hélsa, som genomgar en
nationellt initierad fortbildningsinsats, skriver fram sitt pedagogiska credo. Texter fran 12

informanter har tolkats i ljuset av van Manens begrepp pedagogiska takt.

Larares mojligheter att utvecklas vidare i sin profession utvecklas vidare i Josefina Eliaso Magnusson
och Per Nordéns artikel "Uppdrag forskningscirkel: Ett ULF-projekt pa landsbygden”. I artikeln
presenteras en studie av savil larare som forskares erfarenheter av att delta i forskningscirklar och
vilka kvalitéer som kan uppnas i denna typ av méten. Har finns potential till stdrkt autonomi och

emancipation.

Fran larares autonomi som professionella riktar vi blicken mot de samtida villkor under vilka larare
verkar. Sist ut i detta nummer finner vi Marit Nybelius problematiserande essa "Medie- och

informationskunnighet dr mer dn bara killkritik och tekniskt kunnande. Vilka behov 4r det som
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behéver motas och hur?”. I texten problematiseras kallkritik i framfor allt digitala medier i skolan.
Tva rapporter belyses: en frdn Skolinspektionen om undervisning i kallkritik i
samhaillskunskapsimnet och en rapport fran Organisation for Economic Co-operation and
Development (OECD) dér det framkommer att 15-aringarna har svért att skilja mellan fakta och
asikter i de digitala medierna. Rapporterna relateras sedan till tidigare forskning om kallkritisk

undervisning i samhillskunskapsdamnet och den medialiseringsprocess som pagar i samhillet.

Vi onskar er alla inspirerande lisning!

SARA IRISDOTTER ALDENMYR

Professor i pedagogiskt arbete
Huvudredaktor
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Rektorers rorlighet i Sverige: En

kunskapsoversikt

VETENSKAPLIG ARTIKEL

DOI: https://doi.org/10.58714/ul.v17i3.13201

Katina Thelin ¢ Sandra Lund

ABSTRACT

What do we know about principal turnover in Sweden? The purpose of this article is to map and

describe the current state of knowledge related to principal turnover in Sweden. The review covers

literature published by researchers and Swedish authorities during the past decade, and is structured

thematically to answer three questions: 1) What is the level of principal turnover in Sweden? 2) What

are the causes of principal turnover in Sweden? 3) What are the consequences, and strategies used

for dealing with principal turnover in Sweden? Based on the results it is concluded that the state of

knowledge relevant to this area of concern is remarkably weak.

Keywords: principal, principal turnover, school leadership, Sweden
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INTRODUKTION

Rorligheten pa den svenska arbetsmarknaden &r stor (Andersson & Tegsjo, 2016; Flodberg, 2018).
Det giller dven utbildningssektorn, dar rektorer utgér en av de yrkesgrupper vilkas rorelsemonster
ofta har uppmérksammats och diskuterats i media. Med rubriker som “Omsittningen pa rektorer
drabbar eleverna” (Gavelin, 2019), “Rektorer flyr sina jobb” (Wallberg, 2007) och "Rektor - jobbet
ingen vill ha” (Chefakademin, 2012) har mediernas rapportering om rektorers rorlighet fatt
karaktdren av larmrapporter. Pé det sittet har det offentliga samtalet om denna rorlighet kommit att
ge néring at och samtidigt utgora en del av det krisnarrativ som omger svensk skola idag. I anslutning
till de generella problembeskrivningar som figurerar i media 4r det ocksa majligt att urskilja forslag
till losningar. Till de kanske allra vanligaste l6sningarna hor den som handlar om 6kat lirande och
professionalisering. I en artikel med rubriken ”Sa ska rektorsflytten hejdas” (S6derberg, 2021) som
publicerades i Lararforbundets tidskrift, Chef och Ledarskap, lyfts till exempel det nationella
professionsprogram for rektorer, lirare och forskolldrare (Prop.2022/23:54) som regeringen
foreslagit, fram som viktig for att minska rorligheten. Andra (t.ex. Nilzon, 2019) har istillet
uppmanat staten att kliva in och ta 6ver ansvaret for skolans finansiering med motiveringen att det
skulle ge skolorna battre forutsattningar att aktivt arbeta med de problem som rérligheten utgor eller
moijligen ér ett symptom pa. Fragan ér vilket eller vilka problem detta i s fall skulle vara losningen

pé, och vilken kunskap de olika losningarna vilar pa.

I den har artikeln riktas uppmairksamheten mot den kunskap som formar och formats av
diskussionen om rektorers mer eller mindre frekventa byten av arbetsplats. Med utgangspunkt i
négra av de teman som kan urskiljas i tidigare internationell forskning presenteras resultatet av en
litteraturgenomgang, vilken genomforts i syfte att ge en samlad bild av den kunskap om svenska
rektorers byten av arbetsplats. I aterstoden av denna text kommer vi att anvanda begreppet rorlighet
som beteckning for det som sker nér en rektor lamnar sin arbetsplats for att inte atervanda aret dérpé

(jfr. principal turnover i Rangel, 2018; Donley et al., 2020).

BAKGRUND

Aven om det finns mitningar (t.ex. OECD, 2013) som tyder pa att svenska rektorer byter arbetsplats
oftare dn vad som ér fallet i merparten av de linder som Sverige aterkommande jamfor sig med, &r
inte oron &ver rorligheten unik f6r den svenska kontexten, tvartom. I det vidare internationella
sammanhanget ar intresset for fenomenet stort, och det som vi i den hér artikeln har valt att kalla
rektorers rorlighet utgor idag ett snabbt vixande kunskapsfalt (Rangel, 2018). Merparten av de texter
som publicerats inom omradet bygger emellertid pa studier genomférda i amerikansk kontext, vilket
aterspeglar sig i de forskningsoversikter (t.ex. Donley et al., 2020; Levin & Bradley, 2019; Rangel,
2018) som hittills har producerats i syfte att ge en samlad bild av det aktuella kunskapslédget.

Minga av de studier som refereras i dessa Gversikter har fokuserat pa rorlighetens orsaker (t.ex.
Béteille et al., 2012; Loeb et al., 2010; Miller, 2013; Ronfeldt et al., 2013) i olika kontexter, och ett
brett spektrum av faktorer med bdring pd fragan om varfoér rektorer byter arbetsplats har
framkommit genom sddan forskning. Dessa faktorer har av Rangel (2018) delats in i fyra
huvudgrupper. I den forsta gruppen ingar faktorer som har med rektor som individ att gora. Till
dessa hor sddant som rektors kon, etnicitet, dlder, erfarenhet och utbildning. I den andra gruppen
ingér faktorer som har med den enskilda skolan att gora. Hit hor sadant som skolans storlek och

geografiska lage samt elevgruppens sammanséttning och behov. I den tredje gruppen ingar faktorer
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som pé olika satt villkorar rektorers arbete, saisom graden av autonomi och mojligheten till
samarbete och avancemang. I den fjirde gruppen ingér slutligen faktorer som ar relaterade till
omrédets eller huvudmannens policy, 16neniva, budget samt mgjlighet att anstélla och avskeda
larare. Gemensamt for samtliga faktorer ar att de samvarierar, positivt eller negativt, med det som vi
i den hér artikeln refererar till som rektorers rorlighet. Hur de gor det dr emellertid ndgonting som
varierar mellan studier, vilket gor den samlade kunskapen om rérlighetens orsaker osaker (Rangel,
2018). Till det som trots allt ar m&jligt att siga med viss sakerhet ar att skolans prestationer, regler
for ansvarsutkravande och mojligheten till professionell utveckling har betydelse for rorligheten
(Rangel, 2018). Utdver ovanstaende pekar Donley et al. (2020) ut skolans ekonomi och arbetsmiljé
som sdrskilt viktiga i sammanhanget. Liknande slutsatser dras av Levin och Bradley (2019) i en
rapport baserad pa 35 storre studier av rektorers rorlighet. I den pekas fem faktorer med sarskilt
hogt forklaringsvdarde ut, ndmligen: otillricklig utbildning och kompetensutveckling, daliga
arbetsvillkor, laga 16ner, oklara beslutsvigar, samt hog grad av ansvarsskyldighet (Levin & Bradley,
2019). Utifran sina analyser konstaterar Levin och Bradley (2019) att rorligheten generellt sett dr
storre i skolor som i jamforelse med andra har en hogre andel elever fran familjer med lag inkomst,
elever med utlindsk bakgrund och elever med ldga studieresultat. Sammantaget visar de studier som
genomforts att forklaringsvirdet inte i forsta hand ligger hos den enskilda rektorn utan i de
verksamheter som producerar dessa byten genom att stota bort (push) respektive locka till sig (pull)
rektorer (Heffernan, 2021).

Vid sidan om den forskning som fokuserar rorlighetens orsaker, finns sédan som syftar till kunskap
om dess konsekvenser, eller effekter. Aven denna forskning sammanfattas i tidigare nimnda
forskningsoversikter (Donley, 2020; Levin & Bradley, 2019; Rangel, 2018). Resultatet fran de studier
som genomforts kan delas upp och beskrivas pa tre olika nivéer: individniva, skolenhetsniva och
huvudmanna- eller omradesniva (district level). P4 individniva gors ibland en skillnad mellan de
effekter som ar forknippade med ofrivillig avgang, det vill sdga nir rektor tvingas lamna sin
arbetsplats mot sin vilja, och de som 4r férknippade med frivillig avgang (Heffernan, 2021; Simon &
Gibson, 2019). Vid ofrivillig avgang &r rorligheten ofta associerad med negativa kinslor och stress,
vilket i sin tur far betydelse for individens privatliv och sjélvbild samt det fortsatta arbetslivet (Simon
& Gibson, 2019). Sadana effekter dr mindre vanliga vid frivillig avgang dven om de forekommer
(Heffernan, 2021). Pa skolniva 4r rektorsrorligheten ofta férknippad med sjunkande
elevprestationer (t.ex. Bartanen et al., 2019; Béteille et al., 2012; Mascall & Leithwood, 2010; Miller,
2013), och storningar i pdgaende undervisnings- och skolutvecklingsprocesser (Pietsch et al., 2020;
Wills, 2016). P4 huvudmannanivé handlar det frimst om de 6kade kostnader som uppkommer nar
nya rektorer ska anstillas och utbildas (Gates et al., 2006; Superville, 2014). Nir det géller forskning
om de strategier som anvinds for att begransa rorligheten och dess negativa effekter, konstaterar
Donley et al. (2020) att den framforallt utgors av deskriptiva studier. Trots att detta medfor vissa
svarigheter nér det galler att dra slutsatser om vad som har betydelse nar det kommer till att begrinsa
rorligheten, menar de att forskningen har bidragit till synliggérandet av ett antal 6vergripande
strategier. Dessa handlar om kontinuerligt stod till rektorer genom coaching eller mentorskap, om
lokalt anpassade evidensbaserade kompetensutvecklingsprogram, och om medveten rekrytering och
introduktion av nya rektorer (Donley et al., 2020. Se dven Herman et al., 2017; Levin & Bradley,
2019).

Som framgatt av ovanstdende redogorelse ar intresset for fragan om rektorers rorlighet stort, och

antalet studier som producerats inom omréadet omfattande dtminstone om man ser till det vidare
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internationella kunskapsfiltet. I Sverige har den vetenskapliga kunskapsproduktionen varit mera
blygsam, och det saknas helt 6versikter som ger en samlad bild av det nationella kunskapslaget.

Denna artikel avser att bidra med en sddan bild.

SYFTE

Syftet med denna artikel ar att 6versiktligt redogéra for och diskutera den kunskap om rektorers
rorlighet som producerats i den svenska kontexten under de senaste tio éren, frén 2012 till 2022.
Med detta syfte och redan befintlig internationell forskning som utgangspunkt har tre
forskningsfragor formulerats:

1. Hur omfattande ar rorligheten bland svenska rektorer?
Vilka dr orsakerna till rorligheten bland svenska rektorer?

3. Vilka dr konsekvenserna av rorligheten bland svenska rektorer och hur hanteras dessa av
olika aktorer i den svenska kontexten?

AVGRANSNINGAR OCH VAL AV BEGREPP

Séttet att avgransa och bendmna det vi i den hér artikeln har valt att kalla rektorers rorlighet, varierar
i texter dir fenomenet behandlas. Beroende pa om analysenheten 4ar den enskilda rektorn eller
organisationen och beroende pa om referenspunkten ar stabilitet eller fordndring gors olika typer av
matningar for att faststélla rorlighetens omfattning (Rangel, 2018). Dessa bildar i sin tur grund fér
de undersokningar som forskare och myndigheter genomfér i syfte att forstd orsakerna till,
konsekvenserna av och mojligheten att bittre hantera rorligheten. Referenspunkten och de
matningar som gors har ocksa viss betydelse nar det kommer till valet av begrepp. Nér stabiliteten
star i fokus blir det relevant att méta den tid som rektor stannar pi en och samma skola (Rangel,
2018). Ett begrepp som ofta anviands nar det handlar om ett skolsystems, ett omrades eller en enskild
skolas mojlighet och férmaga att behalla de rektorer som redan finns ér retention (jfr. Donley, et al.,
2020).

I studier som fokuserar det som fordndras riktas uppmérksamheten istillet mot rektorers
rorelsemonster inom och eventuellt ocksd ut ur utbildningssystemet (Rangel, 2018). Sittet att
begreppsligt hantera dessa rorelsemonster varierar om man ser till det som skrivits om fenomenet i
den engelsksprakiga kontexten. Till de vanligare begreppen hor turnover, mobility och attrition
(Donley, 2020; Rangel, 2018). Métten pa denna rorlighet liknar ofta de som anvands for att mita
stabilitet med utgangspunkt i antalet ar pd en och samma skola, alternativt antalet ar pa skolan i
relation till rektors totala antal &r i yrket nér det 4r rektor som utgoér analysenheten. Métt som anger
antalet byten, eller det genomsnittliga antalet byten, ar vanligare nér rorligheten i olika skolor eller
kommuner jimfors med varandra (se t.ex. Thelin, 2020). I den hir artikeln anvinds begreppet
rorlighet som ett svenskt samlingsbegrepp for dessa variationer vars utgangspunkt ar forandring.
Detta sitt att hantera begreppet ligger i linje med vad som av Rangel (2018) beskrivs som det allra
enklaste sattet att definiera principal turnover med hanvisning till det som sker nér en rektor lamnar

sin arbetsplats for att inte atervanda dret ddrpa (se &ven Donley et al., 2020).
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METOD

Den kunskapsoéversikt som utgor studiens resultat bygger pa systematiska sokningar (Booth et al.,
2022) i forskningsdatabaserna Education Source, Web of sciences och Business Source. S6kningarna
i dessa databaser genomfordes i sex steg. Forst gjordes sokningar pa skola (school) i kombination
med olika engelska ord for rektor (principal* eller headmaster eller vice-chancellor). Sokningarna
begransades till titlar/titles (TI), abstracts (AB), nyckelord/keywords (KW) och
sammanfattningar/summary (SU). Darefter gjordes motsvarande sokningar pa engelska termer fér
rorlighet (turnover eller retention’ eller attrition eller mobility). I nista steg skapades fyra sokblock
med koppling till fyra innehallskategorier som skapats med utgangspunkt i tidigare internationell
forskning (Rangel, 2018; Donley et al., 2020): omfattning (incidence eller scope eller measure),
orsaker (cause eller reason eller wherefores), konsekvenser (consequeces eller effects eller outcome)
och hantering (workarounds eller strategies). Avslutningsvis kombinerades de olika s6kningarna,
for att sedan begrinsas till engelsksprakiga texter publicerade under den senaste tiodrsperioden
(Bilaga 1).

Denna avslutande slutsokningen genomfordes den 18 mars 2022 och gav sammanlagt upphov till
308 soktraffar. Av dessa aterkom flera i mer 4n en av databaserna. Nar alla dubbletter plockats bort
aterstod totalt 185 unika traffar. Av dessa var atta forankrade i den svenska kontexten. Efter en
ndrmare granskning av dessa publikationer kunde sex uteslutas sedan det visat sig att rorligheten
inte utgjorde studiens primdra kunskapsobjekt. Sokningen i de tre databaserna resulterade alltsé i
tva publikationer: Arvidsson et al. (2021) och Thelin (2020).

For att inte missa relevanta svenska studier gjordes kompletterande sokningar i Swepub, Libris och
Diva och Google Scholar. I samband med dessa s6kningar utokades sokningarna till att omfatta dven
myndighetstexter och utredningar. Valet att bredda s6kningen med s.k. gra litteratur har sin grund
i det ringa antal triffar som genererades i forsta omgingens sOkningar. Eftersom
myndighetsrapporter och utredningar kan vara svara att fa fram via sokningar pa myndigheternas
egna webbplatser, men ofta gar att hitta via Libris, inkluderades soktermerna “skolverket”,
”skolinspektionen” och “sou” (for statliga utredningar) i de kompletterande sékningar som gjordes
i just denna databas (Bilaga 2). Resultatet av de kompletterande s6kningarna hanterades p4 samma
sitt som resultatet av de sokningar som tidigare beskrivits. Nér samtliga trdffar hade granskats
aterstod sex unika traffar (Lundmark et al., 2020; Skolinspektionen, 2019; Skolverket, 2015, 2016,

2020; Thelin, 2019) utéver de som redan pétraffats i den forsta sokomgangen.

Sammantaget gav sokningarna upphov till de &tta texter som utgér underlaget for denna
kunskapsoversikt. Av dessa dr tva att betrakta som vetenskapliga publikationer (Arvidsson et al.,
2021; Thelin, 2020). Ovriga utgor s.k. gr litteratur. I den senare av dessa bada kategorier ingdr en
forskningsrapport (Lundmark et al., 2020), en sammanstillning av en enkitundersékning
genomford av en forskare (Thelin, 2019) och fyra myndighetsrapporter (Skolinspektionen, 2019;
Skolverket, 2015, 2016, 2020). Texterna klassificerades med utgangspunkt i tidigare internationell
forskning for att mojliggéra en kallad subgruppsanalys (Booth et al., 2022). Klassificeringen f6ljer
den som aterkommande anvints i internationella &versikter for att skilja mellan olika, for
kunskapsomradet relevanta, kunskapsobjekt. Till dessa hor 1) rorlighetens omfattning, 2)
rorlighetens orsaker, och 3) rorlighetens konsekvenser (eller effekter) och hanteringen av dessa. Det
samlade resultatet av genomférda sokningar och klassificeringar presenteras oversiktligt i Tabell 1

nedan.
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Tabell 1Resultatet av de sokningar som genomforts inom ramen fér denna kunskapséversikt.

Referens Typ av publikation Kunskapsobjekt

Arvidsson, I., Leo, U., Oudin, A, Nilsson, K., Hakansson,  Vetenskaplig artikel Rorlighetens orsaker
C., Osterberg, K.. & Persson, R. (2021). Should | stay
or should | go? Associations between occupational
factors, signs of exhaustion and the intention to
change workplace among Swedish principals.

International Journal of Environmental Research
and Public Health, 18(10), 1-20.

Lundmark, M., Halvarsson Lundkvist, A. & Ohman Rapport Rorlighetens
Sandberg, A. (september 2020). Skolpersonalens omfattning och orsaker
rérlighet pd arbetsmarknaden i Orebro kommun
och ldn. Orebro universitet.

Skolinspektionen (2019). Huvudmannens arbete for Rapport Rorlighetens
Rontinuitet pa skolor med manga rektorsbyten. konsekvenser och
Utan spaning ingen aning. (Tematisk hanteringen av dessa
kvalitetsgranskning 2019, Diarienummer 400-

2018:7409).

Skolverket (2015). Svenska rektorers erfarenhet i Rapport Rorlighetens
nordiskt perspektiv. En analys av TALIS 2013 omfattning
(Skolverkets aktuella analyser 2015).

Skolverket (2016). Beskrivande data 2015: Férskola, Rorlighetens
skola och vuxenutbildning (Rapport 434). Skolverket omfattning

Skolverket (2020, 30 september). Omsdttning bland Rapport Rorlighetens
rektorer i grund- och gymnasieskolan (PM, omfattning
Diarienummer 5.1.1-2019:1485).

Thelin, K. (2019). Rektorers mobilitet: En Rapport Rorlighetens
enkdtundersékning. omfattning och orsaker

Thelin, K. (2020). Principal Turnover: When is it a Vetenskaplig artikel Rorlighetens
Problem and for Whom? Mapping Out Variations omfattning

Within the Swedish Case. Research in Educational
Administration and Leadership, 5(2), 417-452.

UNDERSOKNINGENS BEGRANSNINGAR

Som alltid nér en unders6kning genomfors har den hir undersékningen sina begransningar. Till
dessa hor valet av databaser och spréik (svenska och engelska), samt s6kningens begriansning till de
senaste tio dren vilken bland annat medfort att den studie av rorligheten bland rektorer i femton
Viarmlandkommuner, som Ekholm et al. (2009) genomférde for femton ar sedan faller utanfor
denna genomgéng. Aven valet att utesluta studier (t.ex. Blossing & Seiser, 2020; Lund, 2022) vars
priméra syfte varit ett annat &n att bidra med kunskap om rektorers rorlighet men som dnda gjort
det, paverkar den beskrivning av det aktuella kunskapsldget som utgor resultatet av foreliggande
studie. Samtidigt har sidan kunskap begrinsat vdrde nir det giller mojligheten att dra sikra

slutsatser med relevans for det fenomen som star i fokus for denna artikel.

RESULTAT

I det foljande presenteras den kunskap med relevans for svenska rektorers rorlighet som
identifierade publikationer bidragit med. Utgangspunkten tas i de forskningsfragor som véglett
arbetet med studien. Det innebdr att resultatredovisningen inleds med en genomgang av de texter
som pa olika satt har bidragit till kunskapen om rorlighetens omfattning bland svenska rektor. I
samband med denna genomgang presenteras ocksa de viktigaste resultaten av de mitningar som

genomforts. Direfter foljer en genomgéng av de texter som avser att forklara rorligheten, och en
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redogorelse for de slutsatser som dragits betriffande dess orsaker i den svenska kontexten.
Resultatredovisningen avslutas med motsvarande genomgang och redogérelse kopplat till fragan om

rorlighetens konsekvenser och hanteringen av dessa i den svenska kontexten.

Rorlighetens omfattning

Resultatet av de sokningar som genomforts visar att frigan om rorlighetens omfattning ar den som
har ront storst intresse bland de aktérer som bidragit med kunskap om svenska rektorers rorlighet.
Av de atta texter som utgor det totala sokresultatet bidrar sex (Lundmark et al., 2020; Skolverket,
2015, 2016, 2020; Thelin, 2019, 2020) till kunskapen om rérlighetens omfattning i den svenska
kontexten.

En av de aktdrer som intresserat sig for rektorers rorlighet dr Skolverket. Under den senaste
tioarsperioden har Skolverket vid tva tillfillen publicerat rapporter (Skolverket, 2016, 2020) som
innehaller uppgifter om rorlighetens storlek i den svenska kontexten. Underlaget for dessa bygger
pé den statistisk om pedagogisk personal som myndigheten érligen inhdmtar fran Statistiska
centralbyrén. I rapporterna presenteras tva olika matt pa rorligheten (eller omsattningen som ér det
begrepp som Skolverket anvander). Det ena anger hur stor andel av de svenska rektorerna som finns
kvar i yrket fran ett lsar till ett annat. Det andra anger hur stor andel som finns kvar pad samma
enhet. Av den mitning som genomfordes 2014/2015 (Skolverket, 2016) framgick att 80 procent av
rektorerna fanns kvar i yrket och att 73 procent fanns kvar pa samma enhet sedan foregaende lasar,
vilket ger en rorlighet pa 27 procent. I rapporten jamfors rorligheten med den som uppméttes under
lasaret 2012/2013 nédr motsvarande siffra var 29 procent, och den som uppmittes under lasaret
2011/2012 nér den var 22 procent? (Skolverket, 2016). Férutom dessa generella matt pa rorligheten
innehaller rapporten fran 2016 uppgifter om skillnader mellan olika skolformer och dgandeformer.
Rorligheten var till exempel storre bland grundskolans rektorer (25 procent) 4n bland
gymnasieskolans (20 procent). Den var ocksa storre i kommunal verksamhet (31 procent) dn i
fristiende verksamhet (11 procent) (Skolverket, 2016). I den senare rapporten (Skolverket, 2020)
som bygger pa métningar genomfoérda under perioden 2014/2015 till 2019/2020 beskrivs rérligheten
bland svenska rektorer med utgangspunkt i de moénster som trader fram nar man ser till hur andelen
rektorer som stannar kvar pa en och samma skolenhet férandrats under den aktuella tidsperioden.
Av de personer som var anstillda som rektorer i grundskolan laséret 2014/2015 var 71 procent kvar
pé samma skolenhet efter ett ar, efter tre dr hade andelen som var kvar reducerats till 37 procent och
efter fem &r var andelen som var kvar 21 procent (Skolverket, 2020). Bland rektorer med anstéllning
i gymnasieskolan under samma tidsperiod var motsvarande siffor 70 procent efter ett &r, 30 procent
efter tre ar och 26 procent efter fem ar (Skolverket, 2020). Dirtill visade matningarna fran 2019/2020
att 83 procent av grundskolans och 84 procent av gymnasieskolans rektorer varit rektorer dven
under foregiende ldsar (Skolverket, 2020), vilket relativt sitt ar ndgot flera 4n nir motsvarande

mitning genomfordes fem ar tidigare.

Utover den dterkommande rapporteringen av rorlighetens omfattning i den svenska kontexten har
myndigheten i en rapport (Skolverket, 2015), baserad pd den av OECD organiserade
enkitundersokningen TALIS (The Teaching and Learning International Survey) (se OECD, 2013),
beskrivit hur den svenska rorligheten forhaller sig till andra nordiska ldnders. I de jamforelser som
gjorts har uppmérksamheten riktats mot rektorernas erfarenhet och hur den samvarierar med
rorligheten i dessa linder. For att underlitta jaimforelsen delades svenska, danska, finska, isldindska

och norska rektorer in i tva grupper: mindre respektive mera erfarna. I gruppen mindre erfarna
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placerades de rektorer som uppgett att de varit i yrket i upp till tre ar. I gruppen mer erfarna
placerades de som uppgett att de varit i yrket i mer dn tre ar. Nér de bada grupperna jamférdes med
varandra konstaterades att den forra var den storre i samtliga nordiska lainder. Andelen mer erfarna
rektorer var storre d4n andelen mindre erfarna. For Sveriges del handlade det om tre fjardedelar (75
procent) av de svarande. En fjardedel (25 procent) av de svenska rektorerna ingick i gruppen mindre
erfarna rektorer. Den senare gruppen var storre én sin danska och finska motsvarighet, marginellt
storre dn den islindska och nagot mindre 4n den norska. Utifran dessa jamforelser drogs slutsatsen
att svenska rektorer Gver lag 4r mindre erfarna én sina danska och finska kollegor, men ungefar lika

eller ndgot mera erfarna én kollegorna i Island och Norge (Skolverket, 2015).

Vid sidan om Skolverkets rapportering har frigan om rorlighetens omfattning i den svenska
kontexten uppmarksammats i en vetenskaplig studie (Thelin, 2020) och i en forskningsrapport
(Lundmark et al., 2020). Resultat med relevans for rorlighetens omfattning aterfinns ocksé i mindre

rapport som sammanstillts av Thelin (2019).

I Thelins artikel (Thelin, 2020), som i likhet med ett par av de rapporter som refererats ovan bygger
pé data himtade fran Statistiska centralbyran (SCB), kvalificeras och nyanseras bilden av den
omfattande rorligheten bland svenska rektorer. Ut6ver de skillnader mellan huvudmannaskap och
skolform som tidigare undersokningar (Skolverket, 2015, 2016, 2020) redan pavisat, visade studien
pafallande skillnader mellan kommuner och mellan kommuntyper (storstad, titort, landsbygd och
glesbygd). 1 de jdmforelser som gjordes uppmirksammades sidrskilt lands- och
glesbygdskommunerna eftersom de stack ut pd ett sitt som gav upphov till frigor. Om
landsbygdskommunerna stack ut genom att vara 6verrepresenterade i gruppen av extremer (det vill
siga de forekom oftare pa bada sidor om den &vre och nedre tionde percentilen dn andra typer av
kommuner), sd stack glesbygdskommunerna ut genom att uppvisa betydligt mindre variationer
sinsemellan 4n alla andra typer av kommuner. Utdver dessa skillnader mellan de olika
kommuntyperna visade studien att den genomsnittliga rektorn hade gjort firre 4n ett skolbyte och
arbetat cirka sex eller sju &r i samma kommun, beroende pa élder, kon och nir han eller hon var
aktiv (det vill sdga registrerad) under perioden 1980-2017. En liten trend mot 6kad rérlighet kunde
skonjas i de data som samlades in under den uppmatta perioden (Thelin, 2020). Ut6ver dessa resultat
rymmer artikeln referenser till lokal statistik®> som visat hur rorligheten varierar mellan olika skolor
beldgna i en svensk kommun som medverkat i en enkitundersokning (Thelin, 2019) genomférd
2018. I den aktuella kommunen fanns vid tiden f6r undersékningen skolor som hade haft en och
samma rektor under en ling tid (27 ar som mest). Dér fanns ocksé skolor som haft manga byten.
Den skola som uppvisade den allra storsta rorligheten hade haft sa manga som tio byten under en

femtonarsperiod.

Aven Lundmark et al. (2020) har intresserat sig for de mdnster som framtrader nir resultatet av olika
matningar jamfors med varandra. I sin studie av “skolpersonalens rorlighet pa arbetsmarknaden i
Orebro kommun och lén” (Lundmark et al., 2020), som ocksd den bygger pa registerdata som
inhdmtats frén SCB, jaimfordes rorligheten i Orebro kommun och lin med den som uppmatts i andra
storleksmissigt jamforbara mellansvenska kommuner och ldn. Studien visade att den samlade
personalrorligheten varken var storre eller mindre 4n den som vid samma tidpunkter (2014 och
2017) uppmitts i andra kommuner som storleksmassigt liknar Orebro. Diremot varierade
rorligheten “relativt mycket” (Lundmark et al., 2020, s. 34) nér enskilda arbetsplatser jamfordes med

varandra. Nir olika personalkategorier jimférdes med varandra drogs slutsatsen att den som arbetar
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inom grundskolan och har en ledande position &r “mer benédgen att byta till andra skolor”
(Lundmark et al., 2020, s. 35). &n den som inte har en ledande position. Detta monster var inte

framtriddande “pa samma sitt inom forskolan” (Lundmark et al., 2020, s. 35).

Till skillnad frén de métningar vilkas resultat rapporterats ovan, bygger den enkatundersokning
riktad till rektorer i en icke namngiven kommun som Thelin (2019) genomfért och sammanstllt,
pa rektorers egna uppgifter om hur linge de varit verksamma i yrket och pa den enhet dir de verkade
vid tiden for undersokningen. Utifran svaren fran de 97 (av totalt 147) rektorer och bitridande
rektorer som deltog i undersokningen konstaterades att merparten (88 procent) hade arbetat upp
till sex ar pa den enhet dér de hade sin anstéllning nar enkdtundersokningen genomférdes. Ungefar
halften (53 procent) hade dessutom mindre &n sju ars erfarenhet inom yrket. Aven om de som i sina
svar uppgett att de varit pa arbetsplatsen sju r eller mer var férhéllandevis f4, fanns det de som varit
pa posten betydligt langre (i enstaka fall mer 4n 30 ér).

Gemensamt for de studier som Thelin (2019, 2020) och Lundmark et al. (2020) genomfort ér att de

pé olika sitt bidrar till kunskapen om hur rérligheten varierar i den svenska kontexten.

Rorlighetens orsaker

Av de étta texter som utgor det totala sdkresultatet bidrar tre (Arvidsson et al., 2021; Lundmark et

al., 2020; Thelin, 2019) till kunskapen om rorlighetens orsaker.

I en vetenskaplig artikel baserad pa kvantitativa data inhdmtade via en enkdtundersokning bidrar
Arvidsson et al. (2021) med kunskap om arbetsmiljons betydelse for rorligheten. Underskningen
genomfordes vid tva tillfillen, 2018 och 2019, och omfattade 984 respektive 884 svar fran rektorer i
277 av landets 290 kommuner. Utifran resultat av de kvantitativa tvarsnittsanalyser (cross-sectional
analysis) som genomfordes inom ramen for den aktuella studien drogs slutsatsen att rorligheten,
atminstone delvis, later sig forklaras med hanvisning till rektorers arbetsmilj6é och den stress som

rektorer upplever pa arbetet (Arvidsson et al., 2021).

I 6vriga tva rapporter (Lundmark et al., 2020 och Thelin, 2019) 4r kunskapsanspriken och de
faktiska kunskapsbidragen mera begransade, eftersom underlaget for de slutsatser som dras dr mera
begrinsat, geografiskt savil som numerért. Samtidigt 6ppnar de kvalitativa data som Lundmark et
al. (2020) och i viss médn dven Thelin (2019) samlat in och analyserat upp f6r mojligheten att finga
och beskriva dven andra forklaringsmodeller 4n de som ar kopplade till arbetsbelastning och stress.
Till de faktorer som synliggors i dessa studier hor mojligheten till personlig utveckling och karriér,
och i viss man ockséd 16n (Lundmark et al., 2020; Thelin, 2019), dven om lonen inte i ndgon av

studierna framstar som avgorande for valet att stanna kvar eller byta arbetsplats.

Rorlighetens konsekvenser och hantering

Endast en av de publikationer som identifierats med hjilp av genomférda sokningar behandlar
fradgor som har att géra med rorlighetens konsekvenser och hanteringen av dessa i den svenska
kontexten. I rapporten (Skolinspektionen, 2019) som bygger pé Skolinspektionens granskning av 20
huvudmin, beskrivs upplevda effekter pa skolor med stor omsittning i termer av avstannade
skolutvecklingsprocesser, svérigheter att upprétthalla goda strukturer och gemensamma
torhallningssatt samt bristfillig uppfoljning och bedémning av elevers kunskaper och resultat
(Skolinspektionen, 2019). Dértill presenteras de atgarder som huvudmannen vidtagit for att komma
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till ratta med dessa problem. Till dessa hor genomtinkt och individanpassat stod till nya rektorer,
organisatoriskt minne och ledningsgrupper med team-tink, administrativ avlastning for att ge
utrymme for rektor att fokusera pa kirnuppdraget samt en vil fungerande styrkedja och en
pagdende dialog mellan olika nivéer i verksamheten (Skolinspektionen, 2019). Beroende pé
huvudminnens sitt att hantera rorligheten delades huvudmédnnen in i tvd grupper: proaktiva
respektive reaktiva. Till den forra riaknades de som foljde upp och analyserade rorligheten for att
kunna vidta behovsanpassade och dndamalsenliga dtgarder. Till den senare riknades de som inte
tidigare gjort detta. Dirtill konstaterades att det i bada grupperna var forhéllandevis vanligt att
huvudminnens agerande utgick frén generella antaganden, snarare 4n en analys av de faktiska

konsekvenserna av rorligheten (Skolinspektionen, 2019).

Sammanfattning

Resultatet av den genomgang som gjorts ovan kan 6versiktligt sammanfattas i f6ljande slutsatser
med relevans for kunskapen om svenska rektorers rorlighet avseende dess omfattning, orsaker,

konsekvenser och hantering:

e Den genomsnittliga rorligheten ligger nagonstans kring 20 procent, men variationen &r
forhallandevis stor om man ser till landets kommuner och skolor.

e  Orsakerna till rorligheten édterfinns framforallt i rektorernas arbetsmiljo, dér arbetsbelastning,
mojlighet till personlig utveckling och i viss man dven 16nens storlek har betydelse.

e Iverksamheter som préglas av stor rorlighet upplevs den bristande kontinuiteten i ledarskapet
som ett hinder i arbetet med att utveckla och uppritthalla kvaliteten i de processer som
verksamheten dr beroende av for sina resultat.

e  Beredskapen att arbeta férebyggande och atgardande med de utmaningar som forknippas med

rorligheten skiljer sig &t mellan olika huvudman.

Grunden for de slutsatser som redovisats ovan varierar emellertid stort, eftersom det finns stora
skillnader mellan de texter som omfattas av denna genomgéng. Skillnaderna aterspeglas i de
kunskapsansprak som formulerats, och i sattet pa vilket olika aspekter av rorligheten studerats. Av
atta identifierade texter dr endast tva att betrakta som vetenskapliga publikationer i den bemérkelsen
att de har genomgétt en vetenskaplig granskning (peer review). Ovriga ér rapporter, varav fyra dr

publicerade av en myndighet.

DISKUSSION

Trots att forskningen kring svenska rektors rorlighet dr begransad har vi idag, tack vare de mitningar
som Skolverket aterkommande genomfort i syfte att faststélla rorlighetens omfattning, en relativt
god bild av hur ofta svenska rektorer byter arbetsplats. Vi har ocksa viss kunskap om varfér de gor
det, d4ven om de forklaringsmodeller som Arvidsson et al. (2021) erbjuder ar begransade till faktorer
som dr mojliga att urskilja i rektorernas arbetsmiljo. Vad som lockar svenska rektorer att soka sig till
andra tjanster och arbetsplatser vet vi mindre om, och om férhallandet mellan det som i den
internationella forskningen bendmns push-and pull-factors (Heffernan, 2021) vet vi fortfarande
mycket lite. Detsamma kan sdgas om betydelsen av den distinktion mellan frivillig och ofrivillig
avgang (Simon & Gibson, 2019) som ibland har anvénts i studier av rektorers rorlighet utanfor den
svenska kontexten. Mojligheten att berika den redan befintliga kunskapen om rérlighetens orsaker

ar med andra ord stor.

16

UTBILDNING & LARANDE 2023, VOL 17, NR 3

ISSN (ONLINE) 2001-4554

©2023 FORFATTAREN/FORFATTARNA. DETTA AR EN OPEN ACCESS-ARTIKEL SOM DISTRIBUERAS UNDER VILLKOREN |
CREATIVE COMMONS ERKANNANDE 4.0-LICENSEN (CC BY)



UTBILDNING & LARANDE

Om kunskapen kring orsakerna till svenska rektorers rorlighet 4r begransad, sa lyser den som
handlar om dess konsekvenser i den svenska kontexten nistan helt med sin franvaro. Hir menar vi
att behovet av ytterligare forskning ar skriande stort. Utgdngspunkten for den forskning som
efterlyses kan med fordel tas i redan befintlig internationellt producerad kunskap, vilken bland annat
har pavisat negativa effekter pa elevers prestationer (Bartanen et al., 2019; Béteille et al., 2012;
Mascall & Leithwood, 2010; Miller, 2013. Se dven Donley et al., 2020; Rangel, 2018), och pagéende
utvecklingsprocesser (Pietsch et al., 2020; Wills, 2016). Samtidigt finns det anledning att papeka att
merparten av de (foretradesvis negativa) konsekvenser av rektorers rorlighet som pavisats i dessa
studier dr att betrakta som “downstream effects”, det vill sdga de foregés av en hindelse eller en serie
av hdndelser, som kan kopplas till rektorsbytet. Vilka dessa handelser &r vet vi idag lite om, eftersom
de foérandringar som uppstér i skolans praktiker i samband med ett rektorsbyte inte har ront nagon
storre uppmarksamhet i den forskning som bedrivits. Bristen pa studier som visar vad som hander
i skolans praktiker i samband med ett rektorsbyte ar problematisk eftersom det inte &r rérligheten i
sig som dr problemet, utan snarare den diskontinuitet som rorligheten skapar (Fullan, 2004) i
organisationen, och hur den i sin tur paverkar de olika praktiker som skolorna 4r beroende av for
sin kvalitet och sina resultat. Aven kunskapen om hur rérligheten hanteras av olika aktorer och pa
olika nivaer i utbildningssystemet dr langt ifran tillracklig for att det ska vara mojligt att dra nagra
sikra slutsatser om vilka atgirder som dr mera dndamalsenliga 4n andra nar det géller hanteringen
av de problem som rorligheten medfor. For att det ska vara mojligt att virdera de 16sningsforslag
som figurerar i det offentliga, politiska och mediala samtalet behover vi alltsé veta mer om vad som
hénder i den lokala skolans praktiker ndr en rektor slutar och en annan bérjar. Utan kunskap om
nér och for vem rorligheten dr ett problem (Thelin, 2020), eller en mojlighet, ar det svért att utveckla

adekvata strategier.

KONKLUSION

Syftet med den studie vars resultat presenterats ovan har varit att oversiktligt redogéra fér och
diskutera den kunskap om rektorers rorlighet som producerats i den svenska kontexten. Nar arbetet
ar slutfort kan vi konstatera att kunskapen inom detta omrade dr begransad. Det ringa antalet studier
utgor emellertid ett resultat sig, eftersom det tydligt pavisar behovet av ytterligare forskning. Ett
annat viktigt resultat ar kopplat till objektet fér de studier som har genomférts. Genom att
klassificera de identifierade texterna med utgangspunkt i det primara kunskapsobjektet har vi
kunnat konstatera att det framforallt 4r fragan om rorlighetens omfattning som varit foremal for
empiriska unders6kningar i den svenska kontexten. Av de atta texter som utgjorde det totala
sokresultatet har sex bidragit med kunskap om just detta. Att merparten av de studier som
genomforts behandlar rorlighetens omfattning forefaller emellertid rimligt. Nér det saknas
vetenskapligt uppbyggd kunskap om ett visst fenomen, ligger det nira till hands att borja med att
empiriskt undersoka och beskriva fenomenets utbredning. Ett naturligt ndsta steg blir att forsoka
forklara fenomenet genom att identifiera och beskriva dess orsaker. Resultatet av den hér studien
visar att detta nésta steg i arbetet har paborjats. Av de atta texter som utgjorde denna studies totala
sokresultat, var tre baserade pa studier av rorlighetens orsaker. Endast en av texterna behandlade

konsekvenserna av rorligheten, och séttet pa vilket den hanteras i verksamheter med stor rorlighet.

Mot bakgrund av ovanstiende drar vi slutsatsen att svenska rektorers rorlighet &r ett
kunskapsomrade som dnnu ér i sin linda och att mycket aterstar att gora innan de 19sningsforslag

som figurerar i det offentliga samtalet om rorligheten i svensk skola kan kvalificeras. Vi vet helt
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enkelt for lite om rorlighetens konsekvenser for att kunna avgora nar och for vem eller vilka den ar
ett problem - eller en mojlighet. Detsamma géller dess orsaker, a&ven om vi har kommit en liten bit

pé vdgen ndr det géller kartliggningen och forstdelsen av dessa.
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BILAGA 1

Sokningar i forskningsdatabaserna Education Source, Web of sciences och Business Source den 18
mars 2022.

Sokning Soktermer Antal traffar
Education Web of Business
Source sciences Source

1 school AND (principal* OR 51757 11075 3964

headmaster OR vice-
chancellor) TI/AB/KW/SU
2 turnover OR retention OR 50 811 868 955 149 434
attrition OR mobility
TI/AB/KW/SU
3 incidence OR scope OR cause 892 254 20 984 021 2 562 855
OR reason OR wherefores OR
effects OR consequences OR
outcomes OR measures OR
workarounds OR strategies
TI/AB/KW/SU

4 1AND 2 AND 3 261 166 36

5 4 AND Narrow by Language: - 239 162 33
english

6 5 AND Limiters — Published 146 136 26

Date: 20110101-20221231

BILAGA 2

Sokning Soktermer Antal traffar
Swepub Diva Libris
1 (rektorer OR skolledare) AND 2 172 4

(rorlighet OR mobilitet OR
omsattning)

2 (principal OR leadership) AND 16 6 47
(turnover OR mobility OR
retention OR attrition) AND

school
3 (rektorer OR skolledare) sou 17
4 (rektorer* OR skolledare) 71
skolverket
5 (rektorer* OR skolledare) 26
skolinspektionen
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ABSTRACT

This article delves into the dynamics of care within peer relationships, examining how care is
expressed between the caregiver and the recipient of care, as well as their broader connections with
others. Based on qualitative interviews with twelve pupils, this study investigates the experience of
giving and receiving care, particularly in relation to partial friendships. The results uncover two key
dimensions of care: internal care, which influences the motivation, understanding, reciprocity and
continuity of care within the caregiver-recipient relationship, and external care, which extends
beyond this relationship to encompass aspects such as social inclusion and support during conflicts.
This research underscores the pivotal role of partiality in shaping the dynamics of care and raises
questions about its implications within an educational environment. Furthermore, it contributes to
the framework of care ethics, stimulating a philosophical discourse on the moral aspects of partiality

in an educational context.
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UTBILDNING & LARANDE

INTRODUKTION

Nér barn pratar om skolan ar relationerna till klasskamraterna av stor betydelse (Andersen,
Ronningen & Lehre, 2019; Osbeck, 2006). Att ha vinner eller att vara ensam paverkar elevernas
maende och vilja att delta i undervisningen. Relationella insatser foresprakas aven for att motverka
mobbing och krankningar (Skolverket, 2011; 2014). Darfor ér skolan i allra hogsta grad att betrakta
som en relationell plats och elevernas relationer till varandra ar viktiga for ldraren att ha kinnedom
om. De sociala samspel som sker i klassrummet dr ddremot inte alltid litta att hantera. Eleverna
hjélper varandra, uppmuntrar och har roligt, men de hamnar ocksé i konflikter och i en krass
verklighet ar relationerna till de andra eleverna for vissa barn likstallt med stress och osakerhet. I
skolan likval som pa andra platser, finns det alltsa en asymmetri i hur vanskap tar sig uttryck. Vissa

har manga vanner, andra f eller inga.

Under min tid som larare pa mellanstadiet upplevde jag ddrfor blandade kinslor nér det gallde mina
elevers omsorgshandlingar. A ena sidan blev jag imponerad av deras empati och vinlighet som
manifesterade sig i lekfullhet och glidje under raster. A andra sidan noterade jag en obalans i
omsorgen, dir vissa elever konsekvent fick stod och andra verkade bli forbisedda dven nir de
behévde det som mest. Iakttagelsen ledde till utmanande fragor, hur kan larare hantera den ojémna
fordelningen av omsorg bland eleverna och vilka férvintningar kan man egentligen ha pa att
eleverna ocksa ska vara vanner med varandra? Syftet med denna artikel ar ddrfor att undersoka hur
elevers erfarenheter och forstaelse av omsorg relaterar till deras partiska vanskapsrelationer i skolan.
For att gora detta har jag intervjuat barn i arskurs sex om deras erfarenheter av att bade ge och fa

omsorg av sina skolkamrater.

Kvalitativ empiri kan anvindas pa olika sitt, till exempel for att ge en djupare och mer nyansrik
beskrivning av ett studieobjekt (Bryman, 1988, s. 63) eller for att generaliseras i relation till en
specifik teoretisk debatt (Davies, 2008, s. 91). Har anvinds intervjuerna i linje med det sistndmnda
forhéllningssattet. Genom att undersoka omsorg i elevrelationer ar min forhoppning att bidra till
forstaelsen av de komplexa samspel som forsiggar i klassrummet och visa hur den moralfilosofiska
debatten rorande partiskhet har praktisk relevans i skolan. Artikeln ska ldsas som en hybridtext
mellan filosofi och kvalitativ empiri och drivs av f6ljande forskningsfrigor:

e Pi vilket sitt kan omsorg begreppsliggoras for att visa hur den kan uttryckas inom
omsorgsrelationen och hur den relaterar till andra?

e  Pavilket sitt relaterar vanskapsrelationer till omsorg i barnens berittelser?

e  Hur kan debatten om partiskhet bidra till en djupare och mer komplex forstéelse for elevers

vanskapsrelationer i en skolmiljo?

Nedan foljer en redogoérelse av studiens teoretiska utgangspunkt, omsorgsetiken och det
moralfilosofiska begreppet partiskhet. Inledningsvis kan det dock vara viktigt att poingtera att
omsorg inte forstas som en handling eller egenskap inom omsorgsetiken. Niar omsorg beskrivs i
denna artikel skiljer det sig saledes fran exempelvis dygdetik och kristen tradition, i vilka omsorg
beskrivs som ett karaktdrsdrag eller som ett uppenbarat och gemensamt ideal (Hauerwas, & Pinches,
1997; Herdt, 2012; Slote, 2007; Wilimon & Hauerwas, 2021). Omsorgsetiken utgar i stillet fran

relationen mellan omsorgsgivare och omsorgstagare (Noddings, 2013).
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Omsorgsetik och omsorgsrelationen

Moralfilosofen Nel Noddings (2013a) beskriver omsorg som en samskapande process mellan en
omsorgsgivare och en omsorgstagare (s. 18). I denna artikel bendmner jag relationen som den
primdra omsorgsrelationen. Omsorg uppstdr ndr (1) omsorgsgivaren ar mottaglig for
omsorgstagarens kanslor i en viss situation och (2) handlar utifrin hennes basta. Nar
omsorgstagaren sedan (3) bekréftar handlingen blir omsorgen fullstindig. Darf6r ar omsorg enligt
Noddings inte en typ av handling eller kinsla, utan en relationell process mellan omsorgsgivare och
omsorgstagare. Vad som avgor om nagot dr omsorg eller inte, bedoms utifrén relationen och den
situation omsorgsgivare och omsorgstagare befinner sig i (Noddings, 2013a, s. 16). En handling som
uppfattas som omsorgsfull inom en relation vid ett specifikt tillfille, behover inte nddvandigtvis gora
det i ett annat sammanhang eller inom en annan relation. Ség till exempel att ndgon visar sin vin
omsorg genom att friga hur denna mar efter forlusten av en ndrstdende. Det kommer att ha
betydelse for hur handlingen tolkas om de tva sitter i en soffa i ett vilbekant vardagsrum eller
befinner sig i ett rum fullt av nyfikna frimlingar. P4 samma sitt spelar det roll hur relationen mellan

de tva vannerna ser ut sedan tidigare.

Inom omsorgsetiken ér siledes den omsorgsfulla relationen normerande f6r hur manniskor bor
handla (Friedman, 1991; Randall, 2019, s. 7). Vad som &r ritt och oratt synliggors i faktiska moten
mellan méanniskor. Moraliskt ansvar avgors darfor av de relationer som en ménniska befinner sig i.
Noddings (2013a) illustrerar detta genom metaforen av koncentriska cirklar och kedjor (s. 46). I en
manniskas ndrmsta cirklar befinner sig de som far omsorg dirfor att de &r alskade, ofta familj eller
néra vinner. Langre ut finns de som personen i mitten haller av och allteftersom cirklarna ror sig
utét aterfinns de som dnnu ér fraimlingar. Mellan cirklarna forenas ménniskor genom formella och
personliga kedjor. Nagon ar en annans basta vén, eller larare till en tredjes barn (Noddings, 2013a,
s. 46-47). Avstandet mellan manniskorna i ett sddant relationellt natverk bestimmer det moraliska
ansvarets vidstrackthet. Fér de personer som befinner sig allra narmast 4r ansvaret ocksd storst.
Avgorande for etiska gransdragningar och krav dr alltsa (1) vilken relation eller férutsittning for
relation som finns mellan tvd ménniskor men ocksa, (2) vilken forutsattning det finns f6r en sddan
relation att utvecklas (Noddings, 2013a, s. 86). P4 detta satt motiverar Noddings att omsorg kan och

bor utforas partiskt.

Omsorgsrelationen som en partisk relation

Att omsorg dr partisk innebér att ménniskors skyldigheter gentemot varandra varierar beroende pé
vilken relation de befinner sig i. Ansvaret for den néra vinnen ar storre an det for en framling. Darfor
kan moraliska fragor inte besvaras genom generella principer, efterstravansvirda karaktirsdrag eller
handlandets konsekvenser (Noddings, 2013a, s. 24, 27). Sadana aspekter kan vara av betydelse for
moraliska beslut, men utifran ett omsorgsetiskt perspektiv uppstar moral alltid i det konkreta moétet
mellan ménniskor (Noddings, 2013a, s. 36). En konsekvens av en handling kan exempelvis vara en
aspekt som omsorgsgivaren behover ta hinsyn till, men olika situationer och relationer kan i sin tur
krava mer eller mindre fokus pa just konsekvenserna av ett handlande. Konsekvenserna ar saledes
inte ointressanta men kan inte enskilt avgéra hur omsorgsgivaren ska handla. Pa samma sitt kan
man ténka sig att vissa typer av handlingar frimjar omsorgsfulla relationer, men eftersom samma
handling inte kommer att uppfattas pa samma sitt av alla ménniskor, vid samtliga tillfillen, maste
aven dessa bedomas utifrdn den specifika situationen och relationen som omsorgstagaren och

omsorgsgivaren har med varandra. Av just den anledningen star den moraliska motivationen i
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forgrunden for ett omsorgsetiskt forhallningssatt. Motivationen for att handla ar alltid
utgingspunkten for den relationella omsorgsprocessen eller som Noddings (2013a) uttrycker det:
“what I will do is subordinate to my commitment of doing something” (s. 36). Hur néra relationen
ar till andra i vdr omgivning paverkar sedermera motivationen for att ge eller ta emot omsorg. Det

innebdr att det finns en generell tendens att vara partisk som omsorgsgivare eller omsorgstagare.

Omsorgsetiken skiljer sig pa detta sitt fran bade deontologi och konsekventialism som traditionellt
framhaller opartiskhet som en viktig grundprincip vid etiska beddmningar (Baier, 1954; Godwin,
2001, s. 82). Men aven inom dessa etiska teoribildningar diskuteras hur olika former av partiskhet
skulle kunna motiveras (Nagel, 1986, s. 173; Hare, 1981, s. 135-137). Att det till exempel verkar
orimligt att en ménniska skulle prioritera en avlagsen framling framfor ett eget barn, dr en intuitiv
uppfattning som ofta ligger till grund for debatten rérande partiskhet (se tex Brighouse & Swift,
2009; O’Brien, 2022) Att prioritera det egna barnet &dr sd pass sjalvklart att det i praktiken inte
uppfattas som ett moraliskt évervigande. Aven om partiskhet motiveras utifrn olika typer av
argumentation och tillskrivs skilda betydelser, verkar det saledes svart att fullstindigt avfirda att
moraliskt handlande under vissa omstindigheter kan eller bor baseras pa partiska

stallningstaganden.

Att dessa moralfilosofiska antaganden ofta utgatt fran intuitiva uppfattningar om moralisk praktik
gor det inte mindre intressant i relation till nutida moralpsykologisk forskning. Genom empirisk
forskning har man visat vilken betydelse partiska relationer har for vara moraliska omdémen (Clark
& Boothby, 2013; Clark, Earp & Crockett, 2019; Earp, et.al., 2021). Konflikten rorande partiskhet
handlar siledes inte frimst om huruvida det kan sdgas ha moralisk relevans, utan snarare om vilken
form av partiskhet som gér att rattfirdiga (Kuhse, Singer & Rickard, 1998; Samuelsson, 2010). I detta
avseende utmairker sig omsorgsetiken dér partiska relationer dr normerande for moraliskt
handlande (Randall, 2019). Med detta inte sagt att omsorgsetiker framhaller all form av partiskhet
som god sé linge den riktas till en nérstdende. Aven partiska omsorgshandlingar maste utféras av
omsorgsgivare som dr mottagliga fér omsorgstagares behov, som i sin tur bekriftar omsorgen. Det
man ddremot menar 4r att det langtgaende ansvar som omsorgsrelationer kriver ocksi forutsatter
ndgon form av begransning (Noddings, 2013a, s. 86). Ingen minniska kan leva i etablerade
omsorgsrelationer med hela sin omvirld. Nér det moraliska ansvaret pa detta sitt bedoms utifran

relationen blir partiskhet en viktig forutsattning att diskutera (Noddings, 2013a, s. 18).

Partiskhet inom vénskapsrelationer ar sarskilt intressanta i en utbildningskontext. I den svenska
laroplanen finns sociala mal for eleverna sasom formagan till inlevelse, respekt och empati f6r andra.
Vidare beskrivs skolan som en social gemenskap dér eleverna ska kdnna sig trygga (Lgr22). For att
uppnd sadana mél 4r omsorg i elevernas vinskapsrelationer angelaget att diskutera. Darfor ar det
betydelsefullt att utforska hur omsorg tar sig uttryck mellan eleverna, men ocksé hur den samskapas
med de utanfor den primara omsorgsrelationen. Att utveckla det omsorgsetiska ramverket for att
tydligare beskriva denna relationella komplexitet, har saledes betydelse for skolpraktik sdval som
skolrelaterad forskning. For att bidra till ett teoretiskt ramverk som tar sin utgangspunkt i den
konkreta relationen ar det av vikt att det faktiska barnets berittelse tillskrivs sarskild betydelse. Med
detta som grundval samtalade jag med elever i arskurs sex om deras erfarenheter av att ge och fa
omsorg. Deras berittelser ligger sedan till grund for en analys och teoretisering av partiska

omsorgsrelationer mellan elever.
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Omsorgsetik i svensk utbildningsvetenskap

Noddings eget arbete har i stor utstrackning handlat om hur skolan kan gynnas av ett omsorgsetiskt
forhallningssatt (se t.ex. Noddings, 2003; Noddings, 2013b) och hennes forskning har 4ven
inspirerat andra att fortsitta en sddan normativ diskussion (Slote, 2013; Smit & Scherman, 2016). I
en svensk och utbildningsvetenskaplig kontext har ett omsorgsetiskt ramverk anvénts i begransad
utstrackning, bland annat i begreppsredogorelser f6r omsorg (Josefson, 2018) och mer redogérande
texter med syfte att forklara och kritiskt granska det omsorgsetiska ramverket (Colnerud, 2006;
Stone, 2006). Hanna Sjogren 4r en av de som i utbildningsvetenskaplig kontext anvdnt Noddings
som grund for ett mer analytiskt arbete. Hon diskuterar foraldrars mojlighet att anvdnda
omsorgsetiken for att hantera spanningen mellan det bésta fér mitt barn och det basta for andras i
relation till skolvalet. Utifran begreppen etisk och naturlig omsorg visar hon hur man fran ett
omsorgsetiskt perspektiv kan argumentera for det bésta for allas barn (Sjogren, 2021). Aven Sara
Irisdotter Aldenmyr anvdnder Noddings som analysverktyg i utbildningsvetenskaplig forskning,
men i motsats till Sjégren utifran ett empiriskt material ddr hon intervjuat lirare som undervisar i
livskunskap. I en kritisk analys anvinds Noddings for att nyansera forstaelsen av "happiness” i en
utbildningskontext, samt problematisera forstdelsen av sjilvkdnsla som mal for undervisningen
(Irisdotter Aldenmyr, 2012).

Ulrika Bergmark (2009) utgér fran Noddings och ndrhetsetikern Emmanuel Lévinas i sin avhandling
Building an Ethical Learning Community in Schools. Bergmark analyserar ldrares och elevers
upplevelser av etiska situationer och genomf6r dven aktionsforskning med praktiserande lérare.
Genom Lévinas och Noddings analyseras skolan som en plats for situerad etik. Bergmark har senare
tillsammans med andra resonerat om omsorgsetiken som vigledande princip vid aktionsforskning
(Bergmark, et.al., 2021). Till sist har Solveig Hagglund (2006) skrivit mer kritiskt nar hon granskat
Noddings texter utifran barnsyn. Hon menar att barnet i Noddings arbeten osynliggors, att

relationen till den vuxne baseras pa beroende samt att barnet forstds som ofullstandigt.

Dessa studier har visat pa en allmén relevans for omsorgsetik inom skolan, samt dess fortjanster och
brister som teoretiskt ramverk i analysen av vissa typer av relationer i en utbildningskontext. I denna
artikel anvinder jag i likhet med Irisdotter (2012) och Bergmark (2021) omsorgsetiken for att
analysera ett empiriskt material men har d4ven som ambition att utveckla det teoretiska ramverket i

sig. Pa detta satt skiljer sig arbetet mot tidigare svensk forskning med omsorgsetisk utgangspunkt.

METOD

I studier med barn krdvs sdrskild hdnsyn till etiska 6verviganden. Barnet riskerar i hogre
utstrackning dn den vuxne forskningsdeltagaren att forsattas i situationer ddr nog hinsyn inte tas
till den personliga integriteten (Quennerstedst, et.al., 2014). Medvetenheten om sadan risk kan dock
leda till att barns roster blir underrepresenterade i forskningen, ett problem inte minst vad giller
skolrelaterad forskning. Pa detta sétt utgor forskning med barn en spanning mellan exploatering och
exkludering (Alderson & Morrow, 2011, s. 4). For att genomfora denna studie har det varit centralt
att barnens egna berittelser star i forgrunden. Deras erfarenheter har varit en forutsattning for att
kunna arbeta konstruktivt med det teoretiska ramverket. Det dr darfor viktigt att framhalla att
barnens deltagande stricker sig langre 4n att vara en representation som fortjanar uppmarksamhet.
Det ir aven dessa berittelser som i vaxelverkan forklarar och utvecklar teorin. Under arbetet har jag

forsokt visa barnen och deras berittelser respekt. En del i detta dr att folja vetenskapsridets
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forskningsetiska principer med avseende pé information, samtycke, konfidentialitet och nyttjande
(Hermerén, et.al., 2011). Studien &r dven godkidnd av svenska Etikprovningsmyndigheten (2019-
01603).

Barnens omsorgsberittelser utgor siledes grunden for denna studie. Genom berittelser
kontextualiseras olika positioner och fenomen vilket har betydelse for manniskors sjalvforstaelse
(Phoenix, 2004). Berittelserna samlades in under tolv enskilda och semistrukturerade intervjuer
med barn i arskurs sex. Mellanstadiedldern 4r en period ndr barn utvecklar sina sociala férmagor,
provar olika gruppkonstellationer och roller samt internaliserar sociala normer (De Goede, Branje
& Meeus, 2009). Nar relationerna okar i komplexitet blir &ven mobbing och ofrivillig ensamhet
vanligare. Darfor dr mellanstadiealdern sirskilt intressant for att nd insikter om hur skola och
samhille kan st6tta barns positiva vinskapsrelationer i en tid som kidnnetecknas av betydelsefulla

relationella erfarenheter.

Barnen som deltog gick i fyra klasser pé tvé skolor. D4 eleverna lamnade lektionstid for att delta i
studien begrinsades dessa till maximalt 30 minuter per intervju. Innan intervjuerna genomférdes
limnades information muntligt till klasserna av mig eller undervisande klassldrare. Eleverna fick
sedan med sig skriftlig information och samtyckesblankett for forskningsdeltagande till sina hem.
De som ville delta aterkom med sin egen och vardnadshavares underskrifter. Alla elever som fatt
tillstand och anmalt intresse intervjuades sedan. Inget urval genomférdes baserat pa exempelvis kon
eller bakgrund. I studien deltog nio flickor och tre pojkar. Vid intervjutillfillena anvéndes ett enskilt
rum pé skolan dir samtalen kunde genomforas ostort. Begreppet omsorg kan upplevas langt ifran
vardagligt tal och barnens sprékbruk, darfér anvinde jag mig av uttrycket att bry sig om”.
Intervjuerna med eleverna strukturerades utifrdn en intervjuguide som bestod av tre teman: (1)
personlig bakgrund, (2) erfarenheter av omsorg och, (3) skolan som omsorgsplats. Tema tva var det
mest omfattande. Under detta tema fragade jag barnen om exempel pa ndr nagon visat att den brytt
sig om dem men &ven da de visat att de bryr sig om nigon annan. Utifran barnens berittelser stélldes
sedan foljdfragor som “vad hiande d&?”, “hur kindes det” “och varfor tror du att NN gjorde sa?”.
Intervjuerna spelades in med diktafon och lagras pa Umea universitets servrar i enlighet med

universitetets dokumenthanteringsplan.

Samtliga intervjuer transkriberades, vid detta tillfille gavs alla elever fingerade namn. For att 6ka
lasvanligheten togs upprepningar, kortare foljdfrégor och dialektala uttryck bort vid bearbetningen
av materialet. Transkriberingarna kodades och kategoriserades dérefter utifrin meningsinnehall.

Analysen har sedan genomforts i tre steg.

I ett forsta steg markerades de beskrivningar av omsorg som barnen berdttade om. Eftersom
datainsamlingen redan utgétt frin omsorgserfarenheter var detta den storre delen av materialet. I
ett andra steg ldstes materialet utifrin begreppen omsorgsgivare och omsorgstagare vilka
tillsammans utgdr den primara omsorgsrelationen. Dérefter konstruerades analysbegreppen inre
omsorg och yttre omsorg. Inre omsorg avser de omsorgserfarenheter som berérde en omsorgstagare
och en omsorgsgivare, alltsd inom den priméra omsorgsrelationen. Yttre omsorg de erfarenheter
som pa nagot sitt inkluderade fler personer. Inom varje begreppskategori har jag sedan analyserat
hur de partiska vinskapsrelationerna relaterar till barnens forstaelse av omsorg. Analysen ligger till

grund for en avslutande diskussion om partiskhet utifran omsorgsetik och skolpraktik.
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RESULTAT

Barnens berittelser om omsorg kan utifrdn omsorgsrollerna inrymmas i tva kategorier. I det forsta
fallet uttrycks omsorg inom den priméara omsorgsrelationen. I dessa berittelser beskriver barnen hur
omsorg ges av en omsorgsgivare till en omsorgstagare. Hur deras relation ser ut péaverkar
forutsittningarna for och foljderna av omsorg. Kategorin kommer nedan att beskrivas som inre
omsorg och syftar dd pa inre som inom omsorgsrelationen. I det andra fallet inkluderar
omsorgsberdttelserna dven personer utanfér den priméra omsorgsrelationen. Det ér saledes fler
inblandade 4n enbart omsorggivare och omsorgstagare. Denna kategori kommer jag f6ljaktligen att
bendmna som yttre omsorg. Véanskapsrelationerna mellan barnen relaterar i dessa berattelser till
social inklusion och st6d i konflikter. Genom att beskriva inre och yttre omsorg analyserar jag
omsorgsberdttelserna for att visa hur partiska relationer paverkar forstaelsen av och uttrycken for

omsorg, nagot jag sedan kommer att diskutera utifran en skolkontext.

Inre omsorg

Barnen beskriver under intervjuerna att relationen mellan omsorgstagare och omsorgsgivare har
betydelse for upplevelsen av omsorg. Den inre omsorgen uttrycks inom den primira
omsorgsrelationen, hur relationen ser ut paverkar barnens forstaelse av omsorg'. Relationen &r
betydande fér hur inre omsorg (1) motiveras, (2) forstds och (3) genererar 6msesidighet och
kontinuitet. Vanskapen mellan barnen har betydelse for sjilva definitionen av omsorg. Tvé
handlingar som i allt vésentligt liknar varandra, men utfors av personer som barnen har olika
relationer till, kan leda till vitt skilda tolkningar och rektioner. Vanskap beskrivs dven som grund for
att omsorgsgivaren ska kunna forstad det omsorgstagaren kianner och genererar 6msesidighet och
kontinuitet i relationen mellan barnen. Nedan féljer en beskrivning av de tre aspekterna av inre

omsorg som pa olika satt relaterar till barnens partiska vénskapsrelationer.

Utifrén vénskapsrelationen tolkas handlingar som motiverade av omsorg eller inte. Om en nira vin
“visar att den bryr sig” forstas det som genuin omsorg. Om det 4r en person som stér langre ifrdn
barnet kan handlandet i stallet upplevas som problematiskt. Hur omsorgstagaren forstar motivet for
omsorgen har dven inverkan pa dennes kinsloliv. I de fall omsorg ges av en vin beskriver barnen att
det kdnns bra. Da omsorg ges av nagon som barnen inte star lika nira tolkas handlingen ocksé
annorlunda vilket leder till andra kédnsloupplevelser. Klara berdttar om detta nar hon svarar pa
foljdfragan hur det kdnns nar nagon visar att den bryr sig.

Det beror pd vem det 4r. Om det &r tva av mina bra vanner eller nagon bra lirare. Men
om det dr ndgon annan sa tanker jag mer att det ar deras jobb eller att de vill komma
in, for pa den hir skolan ar det valdigt mycket s att man vill vara med i dramat, for

att da kan man skippa lektioner och bli frégad, s& man vill vara med i dramat (Klara).

Nar Klara sager ’komma in” menar hon komma in frén skolgérden under rast. Det hon beskriver ar
vidare en misstinksamhet mot omsorgsgivarens motiv. Beroende péa relationen mellan
omsorgstagare och omsorgsgivare tolkas handlingen som genuin eller inte. I barnens berittelser
aterkom de ofta pé detta sitt till relationen som férutsittning for genuina omsorgsmotiv. Henrik
berittar att han sallan brukar vilja prata med nagon nér han dr ledsen, med undantag fran en sérskild
kompis darfor att ”vi har kint varandra sen vi var jittesma och vi har alltid varit ganska nira

varandra och s, da kdnns det battre fér mig att berétta for henne &n f6r nagon annan”. Det ar fran
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“person till person” séger Lilly &terkommande som svar pa mina fragor och nir jag fragar vad det

innebdar svarar hon att:

Nej men alltsa, det beror ju hur nédra man 4r personen ocksa. Om det 4r min bésta vian
som kommer och sitter sig, och sdger nagot sant dar. Da blir det som, da kan jag dnda
borja tinka pa annat. Men om det bara dr nagon som man ér lite kompis med da gar

det inte, for den forstar ju inte, for jag har ju inte sagt hur jag egentligen kinner (Lilly).

En néra relation mellan eleverna ar enligt Lilly och de andra barnen en grundférutsittning for att de
ska kunna férstd varandras kdnslor och upplevelser. Liv beskriver att hon och hennes nira vin har
“varit vanner sa lange” att hon har ldrt sig att ”lasa av” henne, och Alma beskriver pé ett liknande
sitt att hon kan forsta hur hennes vinner kdnner. Hon marker nar ”de pratar annorlunda, de gor
vildigt mycket annorlunda beroende pé& hur de kdnner sig”. Vanskapsrelationen ar darfor av vikt for
att kunna uppmirksamma kénslor och behov for att senare kunna handla omsorgsfullt. Maja
beskriver att det “liksom inte [gar] att hjilpa [nagon] om man inte forstar” hur den fungerar. Pontus
ger uttryck for nagot liknande nir han sager att om man inte kinner en person “forstar man val inte
hur den 4r” och da ”blir det svart”. Pa s sitt dr vinskapen betydande for att den inre omsorgen ska
kunna fungera. Om barnen inte kdnner varandra beskriver de att det dr svart att forstd hur den andra

kénner och da blir det dven svart att hjélpa.

Barnen berittar generellt om omsorg utifran negativa kinslotillstdnd hos omsorgstagaren (Norgren
Hansson, 2022). I dessa sarbara tillstand ér forstaelse en trygghetsfaktor for barnet som exempelvis
ar ledsen eller arg. Vera beskriver detta uttryckligen da hon berattar att hon girna vill vara sjalv om
négot har hant och att hon “hellre pratar ut med en dn med tio”. Nar jag fragar henne vem den
personen dr, den man vill prata ut med, svarar hon att det ar "min kompis som jag brukar vara med
mycket”. Hon menar att det kan "bli fe]” om hon pratar med nagon i affekt. Hon sédger sd hir om

varfor och hur det relaterar till vem som fragar:

Om jag redan dr upprord och s gar jag till nagon annan, da dr det latt att det blir brak
eller att man missforstar. For att just da 4r man arg eller ledsen, da kan man latt bli
missforstddd (...) Ar det nagon jittendra person sa vet ju den hur jag r. Sa det ar
littare att prata med den direkt. Nar det 4r nagon jag kanske inte kdnner lika bra, d&
kanske det dr béttre att lata det vara for att det inte ska bli fel, for att de inte riktigt vet
hur jag ar (Vera).

Vera beskriver att ett negativt kdnsloldge innebér en form av social risk eftersom hon da kan siga
eller gora saker i affekt. Den ndra relationen fungerar i dessa ligen som en forstaelsegarant for
omsorgstagaren. Om en nira vin hjélper sa kan denna ocksa forsta att det dr speciella
omstandigheter som gor att omsorgstagaren kanske inte ar sitt allra bésta jag. Att omsorg gors inom
den néra relationen har saledes betydelse fér hur motivet bakom handlingen tolkas, men ocksa for

forstdelsen av omsorgstagarens kinsloliv.

En sista aspekt av den inre omsorgen ar dmsesidighet och kontinuitet. Omsesidighet och kontinuitet
i vanskapsrelationen 4r i barnens berdttelser svara att separera och beskrivs dérfor tillsammans. Det
finns i berattelserna ett antagande om att den som hjalper sin van ocksa kommer att fa hjilp och att
Omsesidigheten ar en del i en kontinuerlig relation. Omsorgen starker saledes relationen och
omsesidigheten mellan barnen. Liv beridttar om ett annat barn som hon lirt kinna pé spanskan. I

borjan av terminen glomde Liv sin penna upprepade ganger och fick lana av sin bankkompis, dnda
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tills hon sjalv kom ihég, och da kunde ldna ut sin penna. Hon beskriver hur detta utvecklas nar hon

sager:

I fall hon glommer sin penna, da kan jag hjalpa henne och hon kan hjédlpa mig och da
sa hjalper vi ju bada varandra. I fall hon har svart for nagot i spanskan eller jag har
svart med nagot i spanskan, da kan vi férklara fér varandra, och vi kan liksom ”dar sa
gor man sahdr”. Ifall hon har svart med négot och sa hjilper jag henne med det. Om
har jag svart med ndgot annat sa kan jag fraga henne om det och sa kan hon hjilpa

mig (Liv).

Genom att gora bra s kommer man alltsa att fa hjalp nir man sjalv behover det. Pa sa sitt uppstar
Omsesidighet och kontinuitet i relationen mellan omsorgsgivaren och omsorgstagaren. Nér jag
fragar Henrik om han har nigot exempel pé néir nagon visat att den bryr sig om honom, svarar han
att det 4r ménga personer som gor det. Det 4r "ménga som fragar” i de fall han inte mar bra. Henrik
avslutar med att forklara varfor nédr han siger:

...véldigt manga bryr sig 4&nda om mig for att jag bryr mig om andra, om de gor illa

sig eller sa, sa da dr de snilla tillbaka for att jag ar sndll mot dem. (Henrik)

Omsesidighet forutsitter alltsa en historia och kontinuitet i relationen. Néar Henrik bryr sig om andra
visar de honom omsorg tillbaka. Nilla berittar for mig att en relation kan bérja med att man pratar,
uppticker liknande intressen “och med tiden blir det ju vinskap”. Inom relationen skapas
forvintningar pa framtida handlande som ger barnen trygghet. Melvin beskriver att hans kompis
bryr sig om honom eftersom han “kanske tycker att jag 4r snéll och s, en bra vin helt enkelt.”.
Denna relationella kontinuitet beskriver &ven Pontus som séger att om man bryr sig om sina vdnner

ska man "gora sa att de kinner sig trygga”. Nar jag fragar hur man gor det sédger han att:

Man ska vil vara med dem, man kan ju inte bara vara med dem en géng i veckan typ,
for da blir det ju som att man inte d4r med varandra, man kanske dr med varandra

nagra ganger i veckan (Pontus).

Med omsorgsrelationen kommer dérfor sarskilda krav pa kontinuitet och 6msesidighet. Ndgot som
genererar trygghet da barnen vet att de kan f& hjélp om de behover det. Att det 4r som Tilda séger
”om man har kompisar s& har man ju ndgot att gora, och om det 4r nagonting som ar jobbigt s& har
man nigon att prata med.” Véanskapsrelationen gor att barnen i forhand kan veta att de kommer att
fa stod om de behover det. Den priméra omsorgsrelationen stirks séledes av dmsesidigt handlande

och en gemensam historia.

Men kraven pa Omsesidighet kan dven innebdra social risk om man inte lyckas leva upp till
vannernas forviantningar. Vera beskriver att hon ibland tycker att det ar svart att visa sina vianner
uppskattning och att hon darfér viljer att skriva till dem efter skolan for att uppritthalla sina
vanskapsrelationer. Nér jag ber henne berdtta mer om det siger hon:

Jag tycker det dr viktigt. For om man vill ha kvar sina vdnner méste man ocksa visa att
man bryr sig och sadér. For det dr latt om man bara tar allt som att det ar sjélvklart,
da kanske andra inte tycker att det... eller tycker att man inte bryr sig, om det blir

nagon situation (Vera)
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I den nira relationen finns det alltsa en storre risk att misslyckas vilket kan leda till att man inte
langre har tillgang till den omsorg som vanskapsrelationen tidigare inneburit. Anja berédttar att hon

inte vill kinna sig som en dalig kompis. Jag fragar henne hur det kidnns dd och hon svarar:

Man blir typ lite besviken pa sig sjalv for att, man vill ju att som jag behandlar dem,
mina kompisar till exempel, da vill ju jag att de ska gora samma sak mot mig. Da ar
det klart att, om jag rakar gora ndgot dumt mot den, dé kinns det som, man blir typ
ledsen pa sig sjilv och dd kdnns det som att de kommer géra samma sak bara for att

jag rakade gora det (Anja).

Anja fortsatter att beskriva en annan sida av 6msesidighet nir kompisar kan "hamnas” {for att "visa
hur det kdnns”. Sddana brak menar hon leder till viss forstaelse for varandra men mest uppfattar jag
att det utgor en stress for henne och hennes vianner. Att inte vara en tillrackligt bra vin kan gora att
nagon annan blir arg, ledsen eller besviken. Nér detta sker i relation till flera personer blir ridslan
for att hamna utanfor gruppen pataglig, nagot jag aterkommer till under nastkommande rubrik.

Yttre omsorg

Under intervjuerna berdttar barnen ocksd om omsorgserfarenheter som relaterar till fler personer
an omsorgsgivare och omsorgstagare. Dessa berittelser dr kategoriserade som yttre omsorg och
inkluderar personer utanfér den primara omsorgsrelationen. Berittelserna handlar om barn i
konflikt och att stallas inom eller utanfér en grupp. Nar stdd i konflikter beskrivs som exempel pa
omsorg berittar barnen om vanner som star pa deras sida. Social inklusion gors i barnens
omsorgsberittelser genom att stirka eller etablera vanskapsrelationer. Yttre omsorg beskrivs saledes
som (1) social inklusion och (2) stéd i konflikt. Den andra kategorin relaterar till den férsta men
innefattar endast de berittelser som beskriver brak mellan eleverna. I dessa konflikter manifesteras
i vissa fall grupptillhorigheter vilket gor att kategorin dven kan tolkas som en specifik form av social
inklusion. Har vill jag d&ven ndmna att det fanns vissa skillnader med avseende pa kon da endast
pojkar med ett undantag omndmndes i relation till eller berittade om fysiskt vald i konflikter.
Flickorna berittade i stéllet i hogre utstrackning om sociala konflikter utan véld. Syftet med denna
studie dr dock inte att analysera konsbaserade skillnader och jag kommer dérfor inte att diskutera

detta vidare, dven om det ér av vikt att patala.

Social inklusion beskrevs alltsa av barnen som ett exempel pad omsorg. I omsorgsrelationerna ger
barnen varandra skydd fran ensamhet. Att veta att man har nagon att vara med eller att fraga en
ensam van om den vill vara med dr exempel pa omsorg som barnen berdttar om. Henrik beskriver
en situation nir han visat att han brytt sig. Tva tjejer var ledsna pé rasten, han frégade hur det var
med dem, vad som hade hént. Senare fick han veta att de egentligen inte var ledsna, de ville veta vilka

som faktiskt brydde sig om dem. Han berittar sa hér:

Det var en gang, det var inte sa linge sedan, jag tror att det var i veckan eller forra
veckan. D4 var det nagra i fyran och femman, de ldtsades vara ledsna och sa, for att se
vilka som brydde sig om dem. De hade gjort sd en hel rast och det var bara jag som
hade fragat om det var nagonting. Alla andra hade bara gatt forbi och inte brytt sig,
det var fyra stycken tror jag. Sen gjorde de sa hér, att om folk fragade "varfoér ar ni
ledsna?” sager de ingenting och dd brukar de andra bara ga. Men jag brydde mig och
dé berittade de for mig, och da sade de att jag var den enda som hade brytt mig
(Henrik).
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Genom att forsitta sig i en behovssituation testade flickorna sina omsorgsrelationer och skiljde ut
Henrik frén de andra barnen. Det var endast han som hade visat att han brydde sig om dem. Han
berittade for mig att han trodde att de gjorde det for att “vissa kénde sig ensamma och skulle kolla
vilka som brydde sig om dem” och for att "de inte hade ndgonting att gora pa rasten”. Genom att
Henrik skiljer ut sig frin méngden ndr flickorna kidnner sig ensamma stirker han sin
omsorgsrelation till dem. Forstaelsen av Henrik som omsorgsgivare gors genom att relatera honom

till de som inte bryr sig, de som existerar utanfor den priméara omsorgsrelationen.

Tilda berittar att en pojke i hennes klass som hon vanligtvis inte brukar vara med, fragar om hon
vill vara med honom nér hennes kompisar 4r sjuka och hon riskerar att bli ensam, "fast han vill vara
med nagra andra, nér han ser att jag 4r ensam, dé dr han med mig” sédger hon. Hon beskriver att
detta ér for att de dr slikt med varandra men att det med tiden dven blivit vinskap emellan dem och
att han numera gor det ddrfor att "han tycker om henne som kompis”. Genom att vélja Tilda framfor
de andra visar klasskompisen att han bryr sig om henne och allt eftersom uppstar dven vanskap
mellan dem. Pa sa sitt kan den yttre omsorgen beskrivas som social inklusion, nagot som &ven blir

tydligt i samtalet med Anja.

For Anja handlar omsorg framfor allt om att fi vara med, om att inte bli ensam och hur vanner
antingen inkluderar eller exkluderar varandra. Hon kédnner att de andra bryr sig om henne om de
fragar hur det 4r nédr hon ar ledsen eller om hon vill vara med dem. I relation till hur hon (som jag
citerar ovan) beskriver émsesidighet menar hon ocksa att kompisar ibland utesluter varandra ur

gemenskapen for att visa hur ensamhet kdnns. Hon berittar s hiar om varfor:

Jag vet faktiskt inte. Man kanske vill ge sin hdimnd, fast man vill inte vara taskig, man
vill ju dnda att de ska typ kdnna hur man kénner sjilv. Att typ, ja men om nagon
limnar en ofta utanfor, da kanske man vill gora tillbaka bara ndgon gang, typ en gang
bara, for att den ska veta hur det kinns om den aldrig har varit det. For att den kanske

kan forsta att man inte ska limna nagon utanfér (Anja).

Omsorg kan séledes relatera till social bestraffning om barnen upplever att kompisen inte agerar ritt
i forhallande till vinskapsrelationen. Déirfér 4r omsorg i barnens berittelser d4ven grund for att bli
vald eller bortvald. Klara siger att omsorg kan vara nar man ”ska bli vald i fotbollen, att ndgon viljer
en forst aven fast man vet att man inte dr proffs”. D4 kdnner hon att personen som viljer bryr sig
om henne. Valet dr baserat pa relationen till Klara och inte hennes formaga att spela fotboll.
Omsorgen stricker sig utanfoér den faktiska situationen och far betydelse dven nér den forflyttas

bortom fotbollsplanens verklighet.

Tilda och Henrik beskriver bada relationer som far legitimitet som omsorgsrelationer genom en
tredje person. Tilda sdger att hennes lillasysters vinner ocksa bryr sig om henne, och Henrik
beskriver att hans treménnings kompis bryr sig om honom. Nar jag fragar vem hon 4r svarar han:

Hon heter Emma och de brukar vara med varandra. Eftersom de d4r med varandra och
min tremédnning bryr sig om mig, blir det som att hon ocksa bryr sig om mig mer dn

andra for att ja, hon ar oftast med (Henrik).

Genom att std samma person nira i de relationella nitverken formas en omsorgsrelation dven mellan
Emma och Henrik. Att vara nagons ndra vin kan darfor generera en kénsla av narhet mellan tvé

personer som i 6vrigt star lingre ifrdn varandra. Pa detta sitt sker social inklusion genom att ha
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gemensamma védnskapsrelationer med en tredje part. Social inklusion relaterar &ven till
grupptillhérighet och de berittelser som handlar om stdd i konflikter mellan barnen. Pontus berédttar
att han brydde sig om nagon genom att overtyga en klasskompis att “byta ging” eftersom han inte
tyckte att de andra behandlade klasskompisen schysst.

Jag minns inte nér det var. Men nidgon ging nir jag gick i typ tvaan. Nej, trean, fyran
ndgon ging dar. Da var det en som gick har. Han var ganska dum och s4, fast han ér
jattesndll nu. Men dé var han ganska dum och han hade sitt gidng. Sa da, en som heter
Mans. Jag och han har gatt pda samma dagis jattelinge. Han blev ibland kallad kort,
och da sa jag, "varfor dr du med det dir gianget? Du blir ju bara kallad s&”. Det var val

lite grupptryck ocksa i det génget (Pontus).

Nir jag fragar vad som hande sedan beréttar Pontus att Mans slutade vara med dem och att “om de
korde fotboll, i stillet for att vara pa deras lag som han brukade, sa var han pa vart lag”. Pontus
upplever alltsa att han ger Mans omsorg nar han erbjuder honom en annan grupptillhérighet som
ytterst manifesterar sig i valet av fotbollslag. Jag fragar hur det kiindes och han svarar att “det kindes
vl bra, jag var inte direkt ridd for honom”. I omsorgen finns den andra pojken néirvarande. Kinslan
relaterar till att gora bra for Mans men éven till den person som Pontus inte dr radd for. Pa detta satt
beskriver berittelsen omsorg som social inklusion men ocksd som stod i konflikt. Genom att lata
Mans vara pa deras lag ger Pontus honom ett nytt socialt ssmmanhang och stéttar pa sa sitt vinnen
i konflikt.

Melvin berittar ocksd om ett brak mellan honom och en kille i femman. Bréket ér enligt Melvin ett
exempel pa nar nagon visat att den brytt sig om honom. Melvin sédger att ”da stod mina kompisar pa
min sida och hjilpte mig, inte pa hans sida. Men han hade kompisar pa sin sida, sa da var det som
mig mot honom”. Nir jag fragar pa vilket satt hans kompisar visar att de &r pa hans sida beréttar han
att de sdger ”du dr bittre &n honom, det dr han som beter sig daligt”. Nar Melvin beskriver omsorgen
som kompisarna ger handlar det alltsd om att de stodjer honom i konflikten med killen i femman.
Han berittar ocksa om ett annat brék och att han efterat inte médde sé& bra, han hade daligt samvete.

Melvin sager sa har om den handelsen:

Det var ett brak liksom. Han retade mig, jag retade honom. Han blev arg och brottade
ner mig, da bérjade jag inte mé sa bra. Jag fick daligt samvete for att jag retade honom.
Da fick jag daligt samvete och blev ledsen. Da kom min kompis och sa har stottade

mig (Melvin).

Nér Melvin fick forklara och uttrycka vad han kédnde littade dven samvetskvalen 6ver bréket.
Omsorgen gavs genom att kompisen bekriftade hans situation och kinsloliv i géllande konflikt. Lilly
beskriver hur hennes vanner brukar hjilpa henne nér andra klasskamrater retas. Hon beréttar att
vissa tycker att det ér roligt nar hon blir arg. Dérfor visar hennes kompisar att de bryr sig om henne

genom att sdga ifrdn och hjélpa henne att inte agera ut det hon kidnner.

Jag har ganska néra till mina kinslor sa jag har latt att bli arg och sur och ledsen. Nér
[nagon] i klassen kanske &r sd hér jéttejobbig och vet att jag har litt att borja skrika,
da brukar de oftast sitta och “Lilly, Lilly, Lilly!” och halla pa sadar. Men da brukar alla
mina kompisar sdga “men ge er bara”. De forstar att “snart kommer hon sprangas”

och da styr de oftast ut mig ur klassrummet och sa (Lilly).
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Kompisarna stottar Lilly d& hon blir retad och hjilper henne ut ur klassrummet s att situationen
inte forvarras. Pa sa sitt ar de ett stod i den konflikt hon befinner sig i med de andra klasskamraterna.
Alma beskriver omsorg som en kommunikativ firdighet som anvinds for att alla i en grupp ska mé
bra. Nir jag ber henne berdtta mer om det sdger hon:

Om alla bestimmer tillsammans och sa dr det en person som forsoker Gverrosta de
andra for att fi som den vill, da blir det inte si kul for de andra. Det blir battre om
man forsoker bestimma alla tillsammans eller att man turas om att bestimma olika
saker (Alma).

Sedan berittar hon att den som bestimmer ofta dr den som ”ar mest sdker pé vad den vill géra” och
att den kan "komma att 6verrosta de andra”. Nédr man skapar en kompromiss med den personen
“bryr man sig om de andra som kanske inte vill gora det”. Alma beskriver alltsa att omsorg ér att se
till att alla i kompisgruppen far gora det som de vill. For Alma ar det ett tecken pa att hennes
kompisar bryr sig om varandra eftersom det oftast gar bra att komma 6verens om vad de ska gora
tillsammans. Pé detta sétt blir omsorg detsamma som god kommunikation inom gruppen, nigot
som gor att de kan undvika att hamna i konflikt. Genom att kompromissa med den som kan
Overrdsta de andra ger Alma vdnnerna omsorg. Almas omsorgshandling inkluderar siledes en
person utanfor den primira omsorgsrelationen. Yttre omsorg paverkas pa detta sitt av de utanfor

relationen mellan omsorgsgivare och omsorgstagare.

Omsorg och den partiska vanskapsrelationen

Inom bade den inre omsorgen och den yttre omsorgen spelar vinskapsrelationen roll for hur barnen
berittar om omsorg. I den inre omsorgen har den primira omsorgsrelationen betydelse for hur
motivet for omsorg uppfattas och for formégan till att férstd omsorgstagarens kinslotillstand. Vidare
ar 6msesidigheten och kontinuiteten i barnens berittelser av betydelse for vanskapsrelationens
innebord och fortsittning. I den yttre omsorgen ér vinskapsrelationen malet for omsorgen, barnen
exemplifierar sina omsorgserfarenheter genom att beskriva hur omsorg ges genom social inklusion.
Berittelserna handlar om att stirka vinskapsrelationen mellan omsorgstagare och omsorgsgivare
men detta gors ocksa i relation till andra. Nédr barnen beskriver stdd i konflikter dr det ocksa
“kompisar” som beskrivs std pa omsorgstagarens sida.

I barnens berittelser kan man alltsd se hur partiska vanskapsrelationer fungerar som en forutsittning
for omsorg och att omsorgen édven stirker dessa relationer. Dérfor kan man hévda att omsorg ofta
fungerar genom att skapa och uppritthalla partiska vanskapsrelationer. Genom
vanskapsrelationerna ger barnen varandra forutsigbarhet och trygghet. Det &r inom
omsorgsrelationer som barnen erbjuder varandra stod i kinsloméssigt utsatta ligen. Men omsorgen
relaterar dven till konflikter och sociala grupperingar. Ssmmanfattningsvis kan man utifrdn barnens
berittelser saledes konstatera att den partiska vianskapsrelationen spelar roll f6r hur omsorg forstas.
Detta leder till en rad moralpedagogiska fragor.

DISKUSSION

Begreppen inre och yttre omsorg har i denna artikel konstruerats och anvénts for att synliggra
komplexiteten i elevers vanskapsrelationer i skolan. Barnen beridttar f6r mig om vikten av nirhet

inom omsorgsrelationen. Vem omsorgsgivaren ir i relation till omsorgstagaren bidrar till forstaelsen
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av omsorg. Narheten kan forstds som de inre koncentriska cirklar Noddings beskriver och har
betydelse i varje steg av omsorgsskapande som barnen berittar om; fér motivet bakom omsorg, for
forstaelse, for handling och for den fortsatta relationen. Men eftersom nirhet ocksé definieras av
distans till andra dr omsorgsrelationen av nddvindighet ett samskapande med de utomstéende. I en
skolkontext dr detta inte helt oproblematiskt. Inte minst for liraren som férvéntas losa konflikter
mellan sina elever innebér detta ett etiskt problem. En elev som stéller upp for sin kompis kan utifran
en tredjes perspektiv beskrivas som elak. Det verkar kontraintuitivt att lararen i en sddan situation
ska hinvisa till barnens relation, att den sade det dir elaka for att den dr nagon annans bésta van?

Vad gor en sadan logik for de barn som saknar vanner?

En okad forstaelse av partiska vanskapsrelationer mojliggdér for en mer komplex diskussion om
skolan som en relationell plats. Genom att begreppsliggéra omsorg inom och utanfor
omsorgsrelationen dr min férhoppning att konkretisera en moralfilosofisk debatt rérande partiskhet
sa att dess praktiska betydelse i en skolkontext blir tydlig. Omsorg mellan vissa elever kan innebara
konflikt med négon annan, den kan leda till social stress och att somliga elever limnas ensamma.
Problemen synliggdrs genom begreppet yttre omsorg dar ndrvaron av konflikt och sociala
grupperingar nyanserar omsorg som ett efterstravansvirt mél. Samtidigt verkar omsorgen erbjuda

barnen relationell kontinuitet, férstaelse och forutsdgbarhet genom inre omsorg.

Den inre och yttre omsorgen relaterar dven till varandra da narhet mellan vissa elever kan skapa en
kinsla av utanforskap hos en annan. Den inre omsorgen kan darfér implicit hirledas till de som star
utanfdr den priméra omsorgsrelationen. Aven om de utomstdende eleverna inte finns med i barnens
berittelser som jag kategoriserat som inre omsorg aterfinns de i verkligheten. Det &r inte otroligt att
kénslor av utanforskap i vissa fall forstirks av att se andra barn ge varandra omsorg. Pa samma sétt
ar den partiska vanskapsrelationen naturligtvis betydelsefull {6r de som existerar inom den. For
ldrare innebdr detta ett dilemma d4 eleverna innanfor omsorgsrelationen behover dess partiskhet
samtidigt som detta kan leda till svara kénslor hos de som star utanfor. Darfor ar det viktigt att alla
barn fir vara en del i nira vanskapsrelationer, att relationerna i klassrummet kan 6ppnas upp och
tillata rorelse mellan varandra, utan att for den sakens skull negligera det faktum att dven barnen

behover fa kinna sig sarskilda som vanner.

Genom att analysera omsorg i forhéllande till den priméra omsorgsrelationen kan man synliggora
hur vanskap mellan eleverna ér partiska relationer. Att relationerna ar partiska har i sin tur betydelse
for hur man kan arbeta for att hjélpa eleverna att inga i omsorgsfulla relationer med varandra

samtidigt som det nyanserar forstaelsen av vanskap.

Givet att man uppfattar omsorg mellan elever som nagonting man vill frimja utgar det
moralpedagogiska arbetet fran barnens relationella ndtverk. Hur kan omsorgsfulla
vanskapsrelationer mellan eleverna etableras och stdrkas? Vilka aktiviteter mojliggor
relationsskapande och vilka begriansar detsamma? Genom ett omsorgsetiskt perspektiv forflyttas
utgingspunkten fran det enskilda barnets karaktir till de gemensamma relationerna. Fran ldrarens
perspektiv blir det dé av vikt att stirka elevernas upplevelse av nérhet till varandra. Det behover inte
nodvandigtvis innebéra att alla barn i en skolklass befinner sig i ndra omsorgsrelationer med
varandra. I sjdlva verket kan en sddan malbild vara problematisk dd den riskerar inkrdkta pé
omsorgstagarens integritet.
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Nir jag pratar med barnen ar det tydligt att det har betydelse vem som utfér omsorgen. I en etablerad
omsorgsrelation har bdde omsorgstagare och omsorgsgivare agens. Omsorgsgivaren genom
handlande, och omsorgstagaren genom bekraftelse av handlingen som omsorg eller inte. Om alla
barn uppmuntras till att ge varandra omsorg utan att forst etablera relationer mellan dem, kan
omsorg bli till svirupptickta integritetskrankningar. P4 min egen arbetsplats forvéntas inte jag vara
mottaglig for stod fran vem som helst. Kanske finns det nagra kollegor som man vill anfértro det dér
svara som pégar i livet, kanske finns det ingen. Narganget tal eller handlande kan fran fel person pé
den vuxnes arbetsplats uppfattas som stétande. Att barn som omsorgstagare forvintas ha en storre
Oppenhet for att vem som helst kan fungera som dennes omsorgsgivare verkar siledes inkonsekvent
om inte barnet innehar en lagre ratt till personlig integritet vilket torde kunna uteslutas. Att stirka
elevrelationer handlar alltsa inte om att alla ska utféra det som utifran kan kinnas igen som omsorg.
I stéllet ar det av vikt att ge barnen forutséttningar for att skapa vanskapsrelationer och inom dessa
6va sina omsorgsformagor med varandra. En aspekt av detta 4r att visa respekt och 6dmjukhet inf6r
de som man &nnu har en mer distanserad relation till. Utifran barnens berittelser kan detta
resonemang formuleras som den moralpedagogiska frigan; vilka krav stéller opartiskhet pa
omsorgstagare? Med denna friga menar jag inte att antyda att det alltid ar fel att handla utifran ytliga
relationers omsorgsbehov. Jag menar dock att det bor goras varsamt och att detta ar av vikt for barn
likvél som for vuxna och framfor allt, att fragan bor vara foremal for framtida moralpedagogiska

diskussioner.

Fragan relaterar aven till en annan som vickts hos mig efter att ha lyssnat till barnen; vilka
handlingar kréver partiskhet for att definieras som moraliska? Kanske skulle fragan dven kunna
formuleras som; vilka handlingar kréaver partiskhet for att upplevas som betydelsefulla for den nara
vanskapsrelationen? Podngen &r att barnen beskriver att den partiska relationen paverkar hur
handlingar tolkas. Om jag ger till alla, ger jag i vissa fall till ingen alls. For att kunna frimja genuin
omsorg behovs en viss acceptans for att denna utspelar sig inom specifika relationer. Detta giller
givetvis inte all form av omsorgsfullt handlande. Man kan tinka sig att manga handlingar mycket
val kan goras i relation till alla, eller &minstone de flesta mellanménskliga méten. Som att exempelvis
hélsa vénligt, halla upp dorren eller fraga hur det gick om négon har ramlat och slagit sig. Men
eftersom en méinniskas omsorgskapacitet i form av tid och kénsloméssig energi dr begrinsad, kan
man ocksd tinka sig att vissa handlingar urvattnas om de utférs utan partisk hansyn. Aven i en
skolkontext kan man behova diskutera hur en sddan acceptans ska kunna manifesteras utan att man
for den sakens skull tillater att vissa barn lamnas ensamma. Denna artikel syftar till att bidra till en
sadan diskussion i forhoppning om att synliggora och problematisera den omsorgsasymmetri som

jag inledningsvis beskrivit.

Utifran barnens berittelser och ett omsorgsetiskt perspektiv vill jag ddrfor avsluta med att framhalla
vikten av att synliggora den partiska omsorgens betydelse for att dels (1) virna barnens integritet,
men ocksa for att (2) lingsiktigt arbeta med att alla barn ska fa forutsattningar att ingé i genuina och

néra vanskapsrelationer.
Noter

! Under intervjuerna framkommer ett undantag nir den inre omsorgen inte verkar paverkas av barnens vinskapsrelation i
samma utstrackning. Vid fysiska olyckor i stil med att ramla och sla sig beskriver barnen att det &r mindre problematiskt att
hjilpa dven om de inte befinner sig i nairmare vinskapsrelationer med varandra. Intressant dr ocksé att det vid dessa tillfillen

ar vanligare att omsorgsrollen 6verlimnas genom att hdmta en vuxen” (Norgren Hansson, 2022).
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INLEDNING

A forsta seg selv som fagperson, og serlig hvordan en gjor sin undervisning og uttrykker seg som
fagperson er et sentralt anliggende for lerere. De politiske signalene er tydelig nar det i
oppleringsloven § 1-1 star at skolen, og dermed underviserne/leererne skal mote elevene med tillit,
respekt og krav og gi dem utfordringer som fremmer danning og laerelyst (Oppleeringslova, 2019).
For leererne, som er de som skal realisere de politiske signalene i sine mgter med elevene, betyr det
at de ma kunne operasjonalisere de nevnte krav som det er referert til over som er nedfelt i

oppleringsloven.

En mulighet som apner for leerernes egne overbevisninger, uttrykk og erfaringer er a skrive om egne
tanker om egen undervisningspraksis. Arbeidsmaten er kjent blant annet ved & skrive et pedagogisk
credo, som er en form for et personlig refleksjonsnotat. Pedagogisk credo er et begrep hentet fra
John Dewey (1897/2000), som skrev ned sine refleksjoner omkring hva han trodde og brant for med
skolen, elevene og laererne. Seinere er begrepet blitt anvendt av leerere i barnehage, skole og hoyere
utdanning (Akslen & Sele, 2014, 2015; Sandnes, 2023). Et sentralt aspekt ved credo-begrepet, er &
skrive om det man selv «tror og brenner for» som lerer, eller & reflektere omkring det man selv
oppfatter som viktig rundt egen undervisningspraksis. I denne artikkelen bruker vi et utvalg
credotekster fra erfarne norske kroppsevingsleerere, som gjennomferer en leererspesialistutdanning.
Vi undersgker hva de velger a skrive, gitt at de har fatt i oppgave & skrive credorefleksjoner om hva

de «tror pa og brenner for» i egen undervisning i kroppseving.

Det er flere grunner til at vi har valgt & utforske credotekster. Det finnes for det forste lite
forskningsbasert kunnskap om hva kroppsevingslerere skriver om egen undervisning i
kroppsevingsfaget nér de selv forer ordet, og der de ikke er informanter i forskning med bruk av
observasjon eller interviu (Lendal et al, 2021). For det andre finnes det tilsvarende mye
forskningsbasert kunnskap om lerernes undervisning av innholdet, forskning som viser at
kroppsevingslerere reproduserer et innhold der de legger vekt pa elevers prestasjoner og ferdigheter
i egen undervisning i faget (Kirk, 2010; Moen & Green, 2014; Aasland & Engelsrud, 2017, 2023). Det
er ogsa vist til at kroppsevingslerere ofte er opptatt av & felge normative leereplantekster nar de skall

realisere leererutdanningens innhold i faget (Borgen & Engelsrud, 2020).

Kort sagt; det er lite forskningsbasert kunnskap basert pa credotekster, og om dette er en metode
som fir fram noe annet og nytt (i forhold til intervju og observasjon) om undervisning i

kroppseving.
Vare forskningsspersmal lyder:

e  Hva trekker leererspesialiststudenter frem i sitt pedagogiske credo nar de skriver om hva de tror
pé og brenner for i sin undervisningspraksis som kroppsegvingsleerere?

e Hova trer frem ndr det de tror og brenner for sees i lys av van Manens tenkning om pedagogisk
takt?

TIDLIGERE FORSKNING RELATERT TIL
KROPPS®VINGSUNDERVISNING

Studier innenfor leererprofesjonsfeltet viser at laerere er svaert opptatt av lerer-elev-relasjonen

(Laursen, 2004; Karhus, 2004; Schjetne et al., 2017). Samtidig vises det til at kroppsevingslaerere i
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Norge i mindre grad har veert opptatt av undervisning i faget generelt og laerer-elev-aspektet spesielt
(Annerstedt, 2008; Londal et al., 2021). Forskning om norske kroppsevingslerers refleksjoner
omkring egen undervisningspraksis er begrenset (Aasland, 2019; Londal et al., 2021). Londal et al
viser til at forskning pé lerer-elev-relasjoner i kroppsevingsfaget frem til 2019 omfatter kun fem
studier hvor det i hovedsak er hva elever forteller som i stor grad er utforsket, mens leerers egne

refleksjoner er nesten fraverende.

Det er flere som har péapekt at bevisstgjoring og bearbeiding av egne folelser knyttet til elevene,
tydelig inngar i lerers profesjonalitet (Klomstén & Fikse, 2021; Kvernbekk, 2005; Federici &
Skaalvik, 2014; Fallmyr, 2020). Hargreaves (1998) understreker nettopp folelsene som et sentralt
aspekt ved undervisningen. Det poengteres at leereren spiller en avgjerende rolle for elevers leering
(Hattie, 2012). Det er ogsé blitt poengtert at i kroppsevingsfaget (Moen, 2020), som er et utgvende
og praktisk-estetisk fag, vil leerers relasjonelle kompetanse ha klar betydning for elevenes kroppslige
og emosjonelle utvikling og modning. Lagestad (2021) er en av dem som understreket dette nar han
hevder at elevers trivsel i kroppsevingsfaget henger neert sammen med at de blir sett av den enkelte

leerer.

Nér det gjelder forskning pa bruk av pedagogisk credo i det norske kroppsevingsfaget, er dette feltet
utforsket i noen masteroppgaver (Selberg, 2018; Sandnes, 2023) og i studiene til Saele (2023), Szle et
al. (2023) og Arnesen et al. (2023). I studien til Sale (2023) dreftes forste arskulls
leererspesialiststudenter i kroppseving sine credotekster sett i lys av aristotelisk dydsetikk, og i
Arnesen et al., (2023) dreftes nermere profesjonsfellesskapet som lererstudentspesialister i
kroppseving inngar i, med utgangspunkt i Hargreaves og Fullans teori om sosial kapital. Studien til
Sale et al. (2023) drefter intervjudata fra studenter i ett laererspesialiststudentkull i kroppseving
omkring hva de tenker om elevene og relasjoner, og her analysers intervjuene utfra Honneth (2008)

sin teori om anerkjennelse.

Det finnes ogsa noen forskningsstudier innenfor norsk barnehage og skole som har anvendt
pedagogisk credo som refleksjonsgrunnlag hos lerere og barnehagelarerstudenter (Gilje, 2008;
Akslen & Sale, 2014, 2015; Sele et al., 2017). Gilje (2008) intervjuer leerere om sitt pedagogisk credo
for a fa frem deres refleksjoner rundt sin yrkeshverdag. Akslen og Sale (2014) analyserer
credotekster der barnehagelererstudenter skriver rundt rollen som fremtidig barnehagelerer.
Videre analyserer Sele et al., (2017) barnehagelererstudenters credotekster rundt temaet barns lek.
Det finnes med andre ord noen studier med bruk av pedagogisk credo i barnehage og skole generelt
og i kroppsevingsfaget spesielt, med fokus p& barnehageleerer- og lererperspektivet, men denne
forskningen er sveert begrenset.

TEORIGRUNNLAG

Pedagogisk credo (Dewey, 1897/2000) og pedagogisk takt (van Manen, 1993, 2016) utgjor artikkelens
teoretiske omdreiningspunkt, med hovedvekt pa van Manen. Vi vil i denne delen gi en nermere
presentasjon av begrepene pedagogisk credo og pedagogisk takt. Bade Dewey og van Manen er opptatt
av det pedagogiske feltet i sin forskning, og én fellesnevner er at begge har tematisert betydningen
av at leerere reflekterer over egen undervisningspraksis (Dewey, 1897/2000, 1902; van Manen, 1993,
2016). Dewey har skrevet om lereres kvalifikasjoner og legger vekt pa at leererprofesjonen opererer

43

UTBILDNING & LARANDE 2023, VOL 17, NR 3

ISSN (ONLINE) 2001-4554

©2023 FORFATTAREN/FORFATTARNA. DETTA AR EN OPEN ACCESS-ARTIKEL SOM DISTRIBUERAS UNDER VILLKOREN |
CREATIVE COMMONS ERKANNANDE 4.0-LICENSEN (CC BY)



UTBILDNING & LARANDE

i en demokratisk og utdanningspolitisk kontekst, men har i mindre grad skrevet spesifikt om leereres
relasjoner til elevene (Dewey, 1916/2005; van Manen, 2016, s. 207).

Pedagogisk credo - rgtter fra John Dewey
Det er saerlig Deweys begrep pedagogisk credo (pedagogic creed) og hvordan han vektlegger at credo

er en personlig tekst som er interessant a lofte frem i denne artikkelen. Sa la oss se litt neermere pa
begrepet, hva Dewey skrev om begrepet og hvordan det har etablert seg i ettertid og blitt brukt

innenfor forskning og undervisning om leererprofesjonalitet.

Dewey representere den reformpedagogiske bevegelsen i USA og plasserer seg ideologisk innenfor
pragmatismen. Han var den forste som tok i bruk pedagogisk credo som begrep (1897/2000). Han
stilte seg kritisk til den tradisjonelle skolen og skrev i sitt pedagogiske manifest som han kalte sitt
pedagogiske credo, om hva han hadde troen pa nar det gjaldt skole og utdanning. Hans credotekst
bestar av ca. 15 sider hvor han starter hvert avsnitt med «I believe» (Jeg tror). Om skole skriver han:
“Emphasizes the dignity of the teacher’s calling: I believe, finally, that the teacher is engaged, not
simply in the training of individuals, but in the formation of the proper social life” (1897). Dewey
ser pa leerergjerningen som et personlig kall, og hvor leereren har et etisk danningsoppdrag overfor
elevene. I gjennomgangen av van Manen og hans tenkning om pedagogisk takt, skal vi se at ogsé van

Manen vektlegger laereren som en betydningsfull danningsagent og oppdrager overfor elevene.

Pedagogisk credo har i tiden etter Dewey etablert seg som begrep innenfor pedagogikkfeltet og blir
her forstatt som de refleksjoner leerere gjor seg rundt verdier, holdninger og forestillinger knyttet til
egen profesjonsutovelse (Akslen & Sale, 2014). I norsk pedagogisk faglitteratur benyttes ofte
begrepet pedagogisk grunnsyn, som dekker mye av det som vanligvis inngar i et pedagogisk credo
(Gunnestad, 2007). I engelskspraklig sammenheng benyttes ofte teachers’ beliefs, som viser til
leerernes tro og verdier knyttet til leereryrket (Halman, 2008; Helfenbein & Diem, 2008).

Dewey poengterer i sitt pedagogisk credo at skole og utdanning, og de tanker, syn og holdninger vi
har til skole og utdanning, er noe som utvikles og formes fra fodselen av, og som stadig fornyes. Ens
credo vil da veere et produkt av ens totale livshistorie, og uttrykk for individets originale eller
autentiske livsverden og verdihorisont (Taylor, 2011). Taylor (2011) viser til at menneskets
autentisitet omhandler det 4 bli seg bevisst sin identitet eller det han kaller sin «original way of
being». Og at en slik identitetsbevissthet kan bare skje gjennom refleksjoner og dialoger med andre
(Taylor 2011, s. 59). Akslen og Seele (2014) har skissert en modell som viser at pedagogisk credo vil
vere et produkt av egne livserfaringer og til de livsarenaer som man har operert pd. I modellen
samles arenaene private formation, earlier education og professional teaching rundt aksen som
representerer selve credoet (Akslen & Szle, 2014, s. 48). Vare informanter, som er erfarne leerere og
kroppsevingslerere, vil vere beerere av et pedagogisk credo som er blitt formet pa bakgrunn av

erfaringer knyttet til de nevnte tre livsarenaer.

Vi har lagt merke til at det er interesse for a bruke credo som en arbeidsméte i leererutdanning
(Selberg, 2018; Sandnes, 2023). Credo er et interessant konsept i forhold til pedagogisk etos og
grunnsyn. Vi har valgt & relatere credo til Max van Manens begrep om pedagogisk takt. Det gir
muligheter for 4 undersgke det leererne skriver at de tror pa og brenner for i lys av et humanistisk og

pedagogisk perspektiv.
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Max van Manen og pedagogisk takt

Max van Manen plasserer seg innenfor en europeisk-kontinental pedagogikktradisjon, hvor
humanitet, danning og eksistens regnes som sentrale aspekter ved den pedagogiske virksomheten
(van Manen, 1991/1993; Biesta, 2004; Bollnow, 1976; Spiecker, 1984; Buber, 1992). Vi tar her
utgangspunkt i van Manens tenkning om pedagogisk takt i bokene hans Pedagogisk takt: Betydningen
av pedagogisk omtenksomhet (1993), som er en oversettelse av The tact of teaching: The meaning of
pedagogical thoughtfulness (1991) og videre Pedagogic Tact. Knowing What to Do When You Don’t
Know What to Do (2016).

Hans pedagogikk herer inn under den eksistensielle pedagogikken og betegnes som relasjonell
pedagogikk (Seevi & Biesta, 2020). I denne pedagogiske retningen er det elevenes leering som stér i
sentrum (van Manen, 1993, 2016).

Begrepet pedagogisk takt har sin opprinnelse i oppdrageransvaret som foresatte har overfor barnet
— et forhold van Manen kaller in loco parentis, eller i foreldrenes sted (1993, s. 3). En omsorgsfull
forelder-barn-relasjon kan brukes som en autoritativ og pedagogisk norm for en god laerer—elev-
relasjon (Spiecker, 1984). van Manen understreker samtidig at det er forskjeller mellom foresatte og
leerere (2004, s. 63):

Teachers are oriented to children in a special way. In some ways not unlike parents,
but still not quite like parents. Like a parent, the teacher is concerned with the child’s
maturation, growth and learning. But the teacher has a special interest in certain
aspects of a child’s growth while realizing that the total development must be kept in

view.

Ser vi pd den etymologiske betydningen av ordet takt, oppdager vi at det stammer fra det latinske
ordet tactus, som kan bety beroring eller virkning, av verbet tangere, d rore ved (van Manen, 1993).
van Manen bruker flere synonymer for takt, for eksempel omtenksom, fintfolende og hensynsfull.
Han viser til den samme spréklige betydningen pé engelsk, jf. tact, tactile og touch, som i den norske

utgaven er oversatt med d berpre og ta i (s. 114).

van Manen gir oss med andre ord en grundig redegjorelse for hva han legger i sitt begrep pedagogisk
takt. Han er tydelig pa at det ikke finnes noen manual eller teknologi til & definere eller forklare
begrepet med, men at begrepet like fullt forbindes med noen karakteristika (2016, s. 79). Han skriver
blant annet at pedagogisk takt er noe som manifesterer seg i hverdagen som en handling og er noe

som den enkelte leerer selv mé utvikle pa sitt autentiske vis.

Det betyr at pedagogisk takt som handling, vil kommer til uttrykk som en intuitiv sensibilitet i leerers
mote med elevene (2016, s. 79). van Manen poengterer at det & handle som en god leerer vil utrykkes
som en fglsomhet for det unike ved enhver elev: en folsomhet som skjer i den konkrete
undervisningssituasjonen og konteksten som leereren til enhver tid star i. I tillegg skiver van Manen
at pedagogisk takt er noe en lerer uttrykker og viser i sin personlige karakter, og som bergrer
pedagogiske kvaliteter som han kaller (egen overs.) tolkningsfolsomhet, oppmerksombhet,

eksistensielle verdier, livets meninger, mdter d std pd i livet (2016, s. 79).

I folge van Manen vil noen av de nevnte kjennetegnene ved pedagogisk takt skje nar leereren trer inn
i klasserommet for forste gang og mater elevene med det han kaller ett pedagogisk eros (1993, s. 62).
Her vektlegges det & handle utfra en pedagogisk tenkning om & vere sensitiv overfor elevene og
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anerkjenne elevene som de er og trer fram som. Han tar noen forbehold om at det finnes
utfordringer med en slik sensitiv veeremate dersom man forventer at en leerer med 30 elever skal
kunne «se» elevene til enhver tid: «Of course, no teacher can be truly attentive to each and every
child in his or her classrom» (2016, s. 62). Han er ogsa klar over at lerere er ulike; har ulik
leererpersonlighet og grad av felsomhet (s. 80): «... each teacher is unique. Teachers have unique
personalities and emotional make-ups. [...]. Students know that some teachers are empatic, while

others are more aloof».

Et annet vesentlig poeng hos van Manen, er hans skille mellom begrepene takt og taktikk. Taktikk,
som er en metode for & oppna et mal, har noe styrende og planmessig ved seg, mens takt ikke er noe
som kan planlegges.! Undervisningens taktikk dreier seg om strategier, metoder, regler, mal og
midler som kan komme til uttrykk som planer, scenarioer, disposisjoner, tidsplaner eller mgnstre
(1993, s. 114). Takt er derimot knyttet til det umiddelbare og uforutsigbare i matet mellom laerere
og elever. Hans tanker om lerers sensibilitet samler han i begrepet takt, som dypest sett er
medfolelse, eller Gefiihl (folelse eller sensitivitet), og viser her til Herbart (referert i van Manen, 1993,
s. 114), som forbinder takt med en persons arvakenhet og lydherhet overfor «det unike ved
situasjonen». Slik inngar en leerers pedagogiske sensibilitet ogsa som del av det intuitive og den tause
kunnskapen (2016, s. 81-83).

Det tause og umiddelbare ved en larers pedagogiske takt kommer til uttrykk gjennom den
atmosfaren som skapes i klasserommet, ifolge van Manen (1993). Han legger derfor vekt pa at
leereren arbeider med a skape trygghet i undervisningssituasjonen (1993, s. 142). Lgvlie (2007) er
inne pa noe av det samme nar han omtaler pedagogisk takt som en kraft eller stemning - et sett &
veere pa — som oppstar og kommer til uttrykk mellom mennesker. Ljungblad (2018, s. 45) viser med
henvisning til Lovlie at den pedagogiske takten hos van Manen handler om et intrapersonlig,
psykologisk fenomen, mens Lovlie selv vektlegger pedagogisk takt som et interpersonlig fenomen
som oppstar i rommet mellom laerer og elev. Slik vi leser og tolker begrepet pedagogisk takt, synes

det som van Manen, er opptatt av, bade det intrapersonlige og det interpersonlige.?

Takt formidles videre gjennom det personlige eksempel, ifelge van Manen (1993, s. 165). De voksne
er alltid eksempler for den yngre generasjonen, og van Manen hevder at voksne viser barn og unge
hvordan de oppfatter oglever i verden, og hva den betyr for dem (1993, s. 166). Det har ssmmenheng
med at van Manens pedagogikk er forankret i en dydsetisk danningstradisjon, hvor lereren
fremstilles som berer av gitte kunnskaper, verdier og ferdigheter som skal formidles videre til

elevene (s. 170).

Oppsummerende har vi presentert teori som gir argumenter for at det a arbeide med pedagogisk
credo gir leerere mulighet til & uttrykke sin personlige og autentiske pedagogiske grunnforstaelse. Et
pedagogiske credo, vil utfra dette, veere dpent og kan fylles med ulikt innhold fra ulike leerere. Vi har
videre redegjort for at begrepet stammer fra en bestemt pedagogisk posisjon, i Deweys pragmatisme.
Vi har ogsé gjort rede for van Manens pedagogiske takt, som vil bli brukt som teoretisk perspektiv
inn i den videre analysen og dreftelsen av credotekstenes innhold. I neste avsnitt gjor vi rede for

artikkelens materiale og metode.
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MATERIALE OG METODE

Som virt forskningsspersmal viser, er vi opptatt av hva leererspesialiststudenter skriver frem om hva
de tror pa og brenner for i sin undervisningspraksis. Hva lerere tror pd og brenner for er
sammentflettet med deres liv og forstéelse for seg selv og meatet med elevene. Dermed vil méten de
skriver fram sitt innhold kunne gi ny innsikt i de personliges betydning og bidra til styrking av
personlig skjenn i leererutdanning. Vi sper dermed videre om van Manens tenkning om pedagogisk
takt gir stotte til en styrking av den personlige kunnskapens status. I utgangspunktet er et pedagogisk
credo et apent dokument hvor den enkelte leerer selv setter ord pa hva hen oppfatter som sentralt og
viktig i sin profesjonsutevelse. Samtidig er det ikke gitt at det vil veere en enkel oppgave & skrive frem
et slikt autentisk bidrag, fordi det vil vaere avhengig av hvorvidt leererne har nok distanse til sin egen
vanetenkning og etablerte undervisningspraksis, og hvorvidt de har utviklet et godt nok artikulert

sprak for a kunne skrive frem sitt autentiske pedagogisk credo.

Informantene vére, erfarne leerere i videreutdanning, er plassert innenfor en gitt yrkes- og
utdanningskontekst, der de befinner seg innenfor visse institusjonelle rammer og ideologier, som vi
anser at de erfarer og tolker profesjonsutovelsen i lys av. Informantenes pedagogiske
credorefleksjoner gir derfor oss som forskere muligheten til 4 trekke med oss den institusjonelle
konteksten i analysene. Med institusjonell kontekst sikter vi til bade grunnoppleringen, hvor de
arbeider og hoyere utdanning hvor de studerer. Tekstene gir, i vart perspektiv, et innblikk i hvordan
institusjonelle tankemenstre og handlingsrommet som hver enkelt har, kommer til uttrykk i det

informantene tror pa og brenner for.

Leererspesialistutdanningen som en nasjonal satsing var en faglig karrierevei for norske leerere med
minst 60 studiepoeng og minst tre ars undervisningspraksis i faget eller fagomridet som
leererspesialistutdanningen var rettet mot (Utdanningsdirektoratet, 2021). Et av formélene var at
utdanningen skulle «bidra til at dyktige leerere opplever gode faglige utviklingsmuligheter og ensker
a fortsette & undervise» (Lodding et al., 2021, s. 7). I lererspesialiststudiet ble det lagt vekt pa
profesjonsutvikling. I 2018 ble en norsk UH-institusjon tildelt videreutdanningsstudiet i
kroppseving, og UH-institusjonen startet opp med tilbudet hgsten 2018. Samme ar godkjente Norsk
senter for forskningsdata et folgeforskningsprosjekt om leererspesialistutdanningen i kroppseving,

og denne artikkelen inngar som en del av denne folgeforskningen.

En del av undervisningen i leererspesialiststudiet i kroppseving handler om hva som kjennetegner et
pedagogisk credo, og alle studentene far i oppgave & skrive credorefleksjoner, tekster hvor de skal
reflektere rundt ulike sporsmal knyttet til deres pedagogiske praksis.

Utvalget bestar av tolv studenter fra andrearskullet pa studiet, leerere som tar videreutdanning som
leererspesialist i kroppseving. Det empiriske materialet er credorefleksjoner som studentene skrev
ved studiestart hgsten 2019. Seks av informantene underviser i kroppseving pd ungdomsskolen,

mens syv underviser i kroppseving eller idrettsfag pa videregaende skole.

Det & skrive refleksjonsnotater i en utdanningskontekst kan fungere som en faglig
bevisstgjeringsprosess (Johansen, 2003), som kan bidra i utviklingen av den enkeltes profesjons- og
yrkesidentitet (Korthagen, 2004). Refleksjonstekster er dessuten ansett som et egnet
forskningsmateriale som kan gi kunnskap om profesjonsuteveres erfaringer fra egen praksis (Dahl
& Alvsvag, 2013).
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Personlige credotekstene ble levert av studentene p& deres digitale studieplattform og som
forskningsmateriale besto alle tekstene av totalt 32 sider. Forsteforfatter anonymiserte tekstene og

lagret tekstkorpuset pa en passord-beskyttet enhet.

Analyse

Alle tre forfattere gjorde en forste newrlesing av credotekstene i trad med Smith (2016), som definerer
nerlesing som en neyaktig og oppmerksom lesing i trad med de spersmélene forskeren er interessert
i 4 finne svar pa. Gjennom en individuell neerlesing ble vi kjent med innholdet i credotekstene og
noterte oss ord, begrep og tema. Vi registrerte tidlig i naerlesningen at mye av innholdet i materialet

dreide seg om leerer-elev-relasjonen.

Vi tok utgangspunkt i, og analyserte, tekstbidragene fra alle de tolv informantene. Her kom det frem
en felles og overordet tematikk om leerer-elev-relasjonen. Vi presenterte dette som et funn basert pa
lesning av alle tolv credotekster. Deretter valgte vi ut mer spesifikke tekster om leerer-elev-relasjonen
hentet fra credotekstene fra seks av informantene. Her vektlegger vi tekstene som analyseenheter,

uten spesifikk referanse til den enkelte informant.

I vér videre analyse arbeidet vi med van Manens begrep pedagogisk takt fordi vi oppdaget at det
sentrale i funnene omhandlet leerer-elev-relasjonen. Siden vi var opptatt av innholdet i tekstene, det
vil si hva lererne omtalte, arbeidet vi utfra Fauskanger & Mosvold (2014) sin kvalitative
innholdsanalyse. Basert pa gjentatte gjennomlesninger av tekstene, valgte vi formuleringer som
uttrykte et innhold som gikk igjen hos flere informanter. Tema ble utviklet induktivt fra (deler av)
transkripsjonene, og vi brukte dem som overskrifter i funnene. Ved & lese tekstene i ssammenheng,
utkrystalliserte det seg et overordnet tema som gjaldt leerer-elev-relasjonen. Inn under lerer-elev-
relasjonen vektlegger informantene folgende aspekter: a) a se den enkelte elev, b) a gi elevene en
folelse av trygghet og c) & vaere et forbilde for elevene. Disse aspektene presenterer vi i funn, og til

slutt drefter vi funnene i lys av van Manens teori om pedagogisk takt, samt annen relevant forskning.

FUNN

Leerer-elev-relasjoner

Lerer-elev-relasjonen er, som nevnt en gjennomgaende og overordet tematikk i materialet. Seerlig
er leererne opptatt av a skape gode relasjoner til alle elever, ogsé til de elevene som leererne oppfatter
mistrives eller ikke presterer i faget. Et slikt gjennomgaende trekk ved det felles innhold, utdypes pa
ulike mater hos informantene. I noen tekster uttrykker informantene spesifikt viktigheten av a
inneha gode relasjoner til elevene, og at de ensker & selv vere betydningsfulle personer for elevene.
Det handler bade om a like elevene og se verdien i hvert menneske, men de uttrykker ogsé et enske
om at de vil overfore sine egne gode opplevelser fra idrett og fysisk aktivitet til elevene. En informant
skriver at det a arbeide med gode relasjoner handler om: «a ha evnen til & etablere gode relasjoner til
dem, som i neste omgang kan bidra til at elevene utvikler seg bade faglig og som mennesker». Hen
legger til: «... for & konkludere vil jeg si at en leerers fokus ber vere a forsta elever, bry seg om dem
og etter beste evne skape hensiktsmessige relasjoner som er med pa & utvikle dem til helhetlige
mennesker gjennom faglig og menneskelig vekst». Samtidig er det mange av informantene som
erfarer det utfordrende a kunne se samtlige elever, og skape gode relasjoner til alle, da det 4 etterleve

standarder fra idrett kommer i veien for et slikt ideal. En informant utdyper dette i sitt credo:
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Jeg definerer meg som en idrettsperson. Jeg kan derfor ha vanskeligheter med & forsta
elever som synes kroppseving er grusomt, og som helst vil slippe kroppseving. [...]
Som fagperson og voksenperson, har jeg ansvaret for & skape en god relasjon til alle

elever, ogsa de som misliker mitt fag.

En annen nyanse i troen pa elevene kommer frem nar en informant trekker frem at det a se elevene

er ensbetydende med a forstd og vise omsorg for dem.

Troen pa «a se» den enkelte elev

Sentralt i informantenes tro pa elev-lerer-relasjon er & se den enkelte elev. Det & se elever kommer
til uttrykk pé flere mater, og blir bade generelt og mer spesifikt uttrykt. En informant skriver: «Det
a veere medmenneske, vise omsorg og la elevene bli sett er helt nedvendig i denne sammenheng. De
trenger bekreftelse og det & bli sett til enhver tid». En annen informant skriver at det viktigste som

leerer er & ha en grunnleggende interesse for og glede av a vaere sammen med elevene. Hen utdyper:

Som ren fagperson klarer man helt sikkert & formidle gode kunnskaper i for eksempel
matematikk eller kroppseving, men de fleste som snakker om de gode laererne nevner
varme, omsorg, respekt. NRK hadde en serie for noen ar siden som het #dusameg, der
elever som hadde utfordringer i skolen besekte leerere som hadde betydd noe ekstra
for dem. En gjenganger der var nettopp det med at du sd meg, da géar det pa a bry seg,
vise respekt, ha en varme og omsorg for elevene. Dette gjelder de fleste fag, men

kanskje serlig kroppseving.

Troen pa a skape trygghet for elevene

Samtlige av informantene nevner at det er viktig & etablere trygghet for elevene i
undervisningssituasjonen. Formuleringer som gér igjen, er at «de skal fole seg trygge i timene slik at
de kan ove og prove uten a fole seg utilpass. At de er trygge pa meg til & snakke med meg». I en
credotekst hevdes det at elevene ofte knytter en stor del av sin sosiale identitet til det a beherske
ferdigheter i kroppsevingsfaget. Hen mener derfor at det er mer sarbart for en elev a mislykkes i
kroppseving enn for eksempel i matematikk. Laererne snakker om at elevene kan mislykkes i
kroppsevingsfaget, samtidig som de onsker at alle skal oppleve trygghet og et trygt leeringsmiljo. For
eksempel skriver en folgende:

Mot elevene er det absolutt viktigste relasjon, seerlig leerer — elev, men ogsa i gruppen
som helhet. Jeg mener det skal veere hoy trivsel i faget og det skal oppleves trygt a veere
der. Det er noe jeg bruker mye tid pa i timene, snakke med elevene og prove & fa en
god tone med alle. [...] Det aller beste er jo s& klart nar man far den gode stemningen

i klassen, der det meste er ufarlig. Da tar de fleste og prover og gjor sitt beste.

Alle informantene skriver at de har vert idrettsaktive, og har erfaringer fra organisert idrett, noen
ogsa som trener/leder, som har veert en viktig grunn til 4 utdanne seg til kroppsevingslerer. Det &
veere idrettsaktiv kommer ogsa fram som et bestemt blikk pa elevene som mé modifiseres dersom
leereren skal kunne legge vekt pa mangfoldet i en klasse og ogsé se «de svakeste». Ett eksempel er

folgende:
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Jeg far ikke disse elevene til 4 slappe av og glede seg over fysisk bevegelse. Jeg har s&
lyst til & vise alle at jeg er sd glad for at du er du, at jeg ikke bare vurderer dem for faget
og jeg er forngyd med dem akkurat slik de er. Jeg forseker pa best mulig mate & fa nok
tid til den enkelte, slik at nettopp denne relasjonen og tryggheten til meg skal bli god

nok for & takle de vonde tankene.

Spersmalene som bergres i utdraget ovenfor viser ogsa til leererens enske om a veere et forbilde for

elevene, noe som leder oss over pa neste tema.

Troen pa seg selv som forbilde for elevene

A skrive om 4 ha troen pa seg selv er ogsa en gjennomgiende tematikk. Laererne skriver at de har
stor tro pa seg selv og et sterkt gnske om & fremstd som et godt forbilde for elevene. En av
informantene onsker at alle elevene skal fa oppleve det hen kaller «den gode lagfelelsen» og bruker
et eksempel fra egen opplevelse som fotballtrener. De gode erfaringene som fotballtrener har veert

formende for informantens egen undervisning:

Opplevelsen av & vere fotballtrener var faktisk overveldende, alt var lystbetont,
fantastisk milje, utrolige gode gutter og det var da jeg forsto at det a jobbe med
ungdom, lykkes som et kollektiv og veere aktiv er det jeg vil gjore i livet. Dette har
formet meg som leerer og fagperson, og er kanskje derfor jeg setter det relasjonelle og
trivsel sa hoyt. @nsker a gi elevene den gode opplevelsen av a vere aktiv, ha det goy

og & lykkes sammen i et fellesskap.

Forbildefunksjonen er pa ulike méter fremtredende i credotekstene. En viser til sin bestefar, som
ogsa var laerer, og som var et forbilde for informanten. Bestefaren var alltid ute etter nye mater &
drive og forbedre undervisningen p4, og han «sag alltid det beste i elevane». Bestefaren var ogsd en
«veldig godt likt leerer», som inspirerte informanten til & folge i bestefarens fotspor. For informanten
betydde dette & folge opp elevene slik at de skulle sitte igjen med en folelse av mestring etter hver

undervisningstime.

En annen informant vektlegger at det er viktig 4 vise gode holdninger og utdyper hva det innebaerer.

Hen skriver ogsa om det & veere et godt forbilde:

Jeg mener at i laereryrket ber man inneha gode holdninger, fagkompetanse og sosial
kompetanse. Med gode holdninger mener jeg grunnleggende mate a veere pa som &
veere presis, ha et positivt elevsyn, pliktoppfyllende, lojal mot arbeidsplassen, og vere

et forbilde for bade elever og kolleger.

Samme informant ser pa seg selv som «en normdanner» gjennom 4 «vise for elevene hvordan jeg
onsker a fremsta for & (overfere) smitte over gode holdninger pa elevene». Hen nevner ogsa ord som
god fagkompetanse i betydningen «a kunne faget sitt», og legger i det at det handler om 4 veere trygg
pé lover og paragrafer, kunne leereplanen, og kunne vise til «formalet med faget og fagets essens».
Hen legger til at det & kunne sitt fag ogsa inneberer & vaere «god pé a legge til rette, tilpasse og

argumentere faglig i en kroppsevingskontekst».

Flere av leererspesialiststudentene underviser elevene i flere fag og en av leererne skriver at det a mote
elevene i ulike ssmmenhenger gjor det enklere & veere en klok og ansvarlig voksen i mote med dem.

Hen er opptatt av & vise interesse for den enkelte og & gi av seg selv. En annen trekker frem at hen
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har god «forstaelse for de elevene som mé jobbe litt ekstra for & fa det til i kroppseving», og begrunner

det med at hen selv har opplevd 4 vaere en av dem som ikke fikk det til:

Jeg er ikke vant til a veere best i idrett, og har alltid matte jobbe for det. Jeg har alltid
folt meg dérligst i vennegjengen nar det kom til ballspill, i alle fall blant de jeg
sammenlignet meg med, noe som var sirt i oppveksten. Siden jeg aldri ga opp, har det
fort til at jeg etter hvert har blitt ganske god, men det har ogsi fort til en ydmykhet og
forstaelse for de elevene som ikke far det til ved forste forsek. Denne forstaelsen anser

jeg som en av mine beste kvaliteter inn i faget.

Noen informanter arbeider som kontaktlaerere, og en ser pé elevgruppen sin som «ressurskrevende,
hvor bare ti prosent driver med fysisk aktivitet pa fritiden». At elevene er lite aktive pé fritiden gjor
at leereren brenner sterkt for at elevene skal veere mer i aktivitet. Informanten skriver at hen er sveert
glad i elevene, og at de «blir pa en méte som vére egne barn». @nsket er a gi elevene det hen selv
brenner for, nemlig «bevegelsesglede». Informanten skriver ogsa om hvordan unge i dag vokser opp

med helt andre livsvilkar enn da hen var ung, med mye mer skjermaktiviteter og inaktivitet.

Samlet sett skriver alle informantene at de er svert opptatt av elevene sine. De legger vekt pé at de
ser eleven som personer som har verdi i seg selv. Laererne er ogsa samlet i sine gnsker om & overfore
egne positive erfaringer fra idrett og fysisk aktivitet til elevene. I sine beskrivelser av leerer-elev-
forholdet deler majoriteten en oppfatning om at de vil veere gode forbilder for elevene og skape

trygghet i mote med dem.

Drefting
Her tar vi utgangspunkt i hovedfunnene og drefter funnene i lys av pedagogiske takt og pedagogisk
credo, og annen forskning knyttet til leererprofesjonsfeltet generelt og til det kroppsevingsfaglige
feltet spesielt.

Betydningen av laerer-elev-relasjonen

Informantene skriver at elevene skal fa erfare gode og trygge relasjoner. At relasjoner vektlegges i
slike credotekster, ser vi ogsa tydelig kommer frem i andre studier gjort pa laerere, leererstudenter og
barnehagelererstudenter (Gilje, 2008; Selberg, 2018; Sandnes, 2023; Sele, 2023, Szle et al., 2023).

Vare funn er, pa den ene side et uttrykk for at leererne har en intuitiv forstaelse av sine relasjoner til
elevene, uten at dette er formulert nseermere som personlige relasjonserfaringer i credotekstene. En
formulering som gjentas er interessen for a skape «gode og trygge relasjoner». Her tenker vi at det
er sannsynlig at de ville ha utdypet sine formuleringer dersom vi hadde fulgt opp credotekstene med
for eksempel utdypende intervjuer. En annen forklaring pa at leererne brukere ord og uttrykk det er
allmenn enighet om og som ikke er noe nytt, kan veere at leererne ikke har utviklet et presist fagsprak
for sin yrkesetiske praksis (Schjetne et al., 2017), og i stedet benytter ord og uttrykk der adjektivet

god gar ofte igjen nar de skriver om relasjoner.

Vilegger ogsa merke til at kroppsevingslererne omtrent aldri formulerer seg med ordene «Jeg tror»,
slik Dewey gjor det i sitt credo. Bade det & skrive i forsteperson entall og det «a ha troen pa noe» eller
«& brenne for noe» er lite brukte formuleringer hos leererne. Ofte formulerer de seg med «Jeg mener
at», eller med storre distanse til seg selv, for eksempel «Det er viktig som leerer». Ved & generalisere
til noe som er «viktig som laerer» reduseres tekstenes personlige og autentiske preg. En tolkning er
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at leererne gjennom utdanningen har leert mindre om «seg selv» enn om rollen som lerer og at det
a skrive en setning med ordene «jeg brenner for» er uvant. Det kan ogsa skyldes at de har en
forventning om at det settes krav i studiet til at de skal skrive et mer distansert, akademisk og politisk
korrekt sprék, et aspekt vi kommer tilbake til.

Vi har pekt pa at van Manen drofter leerer-elev-relasjonen inngdende. I lys av sitt begrep pedagogisk
takt, oppfordres leerere til & forstd at profesjonskompetanse skal baseres i relasjonene til elevene, og
at en relasjon baseres pa pedagogisk takt, som for van Manen (1993, 2016) er dypest sett a vise
medfolelse og arvakenhet i undervisningssituasjonen. Ifelge van Manen gar taktfulle laerere
folelsesmessig aktivt inn i undervisningssituasjonen, noe som blir ensbetydende med oppmerksomt
narveer. Pa den maten gir han plass til de kontingente, umiddelbare meter som finner sted mellom
leerer og elev. Den individuelle leerer ma, ifglge van Manen, selv finne ut hva som erfares som neerveer
og arvakenhet, og hva slags tilstander som faller inn under disse begrepene i en laerers daglige praksis
(2016, s. 78-81). Vi finner ikke i funnene til informantene tekstbidrag som korresponderer med van

Manens understreking av et slikt umiddelbart og arvékent aspekt i undervisningssituasjoner.

Flere forskere har papekt hvor viktig folelser er i samspillet mellom lzereren og elevene, og at leererne
ma bli bevisste pa & forsta sine egne folelser i mote med elevene (Klomstén & Fikse, 2021) og gi
elevene emosjonell stotte (Federici & Skaalvik, 2014). Folelseshandtering og relasjonsbygging er ord
som trekkes fram som sentralt i laereryrket, og Fallmyr (2020) viser til at folelseskompetente laerere
har et godt utgangspunkt for & mestre undervisningen. Kvernbekk (2005, s. 148) understreker at
leereren - i en omskiftelig verden, mé oppfylle kravene om & veere drviken og engasjert. Dette vil

kreve et sanselig neervaer som er preget av «en ekstra situasjonsbevissthet».

I forskningen vi viser til, ser vi at leerere metes med det vi tolker inn under pedagogisk takt hos van
Manen. For van Manen skal ikke folelser «handteres» men erfares, og relasjoner kan ikke «bygges»
men utvikles i kontakt og samspill. Hargreaves (1998, s. 835) gar sa langt som a kalle folelsene for
selve hjertet i undervisningen. Han viser til den spraklige grunnbetydningen til de engelske ordene
emotions, emovere og to move, som antyder at fplelsene vare er naert knyttet til det & bli berort og
beveget, samtidig som det indikerer at folelsene er en kroppslig, estetisk uttrykksform. Han
understreker at undervisningen er uttrykk for en folelsesmessig praksis, og at den enkelte leerer hele
tiden ma arbeide med folelsene sine for & kunne bli en bedre leerer. Gode lzerere ikke bare formidler
«well-oiled maschines», men er «emotional, passionate beings who connect with their students and
fill their work and their classes with pleasure, creativity, challenge and joy» (s. 835). Vi finner
imidlertid ikke at vare informanter problematiserer hva vonde og vanskelige folelser kan gjore med
relasjoner mellom mennesker, noe heller ikke hos Hargreaves (1989) synes & tematisere. Ifolge Moen
(2020), som blant annet refererer til Brown og Evens (2004), viser ogsa til forskning pa
kroppsevingsfeltet som formidler at kroppsevingslarers relasjonelle kompetanse vil ha avgjerende
betydning for elevenes kroppslige og emosjonelle utvikling og modning. Nér forskningen om
folelser ikke forankres teoretisk og utdypes, vitner det om at et tema som felelser fortsatt forstas mer
som et individuelt og psykologisk fenomen, noe som kan ha ssmmenheng med at det relasjonelle og
sosiale er lite synlig som faglige begreper i forskning som angar profesjonskompetanse (Hiillert &
Engelsrud, 2021).
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Betydningen av a se den enkelte elev

De fleste informantene skriver at de gnsker «a se» elevene. Innenfor forskningsfeltet er det flere som
har trukket frem at elevenes trivsel og leering oker nar de nettopp blir sett av leereren (se blant annet
Hattie, 2012; Lagestad, 2021). Men sporsmalet om hva som menes med det a se elevene er lite
tematisert bade hos Hattie og Lagestad, samt av vire informanter der fa av dem utdyper dette i
tekstene sine. Informantene skriver begrenset om hva de gjor nar «de ser» elevene i konkret
betydning, og om det «a se» handler om 4 kommunisere med elevene visuelt, auditivt og verbalt, og
om det & «se elevene» har med omsorg og det & skape en ramme for at de kan unngé for eksempel
skarpe blikk, overvakende blikk, som ogsa er varianter av det «a se» som daglig forekommer i elev-
leerer relasjon i skolen. Et utematisert poeng i tekstene om «a se» elevene, er at det & se ogséd er en
sans som skaper distanse og mulighet for & vurdere eleven. Som Berg Eriksen (2000) skriver er synet
en sans som er pa parti med en rasjonell tenkning, mens berering, lukt og smak tar kroppens parti.
Slik sett er en viktig sans som bergring, utelatt i credotekstene om kroppseving, og det kan tyde som

at begrepet «a se» blir brukt pa en reproduserende og ideologisk mate.

I begrepet pedagogisk takt ligger det ogsé en betydning av & se som sikter til det konkrete «a se andre
ansikt til ansikt» (van Manen, 2016, s. 68-73), en betydning som ligger tett opp til Lévinas’ (2003)
ontologiske etikk, og som van Manen ogsa kobler seg pa i sin droftelse av sitt taktbegrep. A se den
andre konkret underbygges av van Manen nér han vektlegger at pedagogisk takt er uttrykk for en
situert og estetisk (sanselig) tilstedeveerelse. Samtidig er det & se for van Manen en evne til & vaere
empatisk uten at man nedvendigvis er ner personen i konkret forstand, noe han gjor rede for i sitt
avsnitt Caring for the Faces of Those Who Are Faceless (2016, s. 73-74). Her utdyper han at omsorg
for elevene har sitt grunnlag i erfarte elev-relasjoner, og som seinere vil vise seg som omtanke eller

bekymringer for elevene.

Noen av informantene bruker ordet medmenneske, og knytter det til uttrykk som «4& veere der» for
elevene sine. Det & tre ut av en definert leererrolle kan medvirke til & ta opp det & ha omsorg og
respekt for elevene. Omsorg har en annen kvalitet og viser til en annen form for relasjon enn det &
se og bekrefte elevenes idrettslige prestasjoner. I det a veere et medmenneske og ha respekt for
elevene, kommer den etiske relasjon til syne, og gar ut over a oppné de tradisjonelle leeringsmal i
kroppseving.

van Manens fremstiller ogsa pedagogisk takt (2016) som et begrep som kan innlemme ulike
kvaliteter i leerernes undervisning (s. 80) og som griper inn i hverandre i en profesjonskompetanse
som kreves i utovelsen av leereryrket. Ljungblad og Rinne (2020) har og benyttet van Manen og peker
pa at begrepet pedagogisk takt gir en mate a synliggjore kompleksiteten som ligger innebygget i
pedagogiske relasjoner. Det gir en naer kobling til begrepet pedagogisk credo som ogsa er & forstd
som et komplekst konsept - som Gilje (2008) oppfatter gjelder den enkeltes selvrelasjonen og som
berorer den enkelte leerers «personlighet, identitet, virkelighetsforstaelse, selvbilde, verdier, livssyn,
folelser, fornuft - ja, dybden og bredden i hvem man er som menneske ...» (s. 26). Dette er
fenomener som pedagogisk credo gir en mulighet til & arbeide med og utvikle sin
profesjonskompetanse gjennom. Nar van Manen (1993) utdyper hva han legger i pedagogisk takt,
gar det frem at det er noe lereren gjor i mote med elevene, der lereren viser sin personlige
kompetanse fra sitt stasted. Ifplge ham vil profesjonskompetanser som teoretiske kunnskaper og
yrkesspesifikke ferdigheter innga som en viktig del av leerers pedagogiske takt, men mest av alt vil

pedagogisk takt bergre den profesjonskompetansen som inngar i leerers personlige kompetanse.
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A ha et personlig engasiement overfor hver elev i en hel skoleklasse vil vere et svert krevende
prosjekt for en leerer, men van Manen slar likevel fast at det er noe leereren skal tilstrebe (1993, s.
90). En leerers profesjonalitet vises i maten leereren er til stede pa en personlig méte overfor elevene.
Vi har vist til at flere av informantene gir uttrykk for at det er utfordrende & skulle se alle elevene (til
enhver tid), og vi har pekt pa at van Manen (2016, s. 62) er seg bevisst dette og tydelig pa at det vil
veere en utfordrende oppgave for en larer, noe som bringer oss over til en diskusjon om den

dialogiske side ved «det & se alle elevene» etc.

Som allerede antydet er «det & se andre», ikke en neytral handling. Det angéar for det forste
sporsmalet: Hvilket perspektiv ser laereren elevene fra? Innebaerer det ogsa a interessere seg for det
elevene selv ser og er opptatt av? Et berettiget sporsmal er om tanken om & se alle elevene har fatt et
ideologisk tilsnitt, og at det a se elevene blir stdende igjen som noe som ikke forplikter, som et uttrykk
tomt for innhold.

van Manen er tydelig pa at ingen kan se elevene med et «ngytralt» eller «rent» blikk (2016, s. 63): «A
teacher is a child watcher. This does not mean a teacher can see a child «purely», without being
influenced by the philophic view this teacher holds of what it means to be human». Det skulle
underbygge tidligere nevnte Taylors tenkning om identitet og autentisitet, at ethvert individ har en
bestemt verdihorisont eller livsverden, noe som ogsa understreker at alle laerere vil kunne uttrykke
sitt originale eller autentiske pedagogiske credo. Et annet spersmél vil vaere hvorvidt laerere har en
spraklig tilgang til & uttrykke seg autentisk i sitt pedagogiske credo. Vi tror det ligger spréaklige og
faglig utfordringer i kroppsevingslereres fagtradisjoner til 4 veere personlige. Informantenes tekster

vil dermed ogsa gi en pekepinn pa hva de har ord for og ikke i sine undervisningspraksiser.

Formuleringer som det «& se elevene» kan slikt sett ogsé veere uttrykk for ideologiske ideer om «den
gode lerer», som er formuleringer som gir igjen i utdanningspolitiske styringsdokumenter,
forskning og debattinnlegg. Utdanningsdirektoratet har for eksempel i en arrekke formulert seg slik:
«Relasjonen mellom lerer og elev har betydning for elevenes leeringsresultater og atferd. Lerernes
vilje til & bry seg om alle elevene, vise interesse for den enkelte, vere stottende og ha forventninger
om utvikling, er viktig for & bygge en positiv relasjon» (Utdanningsdirektoratet, 2016). I
styringsdokumentene legges det foringer av ideologisk og normativ art for hva som skal kjennetegne
den gode lerer (Borgen & Engelsrud, 2020). Disse foringene kommer ogsa til uttrykk i
credotekstene, bade som formuleringer som handler om hva som kjennetegner den gode leerer og
formuleringer som handler om & se elevene. Bade det a vaere den gode laerer og 4 se elevene blir altsd
lite problematisert og utforsket av leererne. Det kan dermed virke som om ideologiske formuleringer
sirkulerer og reproduseres i credotekstene, og at de blir brukt som om de var selvforklarende, og

hindrer dermed det & skrive mer erfaringsnere, kritiske og kontekstuelle tekster.

Ideologier, tradisjoner og egne interesser hos laererne star sterkt i tekstene og en vanetenkning kan
dermed ha «statt i veien» for & skrive en autentisk credotekst. Vi har for eksempel sett at ingen
formulerer seg med «jeg tror», slik Dewey i sin tid gjorde. Det gir tekstene et lite autentisk og
personlig preg, selv for erfarne kroppsevingslaerere. En grunn til dette kan vere vanetenkningens
plass og at informantene, siden deres credotekster inngér i en videreutdanningsstudie, gjor at de
oppfatter at fagleererne forventer et akademisk og politisert sprak. Som vist til i barnehagestudie til
Akslen og Sale (2015), kom det her tydelig frem at jo lengre barnehagelererstudentene kom ut i sitt
studielep, jo storre grad bar deres credotekster preg av & miste sitt personlige og autentiske preg, til

fordel for et mer akademisk sprék. Siden dette er erfarne leerere, kan det ogsa tyde som at det er
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krevende 4 endre en gitt vanetenkning og etablert undervisningspraksis, en tenkning og praksis som
er noe som utvikles over tid i yrkesfeltet (Evetts, 2013). En annen forklaring kan ligge i at det & skrive
et autentisk og personlig pedagogisk credo, er noe nytt i en leererutdanningskontekst, ogsa for disse
leererne. Det kan ogsa veere at leererne har oppfattet det for utfordrende & formulere seg autentisk og
personlig, og med en problematiserende, kritisk tilneerming. Det er jo slik at et personlig, autentisk

sprak, i likhet med et politisk sprak, ogsa vil ha en normerende funksjon.

Nér informantene skriver at de eonsker 4 ta elevenes perspektiv er det tvetydig. Bade deres
formuleringer om det «a se den andre» og «a ta den andres perspektiv» vil ut fra en eksistensiell,
fenomenologisk posisjon vare et prosjekt der man star i fare for a bidra til & utslette den andre. Det
betyr at den andre alltid vil ha sitt eget, unike perspektiv. Dette er ogsa noe van Manen reflekterer
rundt i sin fremstilling av det han kaller fenomenologisk pedagogikk (2016, s. 152-155), hvor han

skriver at det uansett er viktig at leerer prover & forsta elevenes livsverden og behov.

Betydningen av a se seg selv som forbilde

Vi har sett at van Manen (1993) ser pa lereren som et forbilde, bide med tanke pé lererens
fagspesifikke ferdigheter og med tanke pa at leereren skal opptre etisk og ha gode holdninger.

Vi har sett i funnene at noen informanter oppfatter seg selv som forbilde for elevene. Det
fremkommer ogsa i andre studier gjort pa leererspesialiststudenter i kroppsevingsfaget (Sele, 2023).
Sele knytter denne forbildetanken tilbake til antikkens imitasjonslere (gr. mimesis). I sin egen
droftelse av forbildefunksjonen viser van Manen (2016, s. 206-207) tilbake til Klafkis danningstori
(Bildung).

At laereren behersker idrettsspesifikke ferdigheter og gjennom dette ensker a fremsta som et godt,
idrettsteknisk evingsbilde, er noe flere av informantene trekker fram som en viktig kompetanse.
Noen nevner at det er akseptert at kroppsevingslereren ikke behersker enhver praktisk og idrettslig
ferdighet, og trekker ogsa frem at elevene kan vere gode idrettslige ovingsbilder. Vi tolker det
ovenstdende som et uttrykk for at informantene skriver faget inn i en tradisjonell idrettsdiskurs, hvor
det historisk har vert vektlagt trening pa idrettsteknikker som del av leereres undervisningspraksiser
i faget (Kirk, 2010). Forskning har vist at det har veert forventet at kroppsevingslerere skal beherske,
vise og forklare tekniske idrettsferdigheter (Augestad, 2003; Tinning, 2006; Annerstedt, 2008;
Larsson, 2009; Kirk, 2010; Aasland & Engelsrud, 2017). Det henger blant annet sammen med at i en
norsk historisk kontekst har den frivillige idretten veert neert knyttet til skolefaget kroppseving
(Augestad, 2003; Skille & Moen, 2021). Ser vi derimot p& den nyeste laereplanen i Norge, LK20
(Utdanningsdirektoratet, 2019), er kroppseving beskrevet som et leerings- og danningsfag hvor

idrettsfokuset er nedtonet.

En leerer som har tilegnet seg den folsomhet og sensibilitet som van Manen legger i pedagogisk takt,
i sitt mote med elevene, utover et profesjonelt skjenn. For en kroppsevingslerer vil det & ha utviklet
en klok demmekraft i skolehverdagen bety & kunne mote det uforberedte og uplanlagte. Det & ha
kjennskap til et begrep som pedagogisk takt, i betydningen felsomhet, kan bidra til 4 gi en ny faglig
forankring for leerere. Pa den andre side vil leerere uten kjennskap til et slik begrep kunne vaere
imgtekommende og ha et apent sinn i sitt megte med elevene, men ogsé kunne «tre tilbake» nar
situasjonen krever det. Som Van Manen skriver (2016, s. 79): «Depending on the situation,
pedagogical tact shows itself as subtle influence, as holding back, as openness to the child’s

experience, as attunement to subjectivity...». Brunstad (2015) slar fast at «et oyeblikk av
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tilbakeholdenhet &pner et rom for andre» (s. 120), og videre: «Den kloke utvikler evnen til moralsk
imaginasjon og forforstaelse i en aktiv neervaerende passivitet» (s. 120), en forstaelse som tydelig

samsvarer med evnen til pedagogisk takt.

Vi har tidligere pekt pa at Lovlie (2007) oppfatter pedagogisk takt som et uttrykk for en kraft eller
stemning som trer frem i undervisningseyeblikket. Pedagogisk takt er «et sett & veere pé» (Lovlie,
2007, s. 78). Han onsker a fremme en form for estetisk takt som ikke har sitt utgangspunkt i laererens
personlige eller faglige kompetanse, men som heller er et uttrykk for et fellesmenneskelig mote som
finner sted, og som rommer allmennmenneskelige sosiale og humane kvaliteter. Det vil derfor kreve
en umiddelbar sensibilitet hos leereren, dersom hen skal klare 4 mote elevene der de «er», dvs. en
pedagogisk takt som viser seg som noe situert som trer frem i gitte, konkrete situasjoner. Vi har pekt
pé at van Manen ogsé vektlegger i sin utdyping av pedagogisk takt som uttrykk for en umiddelbar,
intuitiv folelse (2016, s. 81-83).

Lyngstad (2021) skriver ogsa om kroppsevingslererens forbildefunksjon. Han bruker uttrykket
idrettslig forbilde for & understreke at leereren besitter en idrettslig fagkompetanse som formidles i
undervisningen, og som kan virke positivt inn pa elevenes laering ved at elevene verdsetter og tar til
seg denne kompetansen (Lyngstad, 2021, s. 31). Lyngstads fremstilling av kroppsevingslereren som
forbilde er problematisk i lys av leeringsforskning og danningsteoretisk forskning (Hatlevik &
Havnes, 2017). Ifolge Hopmann (2007) er undervisningens resultat alltid uvisst, og leering skjer hos
elevene gjennom den muligheten de gis til a knytte betydning til et innhold. Her skulle det ogsé
tydelig komme frem, som van Manen er sa opptatt av, at undervisningen aldri kan begrenses til
«teknikk» eller «manual», eller som noe som kan predikeres. Nettopp fordi undervisningen og mote
med elevene alltid vil inneha et element av det kontingente, s& vil det vere avgjorende at leerere

utvikler en pedagogisk takt som er sensibel for de situasjoner som métte oppsta.

Vi ser at leererne i studien gir klart uttrykk for at de setter krav til seg selv og har sterke forventninger
til at de skal fremstd som forbilledlig overfor elevene i undervisningen. Det fremkommer derimot
ikke i funnene hvorvidt elevene pé sin side ogsa er, eller kan veere, selvstendige, autonome ressurser
— ikke bare i henhold til sin egen leeringsprosess, men ogsé inn i det totale laeringsfellesskapet, i sitt
mete med bade lerer og medelever. Det kan synes som funnene vare korresponderer med van
Manen pé dette punktet. Vi har tidligere pekt pa at van Manen oppfatter lerergjerningen i
forlengelsen av foreldrenes oppdragerrolle og utgjer en viktig danningsagent, med en klar

forbildefunksjon overfor elevene.

Aasland & Engelsrud (2017), som intervjuet kroppsevingslerere i videregdende skole, oppdaget at
laererne oppfattet innsats til a gjelde nar elevene var fysisk aktive og fikk fremgang i form av gkte
prestasjoner og ferdigheter, og nar de bidro til & gjere andre gode. De oppdaget at elevene okte
innsatsen nar de sa at de ble observert av lereren. Lerernes konkrete blikk mot elevene og
forventning om at de skal prestere, bidrar til & kontrollere og disiplinere dem. P& den méten
underkommuniseres andre aspekter ved faget som vil kunne vaere mindre fysisk krevende, som
elevmedvirkning, at elevene skal bédde sanse, oppleve, leere og skape med kroppen og skal leere seg til

a reflektere.

En ensidig idrettslig forbildefunksjon underkommuniserer ogsé at laereren, i henhold til van Manen
(1993), forst og fremst fyller en dypere, etisk forbildefunksjon. Det er problematisk dersom leererens
kompetanse ensidig knyttes til egenskaper leereren besitter, og ikke til relasjonsspesifikk kunnskap
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(Seevi, 2013). Seevi (2013), som har sin forankring innenfor relasjonell og eksistensiell pedagogikk,
understreker at pedagogiske relasjoner alltid vil vere uttrykk for en form for sammenhet mellom
voksne og barn og dermed noe annet enn personene selv. Relasjonen mellom voksne og barn er
uttrykk for noe eksistensielt og personlig, som apner opp for det «potensielt mulige» (s. 242). I det
konkrete metet vil ikke den pedagogiske enheten besta av enten laerer eller elev, men av relasjonen
mellom de to. Det er med andre ord tale om et gjensidig virke som finner sted i motet mellom leerer
og elev. van Manens vektlegging av pedagogisk takt og det pedagogiske motet mellom leerer og elev
innebaerer ikke bare en forventning om at leereren skal prove a ta elevens perspektiv (i betydningen
det perspektivet eleven har i kraft av & vere i verden), men er ogsa uttrykk for likeverd, altsa at

laereren og eleven har hvert sitt subjektive perspektiv.

Det er naturlig & stille sporsmal om leerers kompetanse skal forstds som noe individuelt eller som
noe som ogsé utvikles i gjensidige meater mellom leerer og elev. Den sistnevnte posisjonen indikerer
at ogsa elevene kan utgjore en aktiv part og ha en forbildefunksjon i slike meter. For at leering og
danning skal finne sted, vil det ogsa vere avgjgrende at elevene sammen med leereren, i det situerte
metet som undervisning utgjer, dpner opp undervisningsinnholdet (Hopmann, 2007). Det vil si at
leerer ma tilstrebe a legge til rette for at undervisningsinnholdet far betydning og gir mening til den
enkelte elev. Som van Manen sa treffende uttrykker det (2016, s. 170): «A teacher practitioner must
be interested in his or her student’s individual experiences ...» Og videre: «In concret classrom
situations the phenomenological and the personal understandings merge into a fuller

phenomenological pedagogy».

AVSLUTNING

I denne artikkelen har vi utforsket hva kroppsevingslererne skriver om i sitt pedagogiske credo og
hva de tror pa og brenner for i sin undervisningspraksis. Vi har dreftet temaene som de beskrev i
credotekster i lys av van Manen og hans begrep pedagogisk takt og delvis i lys av Deweys begrep
pedagogisk credo, i en profesjons- og kroppsevingsfaglig kontekst. Nar informantene reflekterer
rundt sin egen praksis, legger de seerlig vekt pa laerer—elev-relasjonen, og uttrykker et enske om a se
den enkelte elev, samt & vaere et forbilde for dem. Ved 4 la informantenes tekster mote van Manens
begrep pedagogisk takt har vi diskutert hva van Manens teori kan bety for de erfaringer informantene
beskriver. Bade Dewey og van Manen er begge opptatt av d se elevene, i betydningen 4 ha omsorg for
dem. Ifolge informantene stir det a skape gode og trygge relasjoner til elevene sterkt i det de tror pa

og brenner for.

Vektleggingen av det relasjonelle stotter oppunder forestillingen om at den personlige
laererkompetansen bergrer det medmenneskelige og mellommenneskelige aspektet, og som inngar
som en sentral del av lererens totale profesjonskompetanse. I sitt brennende engasjement for
elevene har informantene store ambisjoner pa vegne av seg selv som leerere i mgte med elevene, hvor
de gir uttrykk for et gnske om «& kunne se alle». Vi har ogsé observert at credotekstene er skrevet
med bruk av politisk og i noen grad ideologisk ladet sprak, med tilsvarende mindre bruk av et
personlig, autentisk sprik. Samlet sett er credorefleksjonene uttrykk for egne (idretts)interesser og
tradisjonelle diskurser, som er godt kjent bade fra forskning og undervisning i kroppsevingsfaget.
For a tenke nytt og utvikle forstaelsen for det & undervise i kroppseving, er det gode grunner til &

invitere leerere inn i videreutdanning og faglige fellesskap der de kan fa storre mulighet til & utvikle
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sin kroppsevingsfaglige kompetanse, og da vil det & skrive frem sitt pedagogisk credo kunne innga

som en viktig arbeidsmate.
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ABSTRACT

Sweden has had the national experimental activity known as ULF - development, learning and
research - running since 2017 as an investment in practice-oriented research. This study is carried
out within the framework of ULF. More specifically, this study is based on experiences from two
research circles with lead teachers in a rural area during 2021/2022. Through autoethnography, not
only teachers’ experiences of research circles are made visible, but also those of the researchers. Here,
the empirical basis also consists of the researchers’ personal stories with the aim of exploring,
describing, and analyzing the research circle as a process from an inside perspective. The empirical
material has been analyzed from the perspective of mediated discourse analysis (MDA). The result
shows how the research circles come to constitute an epistemological development, a change of
perspectives among the lead teachers. The result also shows how the research circles generate
experience of autonomy. This enables the lead teachers to conduct their own school development
projects in the future, such as classroom interventions with their own pupils. We argue that the
research circles have an emancipatory function since they theorize the social relationship of learning.
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INLEDNING

I samband med att en utbildningschef i en landsbygdskommun valde att inga i ett ULF-projekt
lasaret 2021/2022 skickades f6ljande inbjudan ut till berérda larare och forskare. !

Efter kommunens lyckade satsning med utbildning kring formativt férhallningssatt
tar vi nu ytterligare steg i var utveckling. Vi kommer att inleda vart samarbete med
Hoégskolan i Boras och arbeta med forskningscirklar som grund for det kollektiva

larandet i skola och forskola.

Vi behover stilla oss fragor som — hur kan vi férbattra kvalitén i undervisningen? Pa
vilka sitt kan vi gemensamt undersoka sambanden mellan undervisningen och
elevernas ldrande? Ni som ldrare och pedagoger ar proffs pé er verksamhet, och att
gemensamt med kollegor fa tid att reflektera 6ver undervisningens form och innehall

ger stora mojligheter till en kollektiv utveckling och gemensam forstaelse. [...]

Varmt vilkomna till forskningscirkel!

I denna inbjudan framgar det att uppdragets kdrna ska vara att stirka undervisningens
framgangsfaktorer och dirmed kvalitén i undervisningen. Dirtill framgar det att detta ska ske via
forskningscirklar. Denna studie kommer darfor att belysa den process som uppstod i tva olika

forskningscirklar dér deltagarna utbytte erfarenheter och fick ta del av aktuell forskning.

Utveckling, Larande och Forskning — ULF

ULF inriktar sig mot hela skolsystemet i savil lirarutbildningarna som utbildningen fran forskola
till vuxenutbildning. Detta ligger i linje med den statliga utredningen (SOU 2018:19) om praktiknara
forskning och vikten av att skolan ska vila pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet. Inom
ramen for ULF har flera praktiknira forskningsprojekt utvecklat och prévat hallbara
samverkansmodeller mellan akademi och skola (Andersson & Hallstrém, 2023; Backman Bister &
Broers, 2021; Thorsten, 2022). Uppdraget till férsoksverksamheten ULF uttrycks vara en samverkan
med avsikt att stirka den vetenskapliga grunden i ldrarutbildningarna och i skolan
(Utbildningsdepartementet, 2017). Enligt Nihlfors (2020) diskuterades behovet av praktiknira
forskning inklusive forskning i och fér lararutbildningarna redan fér 20 &r sedan. Medan vissa
forskare menar att ULF:s syfte dr att fa till stand praktiknéra forskning (Persson, 2020), menar andra
att larare och forskare ska bedriva projekt tillsammans (Serder & Malmstrom, 2020). I de ndmnda
artiklarna diskuteras och gors forsok att mejsla fram vad praktikndra forskning innebér. Exempelvis
poéngterar Serder och Malmstrom att ULF-samarbeten riskerar att bli ett sokande efter de ritta
metoderna. Dirtill hors roster som menar att bilden av ULF i tidigare artiklar varit f6r snav och att
det primadra syftet inte 4r praktiknara forskning (Jarl & Taube, 2020). Jarl och Taube menar att syftet
i stallet ar att utveckla och prova former for samverkan kring praktiknara forskning mellan larosite
och skolhuvudmain. Dessutom hivdar Jarl och Taube att parterna inom ULF-avtalet tillsammans
maste avgora vad som ér praktiknéra kunskap med hog kvalitet och vad relevans innebér. Gillande
den praktiknira forskningens relevans lyfter Wedin (2020) i en debattartikel fram hanteringen av
mindre goda exempel och menar att dven svagare exempel bor belysas. Narmare bestimt menar
Wedin: “Att undervisningens sammanhang och villkor 4r betydelsefulla och att praktiknira
forskning behdver situeras socialt, historiskt och kulturellt” (Ibid. s. 107). Utifran Jarl och Taubes
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(2020) perspektiv har vi provat former for samverkan mellan forskare och praktiker. Var
utgdngspunkt &dr att samverkan &r en integrerad del av hogskolans forsknings- och
utbildningsuppdrag med en avsikt att vara samhéllspaverkande. Som det framgar av det inledande
informationsbrevet blev forskningscirkeln det centrala for samarbetet mellan parterna nar vi
provade former for vir samverkan med malet att stirka kvalitén i undervisningen. For att synliggora
oss sjalva (tva forskare) och ovriga deltagare i denna kunskapande process har autoetnografi varit
tillimpbart (Adams et al, 2015). Vart overgripande syfte med artikeln &r att belysa
forskningscirkelns processuella natur genom att lyfta de faktiska handlingar som initieras via

forskningscirkeln, hur de spelas ut och kommer att fordndra lararnas undervisningspraktik.

Forskningscirklar

Forskningscirklar som fenomen ér sprungna ur studiecirkeltraditionen dér Paulo Freire (1968/2005)
spelat en avgorande roll med sin pedagogik for frigorelse. Det kan till exempel innebdra att komma
tillsammans som grupp for att problematisera samhilleliga fenomen som ett sétt att arbeta med
emancipation, det vill siga att medvetandegéra deltagarna om ojamlikheter genom att reflektera
over och ifragasitta aktuella forhéllanden. Forskningscirkeln knyter an till Freires tradition men far
ett mycket tydligare institutionaliserat drag med sin forskningsinformerande funktion (Nilsson,
1990). Det vi idag associerar med forskningscirklar kom att utvecklas vid Lunds universitet under
slutet av 70-talet. Nar den arbetsrittsliga lagstiftningen kom att stirkas organiserades en méngd
hogskolekurser for fackligt fortroendevalda och i samband med det fanns det behov av att skapa en
plattform f6r mer flexibla diskussioner och idéutbyten. Denna moétesplats kom att definieras som
forskningsanknutna studiecirklar (Holmstrand & Harnsten, 2003). Fran hogskola och
fackforeningsrorelse sprids forskningscirkeln och blir en av komponenterna i skolans lokala
utvecklingsarbete och tillika personalfortbildning (Gustafsson, P. et al., 2018; Holmstrand, 1986;
Lundh, 1995). Oavsett om forskningscirklarna handlar om exempelvis arbetsplatsen eller
lararprofessionen far forskningscirklarna en praktikndra funktion dd de syftar till att utveckla
skolverksamheten (Holmstrand & Haraldsson, 1999). Modellen f6r denna studie dr deduktiv da den
kom att praglas av tre genomgéende strategier for att skapa, etablera och uppratthalla pedagogiska
processer. Strategierna innebar att (1) etablera ett rum dér vi ostort och aterkommande kunde métas
och arbeta, ett rum som var forsteldrarnas. Syftet med detta var att skapa en aterkommande rutin,
igenkianningsfaktor och trygghet for deltagarna. Den andra (2) strategin utgick ifran att sitta
forsteldrarnas utvecklingsforslag i centrum. Vi som forskare var inte dér for att foreldsa eller visa hur
de egentligen skulle utfora sitt arbete utan for att problematisera, teoretisera och kritiskt granska
deras vardag. Centralt blev darfor forstelararnas erfarenheter, kunskaper och kompetenser. Den
tredje (3) strategin préiglades av att forutsittningslost ge sig i kast med de reflektioner som
forstelararna aktualiserade och ville arbeta utifran. Rent praktiskt kunde det innebdra att ta fram
vetenskapliga artiklar och litteratur utifrdn aktuellt &mne samt ge forslag pa olika perspektiv och
arbetssitt samt vara en samlande funktion. Var uttalade utgangspunkt var fran forsta borjan att agera

som en kritisk kollega snarare dn en forskningsledare.

Platsen och dess betydelse

Mot den bakgrund av det som hittills presenterats i artikeln forstar vi forsteldrarna som delaktiga i
ett utvecklingsarbete som struktureras genom platsens specifika villkor. Fér detta sammanhang
innebdr det att vi utgar fran landsbygdens materiella forutsittningar med en befolkningsmangd pa
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ndrmare 3800 invénare. Under flyktingkrisen 2015 blev 420 individer utplacerade hér varav flertalet
har borjat grundskolan. D& vi var dir 2021-2022 priglades samhillet av den avklingande
coronapandemin. Alla elever kunde nu ater ta plats i skolan efter en ldngre tids distansundervisning

med vixelvis ndrundervisning.

Kommunen har en ambition om hég maluppfyllelse och dnskar att deras elever ska lyckas i minst
samma utstrickning som riksgenomsnittet. 2021 var meritvirdet 208,6 poang for arskurs 9 vilket
kan jamforas med rikssnittet som ldg pa 232,1 poing. Samhillet dr en plats som préglas av att det
enbart finns ett naturbruksgymnasium i ndromradet. Detta forhallande blir en utgdngspunkt for alla
de elever som ska gora ett skolval i nian. Under vér vistelse kom dven nyheten att ett industriforetag
bestamt sig for att etablera sig pa orten vilket kommer generera flera tusen arbetstillfdllen. Vilken
instéllning eleverna har till skola och vidare hogre utbildning formas och utgér frén platsens
specifika villkor eftersom landsbygden har betydelse for bade det som begrinsar och mojliggor
elevernas framtid (jfr Andersson, 2003; Cedering, 2016; Eliaso Magnusson, 2020; Wacquant, 2007).
Som artikeln kommer visa har platsen dven betydelse for forstelararnas elevsyn och ddrmed deras
forviantningar pé forskningscirklarna vilket behandlas vidare i kapitlet Erfarenheter fran tvd
forskningscirklar. Forst foljer dock tva kapitel som behandlar medierande diskursanalys och
autoetnografi som varit betydelsebarande for att synliggéra processerna i respektive
forskningscirkel. Artikeln avslutas med en diskussion dér vi granskar vér deduktiva modell samt de
didaktiska implikationer forskningscirkeln medforde i ldrarnas vardagspraktik.

TEORETISKA ANSATSER: MEDIERAD
DISKURSANALYS

I detta kapitel presenteras centrala utgangspunkter i den medierade diskursanalysen, MDA (Scollon,
2001), som ar ett analytiskt perspektiv med rétter i den lingvistiska antropologin (Fairclough, 2009).
Fokus for MDA ir relationen mellan diskurs och handling (Scollon, 2001). Fér denna studie innebar
det att forskningscirklarna skapas och aterskapas genom deltagarnas mellanménskliga handlingar
men dir utgingspunkten hela tiden ir landsbygdens specifika forutsittningar. Aterkommande
diskurser for denna studie 4r de policydokument forstelararna arbetar utifran och dirmed férhaller
sig till i sina pedagogiska praktiker. Men det handlar 4ven om materiella faktorer sisom begransad
ekonomi vilket leder till snédva tidsramar for projekten inom forskningscirklarna. Det ér i sjilva
sammanférandet av alla ovan nimnda element som mojliggor att forskningscirkeln kan férhandlas
fram och i dessa skidrningspunkter konstitueras. Eller med Scollons ord mojliggora
handlingssituationer. Genom att deltagarna artikulerar en méngd olika utsagor for vad
forskningscirkeln 4r och kan vara, utkristalliserar sig ocksd gransdragningar fér vad den inte kan
vara. Pa sa vis halls forskningscirkelns sociala gemenskap (community) ihop av en mangd olika
maktrelationer som pa samma gang kommer att definiera dess praktik. Utifran Scollons perspektiv
innebir det att varje enskild forskningscirkel gar fran handling till praktik. Det betyder att nar vissa
sitt att arbeta pa blir till en vana och kidnns igen av deltagarna har ett praktiknexus etablerats inom
gruppen (Scollon & Scollon, 2004). Samtidigt intar deltagarna olika forhallningssatt gentemot
varandra, det vill siga forkroppsligar olika positioner sasom "experten” eller "ledaren" (Scollon,
2001).
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MATERIAL OCH METOD

I denna studie vill vi undersoka de faktiska handlingar som initieras via forskningscirklarna, hur de
spelas ut och vad som blir resultatet av dessa skeenden. Det gor vi genom att belysa och analysera
vara egna skildringar av respektive forskningscirkel samt de andra deltagarnas reflektioner av denna
process. Detta ligger i linje med vad som kommit att definieras som autoetnografi (Ellis et al., 2011).
Dérmed anvénder vi oss av tre olika empiriformer, en si kallad materialtriangulering (Pavlenko &
Blackledge, 2004). Dessa utgar ifran (1) forsteldrarnas skriftliga reflektioner i deltagarberattelseform,
(2) klassrumsinterventioner samt (3) autoetnografi. Den forstnimnda samlades in genom att
deltagarna infor sista tillfallet fick skriva rent och utveckla sina kénslor, tankar och upplevelser som
de hade skrivit ner efter varje forskningscirkeltillfille. Hiri ingick bland annat att beskriva
forviantningarna pa forskningscirkeln liksom om och i sa fall vad forskningscirkeln bidragit med for
kunskaper. Klassrumsinterventioner dr den andra empiriformen och innebir de faktiska projekt
forstelararna bedrev i sina klasser och som pa olika satt syftade till att kartldgga, utreda och analysera
olika former av anti-pluggkultur. Betriffande den sista empiriformen autoetnografi sa definieras den
som forskning dér véarlden undersoks med (forskar)jaget som utgangspunkt (Adams et al., 2015).

I denna artikel anvédnds, med andra ord, véra (forskarnas) personliga berdttelser och erfarenheter
som empiriskt underlag med syftet att utforska, beskriva och analysera forskningscirkeln ur ett
inifrdnperspektiv.  (Chang, 2008). Autoetnografi frimjar, menar Adams et al. (2015)
“Inifranperspektivets epistemologi” (s. 31), nar den soker na kunskap som pé andra sétt hade varit
svar att nd. Det autoetnografriska arbetssattet innebdr att vara dterkommande filtanteckningar och
faltdagbocker innehaller tankar och upplevelser av mer personlig art (material som sillan anvénds
empiriskt) och ligger hir till grund for att beskriva hur arbetet med forskningscirklarna gestaltade
sig. Det utgor tillsammans med skriftliga deltagarberattelser och klassrumsinterventioner den totala
empiri som analyseras (Chang, 2008). Genom ett sidant tillvigagangssitt menar Ellis (1993) kan vi
prova véra erfarenheter mot andras for att fa syn pa likheter och skillnader och for att mota andras

reaktioner pa de egna erfarenheterna.

Vi forskare har bada erfarenheter av etnografisk forskningspraktik och intervjustudier (Eliaso
Magnusson, 2020; Nordén, 2018) vilket kréver sjalvreflexivitet av ett ndrvarande forskarsubjekt, det
vill séga att resonera om sin roll som medskapare av kunskap (Bourdieu, 1989; Clifford & Marcus,
1986; Geertz, 1973). Diremot saknar vi, hittills, erfarenheter av att inneha dubbla roller
(forskningsledare for en forskningscirkel som pé samma gang beforskar och analyserar dess
pedagogiska process) sdsom autoetnografi kriver. Det reflexiva arbetet i denna autoetnografiska
studie blir déarfor en process dar vi, som forskare, gor oss sjalva till empiri. Darmed blir den
sjalvreflexiva analysen en integrerad del av hela arbetsprocessen. Det medfor att bade forskaren och
lasaren ges mojlighet att forsta de erfarenheter som skildras och vad dessa erfarenheter ger upphov
till menar Adams et al. (2015). Véra tankar och erfarenheter tar darfor i denna artikel formen av
narrativa etnografier. Detta ligger i linje med Ellis et al. (2011) resonemang om att mélet med det
autoetnografiska skrivandet ér att producera analytiskt tillgingliga texter snarare an klinisk data som
ar i avsaknad av reflexiv kontextualisering. P4 grund av bortfall och andra kringliggande
omstiandigheter har vi valt att fokusera pa forsteldrarna da de utgér merparten av deltagarna i
forskningscirklarna. I vara beridttelser som foljer sammanfogas deltagarberittelserna,
klassrumsinterventionerna och autoetnografins etnografiska beskrivningar. Detta innebér analyser

av forstelirarna men 4ven av oss sjilva som forskningsledare for varsin forskningscirkel. Varje
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forskningscirkel tilldelades tio tillfillen och varje traff pagick i tre timmar. Vi som forskare hade
ansvar for varsin forskningscirkel men utbytte dven erfarenheter med varandra efter varje traff.
Forskningscirklarna avslutades med en heldag dér deltagarna fick mojlighet att presentera sina egna

erfarenheter av forskningscirklarna.

Erfarenheter fran tva forskningscirklar

Artikelns resultatdel ar strukturerad i tva delar som aterger erfarenheter fran tva olika
forskningscirklar. De har bada sttt infor olika utmaningar, tillvigagangssitt och utgar fraimst fran
forsteldrarnas utvecklingsforslag. Varje forfattare delger sina erfarenheter som forskningsledare i
respektive forskningscirkel men analysen av dessa erfarenheter har gjorts tillsammans och det

formar ocksa den avslutande diskussionen.

Forskningscirkel |

Jag mots av en ganska heterogen grupp bestdendes av fyra forstelarare, deras rektor, en
specialpedagog och en specialldrare. De ér alla verksamma pa samma skola. Ytterligare en deltagare
som endast nérvarar vid detta forsta tillfille 4r en rektor for vuxenutbildning. I detta forsta mote
framgar det att de har fatt valdigt lite information om projektet som skjutits fram pa grund av
rddande coronapandemi. Denna pandemi gor att de upplever tidsbrist eftersom de befinner sig i ett
lage dér de arbetar mycket pa grund av sjukskrivningar och att de dérfor far ticka upp for varandra
samt att de arbetar dubbelt for att d&ven moéta upp de elever som dr hemma pa grund av radande
restriktioner. Ménga av dem ér skeptiska till forskningscirkeln vilket framgar tydligt vid denna forsta
sittning, dér de vill fa svar av mig om vad forskningscirkeln ska mynna ut i. Detta innebér en utsatt
position for forskaren men &dven ett krav pd flexibilitet nir det kommer till att leda en

forskningscirkel. Detta bekriftas senare ndr en larare skriver i sitt reflektionsdokument:

Jag traffade en kollega fran en annan av ULF-grupperna som ifrdgasatte tiden och som
uttryckte att hon tyckte det var oklart. “Det ér vil trevligt, men vad ska det LEDA till?”
blev hennes kommentar. Aven min rektor uttryckte att han inte visste eller forstod
vad tiden skulle anvéndas till och hur det skulle hjélpa var skola. Detta fick mig att
reflektera kring att vi, som &r personalgrupp inom skolan, dr vana vid malstyrda
projekt och att vi latt blir osékra eller kritiska nér det inte framgar tydligt vad mal och

syfte ar.

Har synliggors initialt hur perspektiv mellan individer som verkar inom skola och akademi
kolliderar gillande forvintningar och vad samarbetet ska mynna ut i. Vid detta forsta tillfille gors
forst en presentationsrunda. De far sedan lyfta ndgot som de anser att de har behov av att fa diskutera
och eventuellt utveckla i sin verksamhet. De tvd médnnen i ledningsposition, mén i 6vre medelaldern,
onskar dar och da fa svar pd hur de kan oka elevernas maluppfyllelse. Hur jag tar mig an detta

presenteras nedan.

Det finns sjalvklart inget enkelt svar pa det 6nskemal som personerna i ledningsposition har. Nar
detta framgér kan de inte se vad en extern forskare skulle kunna bidra med. Dessa tvéd personer ér
de som framst hors, tar girna till orda och forsoker att 6verrdsta mig. I denna situation positioneras
jag via flera kategorier som sammanflitas, sésom profession, alder och kon. Detta bekréftas da en av
dessa min indikerar att detta kommer bli svart for mig att forstd dd jag inte har nagon insyn i hur
det ér att arbeta i skolan. Dock férhandlar jag denna position genom att presentera mitt
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forskningsfokus, betona mina tidigare erfarenheter av och framfor allt mina resultat fran
undervisningsndra insatser. En ytterligare medveten strategi dr att jag tar pd mig rollen som
samtalsledare. Detta for att kunna borja fordela ordet till samtliga i rummet, som till storsta delen
utgdrs av unga kvinnor som dnnu inte kommit till tals. Jag vill fa reda pa vad samtliga ser som
utvecklingsbehov i deras verksamhet. Det som framfor allt framgar &r att de anser att eleverna laser
for lite och har ett bristfalligt sprak vilket forsteldrarna menar beror pé att orten préglas av att vara
ett industri- och brukssamhalle. Dessutom papekar de dterkommande att det har tillkommit en
elevgrupp pa senare dr som saknar tillrackliga kunskaper i svenska for att fullt ut kunna tillgodogora
sig den ordinarie undervisningen, det vill sdga nyanldnda elever. Utifran samtalet identifierar jag att
det dominerar ett bristperspektiv i synen pa elevernas sprak och sociala bakgrund vilket innebér att
eleverna tilldelas positioner (Scollon, 2001) utifran vad de inte kan.

Samtliga forsteldrare, specialpedagog och specialldrare framfor ocksa att det finns elever i varje klass
som har behov av sérskilt stod. Bilden som mélas upp for mig dr en komplex undervisningssituation.
Dirfor foreslar jag, utifrdn samtliga deltagares inspel, att i stallet for att halla oss kvar vid det som
eleverna inte kan, forsoka utgd fran foljande fragestillning: Hur bygger vi vidare pa elevens
erfarenheter? Denna fragestallning mojliggor att utga fran elevernas olika forutsattningar och behov.
Hérigenom positionerar jag deras elever som individer med tidigare erfarenheter, sprék och
kunskaper vilket jag vill ska vara utgangspunkten for deras fortsatta lairande. Via denna ledande
fragestallning planerades kommande mé6ten med att lisa en antologi samt vetenskapliga artiklar som
beror lasning och sprakutveckling. Malet med detta tillvigagéngssatt dr att ndrma sig ett lirande dar
elevers tidigare erfarenheter nu skall std i centrum. Utifrdn den medierande diskursanalysen innebar
detta att den tidigare pedagogiska praktiken klingar av och i exemplen som foljer gar det att skonja
att ett nytt praktiknexus borjar etableras. Deras perspektivbyte gér att forstas som att de borjar gora
en epistemologisk forflyttning (Scollon & Scollon, 2004).

Vid nastkommande triff diskuterades vad de hade last och nya fragor och reflektioner uppkom som
kopplades till deras egen verksamhet. Nar gruppen kom att enbart bestd av forsteldrare och en
specialpedagog, eftersom personer med ledningsfunktion var tvungna att prioritera andra
arbetsuppgifter, tillhandahéll jag dem med mindre uppgifter.2 Dessa uppgifter fick de prova med
sina elever i syfte att upptacka mindre synliga kvaliteter i elevernas sprak. Utgangspunkten blev att
bygga vidare pa elevens erfarenheter, sprak och kunskaper. Detta gjordes genom ldsning av texter,
diskussioner av innehall och de praktiska moment pedagogerna fick genomféra med sina elever.
Sammantaget genererade detta diskussioner och erfarenhetsutbyte. En ldrare uttrycker

meningsfullheten av dessa utbyten:

Jag ser det tydligare och tydligare, hur viktigt det &r att vi forsoker fordndra den
negativa synen pa elever och vissa elevers beteende och ldrande. Jag har kollegor

omkring mig som i stort sett alltid ska framhéva vad elever INTE kan!

Utifran Scollons (2001) resonemang innebér det att ett flertal element nu kommit samman och ur
denna process mojliggors att ett nytt perspektiv kan utkristalliseras. Darmed kan nya
handlingssituationer bli mdjliga. Dartill har pedagogerna utvecklat en samsyn i viardegrund och
forhéallningssatt som framst forsteldrarna var mana om att vilja sprida bland 6vriga kollegor pé sin

skola.
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Forskningscirkel Il
I ett kommunhus tar vart férsta mote plats, vi har fatt lov att halla till i en avstingd kafeteria. Medan

jag och forsteldrarna (7-9) presenterar oss halls kaffe upp, fika delas ut’. Niir samtalet sedan gar over
till forskningscirkeln stiller jag inledningsvis 6ppna och 6vergripande fragor, saisom vad som
framstar som utmanande i klassrummet och yrkesrollen, vilka ar de kritiska punkterna? Ordet gér
runt bland forsteldrarna och redan inom nagra minuter stir det klart att de unisont i sin
undervisningsutveckling vill arbeta mot den rddande anti-pluggkulturen som ett sitt att 6ka
elevernas studiemotivation. Det forvanar mig att gruppen redan fran borjan 4r sa samstaimmig. I
min filtdagbok har jag skrivit: Trdff #1 Dela in dem i mindre grupper, flera olika projekt. Detta
uppldgg visar sig vara ogrundat dd forsteldrarna blivit hanvisade av sin rektor till att arbeta med
négot de kallar Se Framdt!. Detta dr ett namn pa ett 6vergripande utvecklingsarbete som pa olika satt
och utifran en rad olika insatser syftar till att stairka undervisningen pa ett sadant satt att engagemang
och méluppfyllelse hojs bland eleverna. Forsteldrarna har dérfor en tydlig bild av vir kommande
forskningscirkel vilket visar sig dd de artikulerar ett flertal forvantningar pa vara tréaffar. Dessa
kretsar vid att de vill fa stod i att forma en utgangspunkt for sina klassrumsinterventioner och genom

dem se vad som ger effekt.

Utifran det 6vergripande temat anti-pluggkultur gar vi varvet runt och forsteldrarna utbyter
erfarenheter fran sina specifika klassrum. Det blir hér tydligt att anti-pluggkultur tar sig flera olika
uttryck. Detta utkristalliserar sig dnnu tydligare pa var kommande traff dir jag satt samman
forsteldrarnas utsagor i en tematisk tankekarta. Utifrén denna malar forstelararna upp en bild dér
ett omfattande elevlager aktivt siktar pa betyg E. De vill passera utifran devisen om minsta
motstdndets lag. Trots det 6verskattar ett flertal elever sina forméagor sdsom att de tror de kan mer
eller kommit ldngre i vissa dmnen. Vidare visar de frustration inf6r repetitiva 6vningar, tycker skolan
tar for mycket tid och energi. Da det kommer till studier uppvisar berdrd elevkategori svag ”grit”.4
Eleverna beskrivs som vilsna infér framtiden och inte vet vad de vill. Forstelararna menar att det
ocksa finns elever som under 9:an hittar en gymnasial inriktning men att de inte hinner dndra pa
sina betyg och ddrmed far néja sig med ett annat gymnasieval. I kontakt med elevernas foréldrar
aterkommer uttalanden som: "Det viktiga ar att du trivs” och att "Det har gatt bra for mig trots déliga
betyg”. Materiella faktorer i bygden understodjer denna positionering da eleverna genom sina
fordldrar har tillgdng till breda nétverk bland slakt och vanner. Det &r séledes inte svért att fa ett
praktiskt arbete efter avslutade studier pa naturbruksgymnasiet vilket i sin tur gor att man kan néja
sig med E i betyg. Forsteldrarna menar att detta i férlingningen innebdr att eleverna véljer bort sina
mojligheter och blir lasta till den landsbygd de kommer ifran. Det dr denna vardag och verklighet

forsteldrarna vill intervenera i.

Forklaringen till att forsteldrarna artikulerar en gemensam stark forstaelse kring forskningscirkelns
inriktning ligger i att den forvéntas fylla en sérskild funktion i deras handlingsplan. Nar jag trevande
Oppnar upp for en mangd olika forslag hur vi skulle kunna arbeta det kommande aret aventyrar jag
deras arbetsférhallande och ddirmed materiella villkor. Det skulle innebdra att de arbetade & ena
sidan med Se Framadt! och a andra sidan med forskningscirkeln. Sasom forstelararna relaterar till
forskningscirkeln gar det utifrdn Scollon och Scollon (2004) sidga att de etablerar
handlingssituationer som leder mig in i deras kontext och forstdelse av densamma. Detta sker
formellt under vara diskussioner men dven informellt d4 enskilda forsteldrare gor mig uppmarksam

pé vem i gruppen som tar for stor plats, vem som har en orealistisk bild av vad ekonomin tillater,
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vem som redan har en bestimd uppfattning om vad som ger effekt i klassrummet. I
faltanteckningarna, inspriangt bland datum och minneslappar, tecknar sig till slut dven ett slags
relationsschema for att f& motesstrukturen att fungera. Givetvis talar forstelirarna dven om mig
vilket bland annat framgér i mejl frdn olika deltagare: “Flera har upplevt att det var lite otydligt kring
hur arbetet med ULF ska fungera under lasaret och vad som forvintas”. Men dven: ”Jag méste sdga
att du gjorde en fin insats som vinde en viss oro/skepsis till ett gott engagemang! Snyggt jobbat!”.
Fa artiklar som behandlar praktiknéra forskning erkdnner att denna informella kommunikation
existerar (samtal, mejl, sms, och sa vidare) samtidigt som den styr och har en stark inverkan pé
forskningscirkeln och den pedagogiska praktik som drivs. Aven om denna kommunikation vid
forsta anblick kan ringas in som skvaller, framsta som obekvéam eller ifragasétter forskningsledaren
eller andras professionalitet 4r den en del av forskningsprocessen och styr gruppdynamiken. Utifrdn
Scollon (2001) gar det att forstd att dessa medierande handlingar syftar till att jag som forskare
inforlivas i forstelararnas redan pagaende sociala gemenskap, ddr det redan finns etablerade
positioner inom gruppen som de vill att jag ska vara medveten om. Samtidigt behéver de stod i att
utveckla ett redan pagéende och aktivt praktiknexus — Se Framdt! - som deras rektor etablerat under
foregiende terminer och som fortfarande ar aktivt. Denna forskningscirkel kan dérfor sagas bli en
del i ett mycket stérre och redan pagdende utvecklingsprojekt da den subsumeras och

institutionaliseras i redan befintliga utvecklingsdiskurser.

Vad detta avsnitt hittills har visat dr att den praktiknara forskningen inbegriper ett flertal faktorer
som genom forskningscirkeln fors samman: Direktiv frdn redan pagidende utvecklingsprojekt (Se
Framdt!), platsens betydelse, elevunderlaget, gruppdynamiken mellan deltagarna, informell
kommunikation samt materiella faktorer. Utifran den medierade diskursanalysen &r det ocksa har,
i skdrningspunkten av dessa element, som forskningscirkelns mojliga samarbetsformer
utkristalliseras (Scollon & Scollon, 2004). Utifran denna kontext kom forsteldrarna att mejsla fram
sina klassrumsinterventioner. P4 det sittet kom forskningscirkeln att bli en verkstad dir de kunde
omsitta sin beprovade erfarenhet till en rad olika utvecklingsprojekt. Hir blir &dven
forskningscirkelns dubbelkaraktir explicit: ett av malen var sjdlva processen i sig dér forsteldrarna
gir fran passiv till aktiv och i detta moment av autonomi genererar erfarenheter av att driva
klassrumsinterventioner. Det andra malet var resultaten av klassrumsinterventionerna. Nedan foljer

resultaten frén tre av dessa och dér elevunderlaget utgar fran en och samma hogstadieskola.

Tre kRlassrumsinterventioner

Den forsta (I) klassrumsinterventionen gick ut till alla elever i arskurs 8 via ett webbaserat
frageformulér. De fick dér svara pa hur kul de tyckte det var med kunskap. I fokus f6r interventionen
var séledes elevernas attityder men dven vad som skulle fa dem att tycka att skolan var annu roligare.
Sammantaget visar svaren att det dr betygen som motiverar mest men dven vérdet av att bli
allménbildad. Eleverna lyfte sdrskilt fram quiz som arbetsform. Tétt foljt av varierade arbetsformer,
tdvla mot andra skolor samt mojligheten att presentera och kommunicera kunskap till individer
utanfor skolan. Den andra (II) klassrumsinterventionen utgick fran fragestdllningen: Hur kan ldrare
komma att paverka elevers motivation nir kunskapsinnehallet utmanar? Detta undersoktes i arskurs
8 och da utifran semistrukturerade intervjuer. Har utkristalliserade sig tre tematiska
framgangsfaktorer: (A) Att lararen ér glad, positiv och bjuder pa sig sjdlv. (B) Varierad undervisning
sasom praktiska inslag samt olika arbetssatt. (C) Stottning och tydlighet men &ven att bli pushade

och peppade av sin ldrare. Den tredje (III) klassrumsinterventionen tog sin utgangspunkt i att
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eleverna i arskurs 8 fick rangordna sju pastdenden om vad som paverkade deras kunskapsutveckling.
Som uppfoljning till detta gjorde ldrarna dven liangre gruppintervjuer med nagra av eleverna.
Resultaten pekade pa behovet av en lararprofession som arbetar utifran formativ beddmning dar
larar-elev relationen dr central. Det ér ett arbete som inte bara sker pa lektionstid utan dven i
korridoren. Som en del i denna relationella pedagogik forvintas den enskilda lararen att vara tydlig
och rittvis i sin pedagogiska praktik.

I den nu avslutande diskussionen reflekterar vi kring den deduktiva modell som kom att utgéra

ramverket for forskningscirklarna samt didaktiska implikationer av dess genomforande.

AVSLUTANDE DISKUSSION

Nagot som vi ser som en styrka med forskningscirklarna var att etablera avskilda rum for
forsteldrarna och dé i anslutning till eller pa den faktiska skolan. Detta var den forsta (1) strategin i
var deduktiva modell. Det innebar att vi som forskare &terkom till platsen och vl dr stannade under
hela den praktikndra forskningsprocessen. Vi ville undvika den traditionella uppdelningen dar
empiriproduktionen endast sker pa skolan. Framfor allt var det ett sitt att visa pd autenticitet genom
att utga fran samt bekrifta platsen som sadan. For oss som forskare innebar det dock vildigt langa
dagar och dartill flera timmars pendlande till och fran landsbygden. Hade vi gjort tvirtom hade det
stillts orimliga krav pé& forsteldrarna och forskningscirklarna hade darmed aldrig kunnat

genomforas.

Den andra (2) strategin i var deduktiva modell var att utgd frén forsteldrarnas beprovade
erfarenheter. Utifrdn vara perspektiv ar inte praktiknira forskning férknippad med en utan flera
metodologier. Som ett sdtt att vidga deltagarnas forestillningsram utgick vi fran dialoger som
aterkommande uppmuntrade till kritisk reflektion utifrdn de teman som forsteldrarna framférde
och ville arbeta med. Denna pedagogik kom Freire (1968/2005) att definiera som utbildning med
problemstillning: “The methodology of thematic investigation and for problem-posing education is
this effort to present significant dimensions of an individual's contextual reality, the analysis of
which will make it possible for him to recognize the interaction of the various components” (s. 102).
Precis som Freire menar vi att ett sddant forfaringsitt uppmuntrade till att utveckla en nyfiken,
kreativ och prévande kultur bland forstelararna. Malet med de bada forskningscirklarna var just att
utgd fran forstelararnas beprévade erfarenheter och utifrdn dessa gora dem involverade i ett

kunskapande utifran sin egen vardag och tillika undervisningspraktik.

Forskningscirkeln harrér ur en frigérande och emancipatorisk tradition. For var deduktiva modell
far denna historia liv frimst genom var tredje (3) och sista strategi. Detta da den utgér fran att
forstelararna identifierar, styr och bestimmer forskningscirkelns riktning. Genomforandet av den
forsta (1) forskningscirkeln kom att innebara en epistemologisk forflyttning for forsteldrarna, bade
ur ett amnesteoretiskt och amnesdidaktiskt perspektiv. Det kom till exempel att innebira att Gverge
ett bristperspektiv pa eleven. Utdver detta perspektivbyte, som i sig dr en emancipatorisk insikt, gav
denna forskningscirkel dven ringar pa vattnet. Férutom att samtliga larare insig vikten av att borja
samverka med ldrare i svenska som andrasprék och studiehandledare pa elevers modersmal, insig
de ocksa att kommunen i fraga saknade behoriga ldrare i svenska som andrasprak. Kunskapen som

genererades via denna forskningscirkel bidrog till direkt nytta i huvudmannens verksamhet eftersom
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en av ldrarna ans6kt om utrymme i tjanst, och fick detta, for att studera och bli behorig larare i

svenska som andrasprak.

Centralt for den andra (2) forskningscirkeln var sjalva erfarenheten av att konstruera och genomfora
klassrumsinterventioner. Genom forskningscirklarna majliggjordes det for forstelararna att erévra
en ny kultur dir de nu tillsammans kan fortsitta med nya utvecklingsprojekt. Under den sista
sammankomsten diskuterades nya mojliga klassrumsinterventioner samt behovet av att folja
kommande arskurs 8:or med samma interventioner. Malet blir da att spéra attitydférandringar och
ddrmed om de varierade arbetsformerna far 6nskad effekt pa den radande anti-pluggkulturen. De
didaktiska implikationerna kretsade alla kring utvecklandet av forsteldrarnas pedagogiska strategier
sdsom att: skapa relationer, vara tydlig och réttvis. Men dven elevernas mojlighet att ta ansvar och
egna initiativ. P& det sittet kom forskningscirkeln att bli en del av undervisningen dé resultaten fran
klassrumsinterventionerna kom att férdndra forsteldrarnas formativa bedomning. Vad de bida
forskningscirklarna lamnar efter sig dr aterkommande dialoger som i sig dr emancipatoriska om

forstalararna fortsatter teoretisera den sociala relation vi kommit att definiera som larande.
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Medie- och informationskunnighet ar
mer an bara kallkritik och tekniskt
kunnande. Vilka behov ar det som
behover motas och hur?

OVRIG VETENSKAPLIG

DOI: https://doi.org/10.58714/ul.v17i3.13609

Marit Nybelius

The same day as the invasion of Ukraine started, the two biggest TVnews channels in Sweden and
the prime minister pointed out the problem with source criticism of media and that it is difficult to
know what a reliable source is and why it is very important to be critical (SVT, 2022; TV4, 2022).
This article dwells on source criticism in mainly digital media within the school subject of civics,
both as a problematizing text and as a discussion. The discussion has its basis in two studies. One is
a study from the Swedish Schools Inspectorate that originates from an audit of the teaching of source
criticism within civics classes, mainly in regards to digital media and where there is a criticism
towards the content and teaching of the subject. The other study is a study from the Organisation
for Economic Co-operation and Development (OECD) that was published in May 2021. It is a PISA
study where it was noted that 15 year old pupils all over the world had difficulties in sorting facts
from opinions in digital media. The Nordic Countries were ranked high, despite only around 50
percent of the pupils managing to differ between fact and opinion. The two studies are then brought
up in conjunction with previous research, which mainly focuses on the teaching of source criticism
within civic classes and the mediatization process that is ongoing in society, and which forms the
basis for the discussion. Based on the problematization it is evident that there is a strong need to
increase the knowledge of media and information among pupils, if they are to be brought up as
citizens in a democracy. The three main questions are therefore, what kind of MIL do the pupils
have and do the teachers in the schools have the opportunity to further their education to a required
level and is it reasonable that student teachers in the subjects they are training for should also have
time to educate themselves sufficiently in Media and information literacy to be able to strengthen
the pupils MIK?

Keywords: mediatization, social science, digitalization, criticism of the sources
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Samtiden staller allt storre krav pa att elever ska ha hog
medie- och informationskunnighet

Enligt den svenska Skolinspektionens rapport, om killkritik i samhéllskunskapsdmnet fran 2018,
préglas samtiden av ett antal olika fenomen och trender som i snabb takt férandrar samhallet. Det
ar exempelvis globalisering, automatisering och digitalisering. Digitaliseringen stéller hoga krav pa
hur vi tolkar digitala medier. Det betyder att det kommer att krdvas nya kunskaper for att séka och
vardera information och det 4r av hogsta prioritet att vi kan vardera information eftersom antalet
internetanvindare i dag uppgar till 4156 miljoner. Det motsvarar 54,4 procent av vérldens
befolkning (Skolinspektionen, 2018). Utvecklingen har lett till att vi befinner oss i en digital era.
Invasionen av Ukraina har blivit ett tydligt exempel pé varfor medie- och informationskunnighet ar
av hogsta prioritet for att elever och 6vriga medborgare ska forstd samtiden de lever i. I samband
med krig dr det svért att hitta pélitliga kéllor, vilket pdpekades redan den forsta dagen av invasionen
i nyhetsprogrammen pa SVT och TV4 och framférdes dven av davarande statsminister Magdalena
Andersson (SVT, 2022; TV4 2022). Skolinspektionens rapport publicerades eftersom
samhillskunskapsimnet i den svenska grundskolan ar 7-9 hade granskats. Det framkommer i
rapporten att det finns brister i undervisningen gallande kallkritik av digitala medier och dven dess
utformning kritiseras. Kritiken handlar om svagheter i undervisningen relaterat till bade det
tekniska kunnandet och att forsta och lasa texter pa internet (Skolinspektionen, 2018). Den tionde
maj 2021 kom dessutom Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD) med
en rapport kopplad till en PISA- unders6kning dir det konstaterades att enbart 50,6 procent av 15-
aringarna i Sverige, Danmark och Norge kan skilja fakta fran asikter nér de laser. De finska eleverna
hade ett battre resultat, men nadde &ndé bara upp till 52,4 procent. Det gav Finland en framskjutande
plats i virlden. Detta trots att 47,6 procent av de finska eleverna inte kunde skilja mellan fakta och
asikter (OECD, 2021).

Problemomrdde

Trots att vi befinner oss i en digital era dr undervisningen i Medie- och informationskunnighet i
skolorna eftersatt. Detta oaktat att det sedan 2011 framgar i styrdokumenten for skolan att
digitaliseringen ska prioriteras. Att detta ar ett problemomréade framkommer i olika rapporter och
unders6kningar fran bland annat Skolinspektionen 2018 och OECD 2021. Medie- och

informationskunnighet relateras dven till yttrandefriheten och pressfriheten (Carlsson, 2019: b).

Syfte
Syftet med texten ér att belysa problematiken med elevers och édven ldrares bristfilliga Medie- och

informationskunnighet. Syftet ar 4ven att utifran tidigare forskning, teorier och rapporter diskutera

mojliga 16sningar pa problemet.

Typ av text
Textens tyngdpunkt kommer att ligga pa bakgrund, tidigare forskning och publicerade rapporter

for att kunna problematisera och argumentera. Texten hamnar dédrfor inom kategorin explorativ
och forandringsorienterad essd. Texten borjar med inledningen och problemomradet f6ljt av
bakgrunden med ett historiskt perspektiv pa Medie- och informationskunnighet. Direfter f6ljer den
kritik som har framkommit mot undervisningen i skolan for att f6ljas av tidigare forskning inom

medialisering och informationskunnighet foljt av teorier om medialisering. Utifran bakgrunden
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tidigare forskning och teorierna diskuteras mojliga 16sningar och texten avslutas med forslag till

framtida forskning.

BAKGRUND

Vi har idag en polemisk samhéllsdebatt som gar att relatera till ett svagt MIK bland befolkningen,
dir felinformation och konspirationsteorier sprids och som visar att MIK péaverkar maktprocessen.
Ulla Carlsson, professor i Medie- och kommunikationsvetenskap menar att enda sittet att mota
forandringarna i kommunikationssamhallet dr genom utbildning och kunskapsutveckling
(Carlsson, 2018).

Hur relationen mellan medborgare och medierna ar har diskuterats under arhundraden och redan
Platon pratade om sann och falsk retorik. Fran och med 1920-1930- talen har det diskuterats i de
utvecklade linderna att mediekunskapen maste stirkas och 4ven om det akademiska amnet Medie-
och kommunikationsvetenskap ar relativt ungt har det genomférts medieforskning under ménga
decennier och fokus har ofta varit pd de nyare medierna, vilket har alternerat beroende pé
decennium (Carlsson, 2019: a). For att fostra samtida och framtida medborgare ar det dérfor viktigt

att inkludera skolan i forskningen och diskussionerna om medier.

Med start under 1960-talet uttalades ett behov att medborgarna maste forstd medierna, vilket kom
att kallas att vara medielitterar. Mellan 1960-1990 organiserade sig darfor larare pa olika sitt, i frimst
USA, Kanada, Storbritannien, Frankrike och Australien och dberopade behovet av att fa traning for
att bli medielitterara (Carlsson, 2019: a).

En pédrivande organisation for att stirka mediekunskapen i virlden har varit UNESCO som redan
under 1960-talet arrangerade en konferens och publicerade rapporter for att stiarka det kritiska
tainkandet relaterat till TV och BIO-film. De arbetade &dven fram en ldroplan for
massmedieutbildning 1978. Ar 1982 arrangerade de en konferens med 19 medlemsstater dir de tog
fram ett dokument som fick namnet *The Griinwald Declaration on Media Education” och 2007
stirktes detta dokument med ”The Paris agenda for Media Education” déir rekommendationer gavs
till medlemslinderna hur de bland annat borde arbeta med medieutbildning pa alla
utbildningsnivéer och de podngterade att lirarna behévde utbildas (Carlsson, 2019: a). Sedan 2011
finns ocksd mediekunskap med i laroplanerna i Sverige som en viktig del under begreppet
digitalisering (Skolverket, 2010).

I Sverige har det varit Statens medierad som har varit den padrivande organisationen och som idag
erbjuder skolor och pedagoger undervisningsuppldgg som handlar om kallkritik av bland annat
digitala medier och kritisk medieforstaelse (Statens medierad, 2021; Nordicom, 2021). Det finns
dven andra intressenter som aktdrsndtverket MIK som i samarbete med Utbildningsradion har tagit
fram en kunskapsbank dér larare kan hitta material till sina lektioner. Pa kunskapsbanken finns dven
redan firdiga lektioner. Undervisningsinnehallet ar allt fran upphovsritt, kéllgranskning till att
arbeta med att producera eget material. Aven foretag inom journalistbranschen har genomfért olika
insatser, de senaste aren, for att stirka MIK hos elever och hjilpa larare med stod till undervisningen.
Ett av syftena med undervisningen har varit och dr att oka forstaelsen och kunskapen om
journalistik, lira sig skillnaden mellan journalistik och sociala medier och att tolka nyheter (Statens
medierad, 2017). Ett exempel dr Mediekompassen som &r en plattform som &gs av

Tidningsutgivarna (Startsida - Mediekompass). Pa plattformen presenteras bland annat olika
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lektionsovningar som behandlar pressfrihet och hur eleverna sjilva kan producera bade text och bild
(Gustafsdotter & Nyberg, 2019). Det finns dven nagra fa fristaende kurser pa hogre larositen som

ges for att stdrka kunnigheten kring digitalisering bland ldrare (antagning.se, 2023).

De undervisningsinsatser som presenteras ovan ar inte integrerade i skolsystemen, vilket kanske ar
symptomatiskt da ett problem relaterat till skolan och MIK ér att det har tagit lang tid for digitala
medier och digitala verktyg att bli en del av de rddande utbildningssystemen (Seufert et.al., 2016). I
den svenska ldroplanen fran 2011 for grundskolan, forskolan samt fritidshemmet belyses
digitaliseringen som ett prioriterat omrade. Tolkningen av begreppet digitalisering 4r emellertid
otydlig (Skolverket, 2010). I den reviderade liroplanen som boérjade att gilla forsta juli 2019
kompletteras definitionen av begreppet digitalisering och &dven om inte medie- och
informationskunnighet (MIK) anvdnds som begrepp framgar det implicit att det ska undervisas i
MIK (Skolverket, 2019). MIK ingér i amnesomradet mediekunskap, ett begrepp som ocksa ingar i
laroplanerna. Mediekunskap handlar om att individer behover tillgdng till den digitala tekniken,
individerna maste behirska att analysera och virdera innehallet i de digitala medierna och de ska ha
kunskap for att kunna skapa, reflektera och agera i kontakten med medier (Eristi & Erdem, 2017;
Carlsson, 2019).

Dagens sambhiille kraver MIK for att de enskilda medborgarna ska kunna interagera socialt och delta
i samhallet. MIK ér aven relaterat till yttrandefriheten och pressfriheten (Carlsson, 2019:b).

Tva definitioner som dr aterkommande i texten dr Medie- och Informationskunnighet (MIK) och
medielitterdr/ medielitteracitet (MIL). Ar 2007 tog UNESCO fram ett koncept som kombinerar
digital kunnighet och medial kunnighet (Carlsson, 2019:a). I konceptet ingar:
informationslitteracitet, bibliotekslitteracitet, FOE och FOI- litteracitet, digital litteracitet,
datorlitteracitet, internetlitteracitet,  spellitteracitet,  biolitteracitet,  televisionlitteracitet,

nyhetslitteracitet, reklamlitteracitet, medialitteracitet.

Medielitterdr eller medielitteracitet anvands i den hir texten for att beskriva en kunskap och en

kunskapsniva av elevers forstaelse for medier och framst digitala medier.

I flera kursplaner och i dmnet samhallskunskap, som ér ett amne dér kallkritik ar en viktig del,
belyses att eleverna ska ldra sig om demokrati. Vidare poédngteras i kursplanerna att eleverna ska
laras forsta vad som pagar i samhallet och hur digitaliseringen paverkar samhallet. Det framgar dven
ikursplanerna att eleverna ska ldra sig ett kritiskt forhéllningssitt, eftersom sambhéllet forandras i ett
hogt tempo och med ett stort informationsflode. Undervisningen ska dven mojliggora for eleverna
att vara aktiva i samhaillslivet (Skolverket, 2023). Ett annat dmne som ska innehalla kallkritik i
undervisningen dr 4mnet svenska. I svenska I for gymnasieskolan star det explicit i kursplanen att
eleverna bland annat ska lara sig att hantera digitala verktyg i samband med presentationer och att
de dven ska ldra sig berdttarteknik och vanliga stildrag i fiktivt berdttande i bland annat film och
andra medier, varav det sista dven 4r en framskriven del i dmnets syfte (Skolverket, 2023).

Kritik mot den kallkritiska undervisningen

I Skolinspektionens rapport gar det att ldsa att samhallsutvecklingen har gett eleverna ett behov av
medie- och informationskunnighet dir de behover léra sig att internet ér ett verktyg som erbjuder
mojligheter, dér internet ger upphov till nistan odndliga mojligheter rent kvantitativt, men dven

mojligheter med stort virde och kvalitet, vilket ar positivt, men att eleverna dven utsitter sig for stora
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risktaganden genom att befinna sig pa internet. Fran rapporten framgar det att eleverna far lara sig
for lite om risker och majligheter. Skolinspektionen menar bland annat att det saknas bade bredd
och djup i undervisningen. Det stir dven i rapporten att undervisningen i kallkritik pa nétet inte
anses ha hog kvalitet i tvé av tre skolor (Skolinspektionen, 2018).

I rapporten fran Skolinspektionen framkommer dven att Skolinspektionen inte anser att ldraren har
tillrdckligt mycket kunskap om vissa aspekter av virlden, da Skolinspektionen menar att det beh6vs
kompetensutveckling av ldrarna och en forbattrad samverkan med annan relevant personal som till
exempel skolbibliotekarier i undervisningen av kallkritik inom samhallskunskapen. Det poédngteras
att skolbiblioteken bor bli en del av undervisningen for att stirka den digitala kompetensen.
Skolbibliotekarien forvintas uppfylla en del av de behov som finns eftersom hen forvintas ha
utbildning i informationssékning och killgranskning och hen ska darfér anvindas som en resurs i

undervisningen (Skolinspektionen, 2018).

Det kommer stindigt nya informationskéllor och det krévs stindig kompetensutveckling. Larare pa
flera skolor i granskningen efterfragar darfér kunskap om algoritmer, sociala medier och kunskap
om spridning av falsk information och de menar att det behévs mer undervisning i och pa
plattformar dér eleverna ror sig (Skolinspektionen, 2018). Hur stora bristerna pa de olika skolorna i
rapporten dr varierar, men det dr virt att podngtera att de skolor ddr bristen dr som storst har
rektorerna inte vetskap om lararnas kompetens i omréadet. Skolor far dven kritik for att eleverna inte

far ldra sig att publicera material och att sétta ihop material (Skolinspektionen, 2018).

Utifran Skolinspektionens rapport aktualiseras fragan: Hur kommer det sig att trots att
digitaliseringen finns med i laroplanerna redan 2011, att eleverna tio ar senare till h6g grad inte kan
skilja mellan fakta och ésikter? (Skolverket, 2010; OECD, 2021).

TIDIGARE FORSKNING

Svenska skolungdomar uppfattar sjalva att de har en god formaga att hitta och véirdera information
som publiceras pa nitet, enligt en studie av Thomas Nygren och Mona Guath som bland annat
forskar pa kallkritik. I deras studie fick ungdomar, efter att de hade fatt gora en sjélvskattning,
genomga ett test dér de skulle virdera om texterna de fitt var nyheter eller annonser. Deras faktiska
virderingsformaga skiljde sig markant fran deras uppskattade varderingsformaga och 88 procent
hade svart att skilja mellan nyheter och annonser. Av eleverna ansig dven bara 44 procent att en
nyhet fran Sveriges radio, som ska vara politiskt oberoende, vara lika trovirdig som en nyhet fran
Fria Tider, som ar en hogerpopulistisk mediekanal. Daremot var eleverna béttre pé att genomskéada
manipulativa bilder. Nygren och Guath kom 4ven fram till att det fanns indikationer p4 att eleverna
ar “nyhetsundvikare” (Nygren & Guath, 2019). I en annan studie av Nygren et.al (2020) kom de fram
till att svenska elever ofta har svért att forklara hur och varfor texter och bilder har producerats. Det
bor podngteras att de elever som hade mer erfarenhet av att ldsa digitalt och dven erfarenhet av att
genomfora bildmanipulation var emellertid battre pa att virdera bildernas dkthet. Nygren et.al.
(2020) menar att "For utbildningens del synliggor detta vikten av att skolan béde ldr ut kunskaper
om faktiska sakférhéllanden (vad?) och liter elever testa nya tekniker s att de battre kan forsta hur
bilder kan manipuleras” (Nygren et.al., 2020:168). I resultatet framkommer tydligt att elever har
svart att vardera trovardigheten i digitala nyheter. Det finns emellertid elever som ar battre pé att

vardera an andra och de eleverna kan dven identifiera vem som r avsandare, hur annonser ar markta
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och varfor informationen har skrivits och d4ven om texten ér till for att informera eller om den 4r till
for att silja nagot. Karaktaristiskt for dem som inte hanterar varderingen lika tillfredstallande &r att
de fokuserar pa innehallet och de har dven svért att tolka texten som finns i ssmband med en annons,
som egentligen ska hjalpa lisaren att skilja mellan redaktionell reklam och redaktionell text (Nygren
et.al, 2020). "Har behovs det uppenbarligen mer tréning i att ifrdgasitta forfattaren och beakta
bakomliggande syften” (Nygren et.al., 2020:169).

Studier om Kkallkritik av medier kan dven jimforas med en studie av Patrik Johansson som
disputerade pa killkritik inom historieamnet. Han menar att ett av hans resultat visar att det finns
ett problem nir elever ska killgranska information av historisk karaktir. I hans studier framkommer
att eleverna ibland har svért att separera sina egna perspektiv med det historiska subjektets och
samtidigt kunna anvénda sig av sina egna erfarenheter nér de ska fa en forstaelse for det historiska
skeendet. Eleverna kan dven fordéma handlingar som historiska personer gor for att de domer
utifrdn nutidens moraliska méttstock (Johansson, 2019). Det resultatet dr intressant utifrdn ett
medielitterdrt perspektiv, for &ven om digitala medier inte alltid handlar om historiskt innehéll kan
texter som elever ldser pa nitet vara skrivna i en helt annan kontext dn elevens vardagliga
sammanhang. Forfattaren och mottagaren (eleven) kan ha olika referensramar och moralisk
mattstock varfor tolkningarna kan bli felaktiga eller det kan vara svart for eleven att forstd utifrdn

dennes erfarenheter hur den ska tolka texten och/eller bilden.

Forskarna Yap Jing Xuan och Muhammad che Amat Asyraf (2021) belyser en annan aspekt som de
menar bor hanteras i skolan av lirare och det 4r hur elever paverkas av sociala medier och framférallt
med fokus pa beroendeaspekten. De har skrivit artikeln Social media addiction and young people: a
systemativ review of literature, som &r en systematisk litteraturstudie. En mycket viktig roll som
bland annat ldraren har 4r att lira eleverna att hantera sociala medier och fa ett sunt forhallningssatt

till dem sa att eleverna inte blir beroende av sociala medier (Xuan & Asyraf, 2021).

TEORIER OM MEDIALISERING

Inkluderat i termen medie- och informationskunnighet ar begreppet medialisering. Sedan nagra
artionden studeras och definieras begreppet med hjalp av bland andra teorier hur medialiseringen
av véart samhalle fortgar. Teorierna ér en hjélp for oss att forsta var vi befinner oss rent samhalleligt
relaterat till den mediala utvecklingen. Medieforskarna Nick Couldry och Andreas Hepp (2013)
menar att medieforskningen fram till mitten av 1900-talet fokuserade péd att analysera texter,
undersoka produktionen av politisk ekonomi och arbeta med publik-och receptionsanalyser.
Mediernas roll vixte samtidigt kraftigt i de utvecklade linderna. Enligt Couldry och Hepp behovdes
ett begrepp for att undersoka konsekvenserna av medierna och kommunikationen i det vardagliga
livet och mellan sociala ytor. Ett begrepp som borjade anvandas var medialisering (Couldry & Hepp,
2013).

Under aren har teorier om medialisering arbetats fram och i den hir artikeln aktualiseras tva
perspektiv som dr relevanta for problemomradet. Det ena perspektivet &dr det
socialkonstruktivistiska som i korthet handlar om hur medier blir verktyg for att hjélpa oss att
konstruera var sociala verklighet. En medieforskare som arbetat med det perspektivet 4r Andre’
Jansson som har undersokt vért sociala utrymme i relation till medier. Hans studier visar bland

annat hur vi agerar, men ocksd var vi agerar i forhallanden till medierna (Jansson, 2013).
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Medieforskaren Stina Bengtsson har med bland andra Jansson (2021) genomfort ett projekt dér de
menar att de har tagit fram ett verktyg som kan hjalpa forskare att méita nivan av medialisering bland
befolkningen. Verktyget utgar fran teorin om de 16 basala 6nskningarna som vi ménniskor har som
skapar motivation och som skrevs fram av Steven Reiss 2004. Onskningarna dr makt, oberoende,
nyfikenhet, acceptans, ordning, sparande, heder, idealism, social kontakt, familj, status, revansch,
romantik, mat, fysisk aktivitet och lugn (Reiss, 2004).

Det andra medialiseringsperspektivet som belyses i den hir texten &r det institutionella. Det
institutionella perspektivet kan anvandas for att diskutera relationen skolan och media/medierna.
Bada perspektiven kan dven anvéndas for att bade diskutera och problematisera pa mikro- och
makronivd. Medieforskaren Kent Asp beskrev medialisering, ur ett institutionellt perspektiv i sin
avhandling fran 1986. Avhandlingen handlade om media-politik-publik (Asp, 2011). Néstan 30 ar
senare presenterade han en uppdatering av sin ursprungliga tolkning av medialiseringsprocessen.
Asp delar in processen i fem nyckelfaktorer (Asp, 2014). Den forsta ar adaption som &r en process
genom vilken vi méste lara oss att ta till oss och forhalla oss till en fordndrad medieomgivning (social
inldrningsprocess). Denna forsta nyckelfaktor definieras som att institutionerna genom
interaktionen med det omgivande mediesamhillet bade maste anpassa sig och forhalla sig till den
mediala utvecklingen. I skolans varld har det bland annat inneburit att ta in datorer i lektionssalarna.
Fran och med mitten av 1990-talet har det dven inneburit att férhalla sig till internet ur ett
pedagogiskt och didaktiskt perspektiv och dven andra mediala verktyg som mobiltelefonen. En
social inldrningsprocess innefattar bade teknik och ett kognitivt skeende. Den andra nyckelfaktorn
innebar uppkomsten av oberoende medieinstitutioner. Exempel for skolan kan vara foéretag som
erbjuder olika mediala verktyg, tekniska hjalpmedel eller mjukvaror och som erbjuder ett visst
innehall producerat for skolan, vilket péaverkar pedagogiken och didaktiken. Den tredje
nyckelfaktorn handlar om det 6kade medieberoendet. Att digitaliseringen férekommer i ldroplanerna
fran och med 2011 ar ett exempel pé skolans 6kade medieberoende. Den fjarde nyckelfaktorn kallar
Asp maktskifte, vilket kan tolkas som att ett maktskifte uppstar som en effekt av att institutioner gar
igenom medialiseringsprocesser, varvid fraimst medieinstitutionerna fir mer makt. Det kan handla
om medieforetag, men dven foretagen som ager och séljer digitala losningar och innehéll. Under
pandemin har till exempel foretaget Zoom Video Communications marknadsandel ¢kat lavinartat
och blivit ett av de viktigaste verktygen for hogre larosaten i Sverige (Techradar, 2021). Det ger
foretaget mer kontroll dven 6ver innehallet som produceras pd deras plattform, eftersom det &r
foretaget som tar fram de olika tekniska 16sningarna. Kontrollen bestdr i bade hur och vad det ar
som presenteras pd plattformen. Larosaten kan dven dndra strukturer och arbetssatt till forman for
de olika plattformarna. Den femte nyckelfaktorn, Asp skriver om, handlar om sociala forindringar,
som betyder att samhilleliga institutioner, som till exempel skolan, pa bade mikro-som makroniva

forandras pa grund av medialiseringen (Asp, 2014).

Medieforskarna Magnus Fredriksson och Josef Pallas menar att forskare som anvinder det
institutionella perspektivet anser att medier férandrar andra institutioners funktioner och sirdrag
och att en av de viktigaste bakomliggande orsakerna till detta dr mediernas logik. En av de svagheter
som Fredriksson och Pallas ser i det institutionella perspektivet ar emellertid att
medialiseringsprocessen tenderar att bli tolkad som linjar och deterministisk, eftersom medierna
blir dominerande. Darmed ges medierna mycket stor makt och individer, grupper och institutioner
bedéms ha lite utrymme for att agera (Fredriksson & Pallas, 2014). Fredriksson och Pallas anser att

medialiseringen ska ses som en process dir medier och organisationer relaterar till varandra aktivt,
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inte bara med utgéngspunkt i de rddande institutionella idéerna, praktikerna och teknologierna,
utan d4ven med en mer eller mindre explicit ambition att dndra dessa idéer, praktiker och teknologier.
Deras tolkning och metodologi mojliggér studier av & ena sidan institutionernas struktur,
organisation och andra delar av samhéllet och & andra sidan de individer och aktorer som paverkas
av institutionernas forutsattningar (Fredriksson & Pallas, 2014). Inom medialiseringsprocessen
finns det en stindig férhandling mellan organisationen och medierna, och forhandlingen samt
processen pagar pa olika nivéer i organisationen. Eftersom forhandlingen fortskrider dven genom
olika mediebruk, relationer och dokument och inte bara genom medieproduktioner gar det utifran
Fredriksson och Pallas perspektiv att underséka om institutionerna ar medialiserade och &ven
relatera det till de individuella aktorernas praktiker, regler och teknologier (Fredriksson & Pallas,
2014). Det ar viktigt att ta i beaktning nér skolan studeras att resultaten tolkas pa ett sidant sitt att

de inte per automatik ge mer makt till medierna dn vad som ar reellt.

Att finna bristerna och mojligheterna

Couldry och Hepp (2013) konstaterar att det dr forst de senaste decennierna som medieforskningen
har bérjat att fokusera pa medialisering. Att studera medialisering var ett behov som uppstod for att
kunna studera hur media/medier i bred mening paverkar det vardagliga livet och véra sociala ytor.

Utifran den tidigare forskning som finns med i texten och de resultat som publicerats angéende
forstaelsen av digitala medier hos ungdomar och undervisningen i skolan framstar behovet av att
forska mer inom omradet som stort. Tidigare studier visar att undervisningen behover
kompletteras. For att pé ett effektivt sitt skapa forstaelse for vad for slags kunnighet som behovs,
borde det vara av prioritet att borja med att genomfora en kompletterande kunnighetsinventering
av eleverna i skolan, liknande den studie som OECD genomférde angdende 15-dringars kapacitet att
skilja mellan fakta och asikter. Dessa studier skulle kunna belysa vad for slags medie- och
informationskunnighet som eleverna och ldrarna besitter for att ddrigenom komma fram till vilka
ytterligare insatser som behovs for att elevernas och lararnas MIK ska kunna stirkas. Nygren och
Guath (2020) har genom sina studier paborjat en sadan inventering dar de har kommit fram till att:
“Hir behévs det uppenbarligen mer traning i att ifrdgasitta forfattaren och beakta bakomliggande
syften” (Nygren & Guath, 2020:169). Inventeringen behévs ocksé for att ta reda pd vad eleverna
faktiskt kan och vad de uppfattar att de kan, eftersom Nygren et. al. kommer fram till att de tva
delarna inte korrelerar med varandra. Hér behover eleverna ldra sig att bli mer uppmarksamma pé
vad de inte kan for att stiarka deras forméga och urskilja sina behov (Guath et. al, 2020). Behovet av
en inventering av kunnigheten for att komma fram till vilken slags kunnighet som behover forstarkas
kan relateras till Asps (2011) medialiseringsteori dir oberoende, 6kat medieberoende och maktskifte
ar viktiga bestandsdelar. Eleverna i skolan ska ldra sig att bli aktiva deltagare i samhillet. Om eleverna
inte har tillracklig MIK, kan det leda till maktskiften i de olika delarna i samhéllet som de kommande
generationerna befinner sig i genom att de som géir ut skolan utan tillricklig MIK sedermera
kommer att fa positioner i arbetslivet. Utifran deras niva av MIK kan darefter institutioner paverkas
och péverka. For att maktskiften ska uppstd behover institutioner anpassa sig och bli beroende av
media. Fredriksson och Pallas (2014) podngterar individernas betydelse i processen. Om eleverna
gér ut skolan utan tillfredstdllande MIK vet de inte hur de ska anvinda verktygen de har till sitt
forfogande, som till exempel hur de ska tolka och vérdera texter och hur de sjilva anvinder de
digitala verktygen for att stirka demokratin. Om inte individerna har ett tillrackligt starkt MIK finns

det risk att det enbart ar medieinstitutionerna som far makt.
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Vad kan bristen bero pa? Det ar angeldget att inte bara ta reda pa var det finns for brister utan dven
vad bristerna beror pa for att implementera ratt metoder och verktyg. En anledning till att
undervisningen far kritik i Skolinspektionens rapport (2018) och varfor eleverna har svart att skilja
mellan fakta och ésikter kan vara tiden. Det 4r manga dmnen och omréden som det ska undervisas
i. Finns det tillrackligt med mojligheter att ldra sig MIK i lararutbildningarna? Eller ar det tidsbrist i
skolan som leder till svagt MIK hos eleverna? Utifrdn den komplexitet som medialiseringen och
digitaliseringen utgor kan det ifragaséttas om kritiken mot skolor och larare ér rattvis. Det ar mojligt
att det ar i laroplanerna, innehallet i ldrarutbildningarna och i dmnenas struktur som problemet har
etablerat sig. Det har tagit lang tid att implementera digitaliseringen i skolundervisningen,
konstaterar Seufert och Scheffler, som bland annat forskar pa digital kompetens (2016). Det har
medfort att omrédet ar eftersatt. De som undervisar i amnet behover dessutom sjélva vara kunniga
pé medialisering och digitalisering for att de ska kunna anvanda sig av de verktyg som finns att tillgd
och da inte bara i termen tekniska verktyg utan dven verktyg relaterat till forstaelse och tolkning av
innehall. For att undervisningen ska kunna ge komplett resultat behover ldrarna vara experter. Med
ett starkt MIK hos ldraren kan hen forklara och ligga upp sin undervisning genom att anpassa
lektionerna till olika klasser och &mnen. Det verkar emellertid vara svart att uppna den kunnigheten,
eftersom MIK far vildigt liten plats, om nagon plats, nér studenterna samtidigt i lararutbildningen
ska fordjupa sig i ett eller tva dmnen och ddr MIK bara aterfinns som en liten del i den pedagogiska
och didaktiska delen av lararutbildningen. For att ticka behovet av MIK hos ldrarna behovs

samtidigt en kompetensférsorjning av de larare som vi redan har i skolorna.

Det finns olika vagar att ga for att stirka elevernas MIK. Ett exempel &r att skapa tid i elevernas
schema for MIK, i olika dmnen. Ett annat sitt att ta sig an problematiken med elevers svagheter i
kallkritik i digitala medier och MIK ir att det skapas ett dmne enkom for att uppfylla dessa behov.
Fragan dr om det &r realistiskt, da elevernas schema redan ar fulla. Det finns 4ven en risk att MIK
blir isolerat. Det betyder att eleverna gar pa lektioner i MIK, men att de kan ha svért att se hur den
kunskapen de har inom MIK ska implementeras och interageras med andra &mnen och situationer
som de befinner sig i, bdde i skolan och utanfér skolan. MIK ar inte ett isolerat kunskapsomréade
utan kommer per automatik in i ménga &mnen, eftersom medialiseringen och ddrmed
digitaliseringen aterfinns Gverallt i samhéllet. Det vore darfor fordelaktigt om MIK integrerades i
flera 4mnen pa ett naturligt sitt dér det finns en tydlig koppling mellan skolinnehallet och hur vér
samtid ser ut. Det skulle emellertid vara mojligt att lagga grunderna inom ett eller ett begrinsat antal
amnen som till exempel samhallskunskapen som tack vare sin komplexitet och tvirvetenskapliga
karaktédr skulle vara en bra bas for MIK. I samhillskunskapsamnet och dven dmnena svenska och
historia finns dessutom redan undervisning i kallkritik och det bor fortsitta och det ér viktigt att
aven den undervisningen utvecklas och hittar vidgar for att 16sa problem, som till exempel
problematiken att elever har svart att virdera och forsta en historisk person for att eleverna inte
uppfattar kontexten som den historiska personen befinner sig i (Johansson, 2019). Vidare star det i
kursplanerna i dmnet samhallskunskap att eleverna ska lara sig att bli demokratiska medborgare och
vara en del av samhillet, varfor MIK pé ett naturligt sitt skulle kunna vara en del av
samhéllskunskapsamnet och eftersom MIK éven relateras till yttrandefriheten och pressfriheten
(Carlsson, 2019:b).

Att implementera MIK i ett eller tvd &mnen skulle ha fordelar for 6vriga dmnen. Inom dmnet idrott
och hilsa kan de da till exempel problematisera och arbeta med hur eleverna ser pa sina kroppar och

hilsa utifran hur de ser och tolkar sociala medier utan att idrott- och hilsoamnet forst maste stiarka
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elevernas MIK (jmf. Goodyear et.al, 2021). Inom Naturvetenskapen kan MIK komma in pa olika
sitt, bade som metod, men dven vad det ér eleverna foljer i digitala medier och lara sig vad som &r
sant och falskt inom till exempel biologi och naring. Hér gér det att lara ut hur de ska forsta texter
som behandlar naringsimnen vi behéver fa i oss och hur det korrelerar till vad eleverna liser och ser
digitalt. Genom MIK kan eleverna lira sig att forsta hur texterna och bilderna i de sociala medierna
ar biologiskt och fysiologiskt realistiska och hur de kan relateras till en sund kropp. Det finns
naturligtvis odndligt med perspektiv och innehall till olika &mnen och detta ar bara négra exempel.
Viktiga dmnen, som det idag forvantas undervisas i 4r genus, sexualitet, etnicitet. Hir kan MIK bli
essentiellt for att skapa demokratiska, engagerade medborgare. Inom digitala medier finns det en
uppsjo med exempel som gér att ta in i undervisningen relaterat till genus, sexualitet och etnicitet.
Négra exempel ér flodet av pornografi pa nitet, ’Me too”- rorelsen som péverkade en stor del av
virldens lander eller forstéelsen for andra linder och etniciteter via den digitala virlden. Aven inom
yrkesimnen kan MIK vara en del av undervisningen som till exempel ndr lararna arbetar med
informationsfilmer som pedagogiska verktyg, digitala manualer, digitala animerade och rorliga
bilder. De behover kunskap om hur de kan tolka eftersom eleverna lever i en digital virld och tolkar
sin verklighet utifrén den varld de befinner sig i och de referensramar som de besitter. Ytterligare ett
dmne ar historieimnet som redan berdrts genom Patrik Johanssons resultat i sin avhandling, dér
han kommer fram till att eleverna har svart att tolka historiska personers agerande, da det varderar
handlingarna utifran sina egna referensramar (Johansson, 2019). Om eleverna lir sig att tolka
historiska personer kan den kunskapen appliceras pa forstdelsen av andra ménniskor i andra delar
av virlden som eleverna kommer i direkt kontakt med eller laser eller ser om digitalt. Eventuellt
skulle en synergieffekt kunna uppsté dar eleverna genom att ldra sig forsta historiska personer kunna
skapa en battre forstdelse for tolkningen av personer i andra delar av véirlden och andra kulturers
agerande och édven tvirtom att forstaelsen for andra personer i andra delar av vérlden och kulturer

kan anvandas for att fa eleverna att forsta och virdera historiska personer.

En annan l6sning for att stairka MIK bland eleverna vore att det finns personal pé skolan som &r
specialutbildade pa MIK. Det finns ett akademiskt dmne som heter Medie- och
kommunikationsvetenskap. MIK- larare med utbildning i medie- och kommunikationsvetenskap
eller motsvarande skulle kunna undervisa eleverna. En l6sning skulle kunna vara att skapa
lararutbildningar dir medie- och kommunikationsvetenskap kombineras med pedagogik, didaktik
och nitjuridik. Precis som det sedan flera ar finns IT-pedagoger pa skolorna skulle skolorna kunna
f4 krav p& sig att anstilla MIK-pedagoger. Amnesinnehdllet skulle kunna ingd i
samhillskunskapsimnet, alternativt i flera dmnen, men med tyngdpunkten i
samhillskunskapsimnet. Med hjdlp av MIK-pedagoger loser sig kompetensforsorjningen pé
skolorna och istéllet for att alla lirare ska léra sig lite grand med hjélp av kompetensutveckling finns
det nagra som dr experter. Det skulle &ven losa problematiken i ldrarutbildningen dar det kan vara
svart att hitta mer utrymme i kursplanerna for mer MIK. Fredriksson och Pallas (2014) skriver att
medialiseringsprocessen pagir pa flera nivier som exempelvis den institutionella, men dven pé
individniva. Anstillda MIK-pedagoger skulle kunna ha en betydande paverkan pé den processen i
positiv mening. Skolan behover ge eleverna forutsittningar som resulterar i att eleverna far verktyg
sd att det kan forsta samtiden och medieutvecklingen bittre 4n vad vi som befinner oss hér och nu
kan. Utifran de rapporter och granskningar som presenterats skulle MIK-pedagoger i skolan kunna
vara en losning for att 6vriga larare ska kunna fortsitta att fokusera pa och férdjupa sig i sina egna

amnen och ldra ut det som de 4r experter pa.
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Framtida forskning

For framtida forskning skulle det vara intressant att angripa d&mnet utifran ett mer filosofiskt
perspektiv. Den stora internetutbredningen kom i mitten av 1990-talet. Vi fick ett verktyg som rent
konceptuellt var svart att omfamna utifran den férmaga och kunskap som fanns om vérlden och
tekniken och dess paverkan fram tills dess. Hela samhillet och vart sétt att forhalla oss till samtiden
och sambhillet férandrades och behovde fordndras pa grund av den digitala utvecklingen och aven
om inte allt hinde pa en gang var och ér utvecklingen forhéllandevis brutal p& grund av sin hastighet
och nya funktioner, processer och fenomen. Nér barnen och ungdomarna ser krigsnyheterna fran
Ukraina, som texten borjar med, ska de forhalla sig till en foranderlig vérld utifran framférallt
medierna och d& beh6vs mycket medie- och informationskunnighet. De dr dessutom uppvéxta med
digitala medier till skillnad mot generationerna fore dem, vilket medfor att det inte ar troligt att
foraldrarna eller andra vuxna har tillricklig kunskap om medierna for att hjilpa ungdomarna
inklusive lararna. Viri en tid dir medialiseringen och digitaliseringen ar sa pass omvilvande att
vi har svart att forhalla oss till dagens vérldsallt och det kan behévas decennier eller sekler av
generationer innan méanniskan slutligen klarar av att forhélla sig till den nya vérlden. Ett exempel pa
framtida forskning vore darfor att studera och problematisera forstdelsen av samtiden och

medieutvecklingen ur ett mer filosofiskt perspektiv.
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