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Here Mother Tongue Instruction (MTI) in secondary school education for students with intellectual
disabilities is investigated. Eatlier research shows that multilingual development may have positive effects
on students’ development of language and cognition. The specific aim is to investigate what MTI in the
adapted school for students with intellectual disabilities can be. The study builds on fieldnotes and
recordings from observations from eight lessons in one class, which is analysed based on aspects of space,
activities and language use. The results show that the Arabic instruction was separated from the students’
other education and the MTI teacher did not collaborate with other teachers at the school. Thus,
opportunities for teachers and students to compare the two languages were few. The study also showed the
importance of collaboration between different categories of staff. The conclusion is that collaboration is an
unused resource with potential to improve the learning conditions. Thus, more research is needed on how
collaboration could be developed for multilingual students between different teachers, such as MTI teachers,

teachers in Swedish as a second language and special needs teachers.
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Wedin & Berg

Inledning

Genom dmnet modersmal erbjuds de elever 1 ungdomsskolan som anvinder ett annat sprak dn
svenska i hemmet undervisning i detta. Deltagande i modersmalsundervisning dr frivilligt och
imnet erbjuds med vissa restriktioner (Skollagen, SFS 2010:800, kap. 10, §7), vanligen i en
omfattning av 40—80 minuter per vecka. Undervisningen kan erbjudas inom skoldagens ram eller
utanfér. Barn och ungdomar med intellektuell funktionsnedsittning har samma rittigheter som
6vriga elever till modersmalsundervisning. De som gér 1 den anpassade gymnasieskolan (Skolverket
2013, rev 2023), tidigare gymnasiesirskolan (SKOLFS 2013:148), och som har ett annat sprak i
hemmet dn svenska ska alltsa erbjudas moijlighet till modersmalsundervisning utifrin samma
regleringar som Ovriga elever. Forskningen om flersprakig utveckling och undervisning for elever
med intellektuell funktionsnedsittning dr begransad och fragmenterad, nagot som framhalls av
forskare som Ware m.fl. (2015), Kay-Raining Bird m. fl. (2016 a, 2016b) och Nair m.fl. (2022), och
den dr vanligen inriktad pa utveckling och behirskning av andraspraket. I denna artikel utforskas 1
stillet stéd for tidigare sprak genom modersmalsundervisning inom den anpassade
gymnasieskolan, nirmare bestimt modersmal arabiska i svensk utbildningskontext. Valet av
arabiska blir sarskilt intressant eftersom det inkluderar anvindning av olika sprakliga varieteter och

ett annat skriftsprak an det latinska.

Den anpassade utbildningen f6r elever med intellektuell funktionsnedsittning behéver tillgodose
olika slags behov hos eleverna. Vikten av personal med limplig kompetens betonas sirskilt 1 den
statliga utredningen SOU 2021:11 och den f6ljande lagradsremissen Prop. 2021/22:162. Ritten till
modersmalsundervisning lyfts sirskilt fram ndr det giller de elever som tillh6r nationella
minoriteter i en lagrddsremiss (prop. 2022/23:132). Forskning om modersmélsundervisning i den
anpassade gymnasieskolan ar i princip obefintlig. Det finns alltsa stora behov av forskning om
undervisning fér denna elevgrupp vad giller mojligheter till att utveckla flersprakig kompetens.
Syftet med denna studie ar att bidra med forstaelse av vad modersmalsundervisning i den anpassade
gymnasieskolan kan vara, genom att utforska undervisningspraktiker med hjilp av féljande

fragestillningar:

e Vilka rumsliga aspekter paverkar undervisningen?
e Vilka handlingar av betydelse f6r undervisningen kan urskiljas?

e Vilka moénster for sprikanvindningen kan identifieras?
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Dirmed utgér studien ett kunskapsbidrag fér utvecklingen av undervisning som stoder

flersprakighet f6r den aktuella gruppen.

Forskning om modersmalsundervisning och elever med intellektuell
funktionsnedsittning

Omfattande forskning, redovisad av bland andra Baker och Wright (2021), Cummins (2000, 2021)
och Garcia (2009), har visat pa vikten av att elever far stod i att fortsitta utveckla det eller de sprak
som anvinds 1 hemmet i sidana sammanhang dir ett annat sprak anvinds i skolan. Cummins (2017)
hinvisar till 6ver 200 empiriska studier som har visat pa positivt samband mellan aktiv
tvasprakighet och kognitiv och kunskapsmissig utveckling. I en forskningséversikt drar Barac och
Bialystok (2011) slutsatsen att ”erfarenheten av att tala tva sprik ger kognitiva férdelar pa omradena
uppmirksamhetskontroll, arbetsminne, formaga till abstrakt och symbolisk representation samt
metaspraklig medvetenhet” (s. 54). Bialystok (1999) och Kroll och Bialystok (2013) har visat att
tvasprakiga barn utvecklar en fo6rhéjd kapacitet att uppmirksamma yttre stimuli. De hiavdar att
detta beror pa ett behov av att utveckla kognitiva mekanismer for att kontrollera vilket sprak som
anvinds 1 ett visst sammanhang. Samtidigt visar studier att andrasprikstalare sillan nar upp till
firdigheter pd andraspraket som motsvarar forstasprakstalare ndr det giller exekutiva funktioner

(se t.ex. de Jong m.fl., 2012; DeKeyser, 2000; Kormos, 20006).

I Sverige har forskare som Berthén (2007), Klang m.fl. (2020) och Klefberg (2022) utforskat den
anpassade utbildningen pa generell niva. Berthén (2012) visar i en studie fran grundskolan att
lirarnas bakomliggande antaganden om eleverna som utvecklingsstérda medforde att den lds- och
skrivundervisning de erbjods var ensidig, med likartade texter, pa enkel textniva och mindre
relevanta for elevernas élder och erfarenheter. Eleverna motte sillan hoglisning  eller
textproduktion tillsammans med liraren och texter som anvindes bestod mest av enstaka ord,
saknade djup och gav inte upphov till reflektioner. Eleverna trinade skrivning av bokstiver och
deras mojligheter till anvindning av skriftspraket f6r meningsskapande var starkt begrinsade.
Undervisningen framstod som instrumentell och begrinsande snarare dn utvecklande. Berthén
(2012) konstaterar dirmed att de forutsittningar eleverna erbjuds for demokratiskt deltagande i

samhillet dr begrinsade. Reichenberg m.fl. (2016) stirker bilden av att eleverna erbjuds isolerad
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fardighetstrining och framhaller behovet av utveckling av lds- och skrivkunnighet som en del av

en mera komplex spraklig fé6rmaga som kraver samspel mellan ldsare och text.

Sprak som eleven tidigare har erfarenhet av fran hemmet utgor ett viktigt stod 1 utvecklingen av
andraspraket, i detta fall svenska, samtidigt som det 4r viktigt med ett gott stod for andraspraket.
Om inte stod ges till tidigare sprak finns en risk for subtraktiv tvasprakighet, det vill siga att
andraspraket utvecklas pa bekostnad av tidigare sprak, nagot som bland annat Pesco m.fl. (2016)
betonar. Aven Ware m.fl. (2015) framhaller betydelsen av att i férsta hand stédja sprak som
anvinds 1 hemmet. Vid subtraktiv tvasprakighet visas enligt Cummins (2017) inget samband mellan
a ena sidan tvasprakighet och a andra sidan metasprakliga och kognitiva férdelar. Det innebir att
det dr viktigt for eleverna med kvalificerat stod bade i sina forsta- och andrasprak. Eleverna behover
salunda, férutom specialpedagogiskt utbildad personal, dven tillgang till utbildade ldrare i
andraspraket och i de 6vriga sprak som dr aktuella, nagot som sirskilt lyfts av Rodriguez (2009)
och Scherba de Valenzuela m.fl. (2016). Aven Pefia (2016) betonar vikten av att lirarna har saidan
kompetens for att kunna anvinda undervisningsmetoder som ar forskningsbaserade, nir det giller

utveckling av elevernas olika sprak.

I en studie om screening av sprakutveckling hos elever med intellektuell funktionsnedsattning visar
Nayeb m.fl. (2014) att sjukskéterskor som genomférde denna tenderade att bedéma att tvasprakiga
elever hade lingsammare sprakutveckling dn ensprakiga elever och att de darfér férenklade
screeningprocedurerna, vilket medfér en risk f6r missbedémning av elevernas formaga. Visserligen
visar en studie genomférd av Marinova-Todd m.fl. (2016) i USA, Kanada, Storbritannien och
Nederlidnderna, att attityden till flersprakigt stod har blivit mer positiv i den anpassade utbildningen,
men samtidigt fick eleverna i deras studie andraspraksstod i ligre grad dn elever utan intellektuell
funktionsnedsittning. Ware m.fl. (2015) fann dven att det var vanligt att personalen, i motsats till
vad som framhalls i annan forskning, uppmuntrar foérildrarna att inte anvinda forstaspraket i
hemmet. Cio¢-Pefia (2020) visar hur lirare ur ett bristperspektiv pa tvasprakiga elever foresprakar
ensprékig undervisning, i det fallet engelsksprékig for spansktalande elever. Aven Martinez-Alvarez
(2019) visar, 1 en forskningséversikt, att tvasprakiga elever i ligre grad far moijlighet till deltagande
1 tvasprakiga program ndr de har funktionshinder. Cio¢-Pefia betonar vikten av att ta hansyn till
undervisningens betydelse for elevens liv utanfér skolan, med en syn pa tvasprakighet som en

rittighet. Detta visar pa behovet av mer forskning om hur eleverna kan fa stéd i sina olika sprak.
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Elever som dr minoritetssprakstalare 16per risk for att moéta sprakliga normer som dr assimilatoriska
och for att de egna sprakliga resurserna inte virderas (Bonacina-Pugh, 2013), nagot som dven ar
aktuellt for elever i den anpassade skolan. Ett syfte med modersmalsundervisningen dr just att
motverka detta. Nar det géller modersmaélsundervisning i den ordinarie grundskolan visade Ganuza
och Hedman (2015) att muntlig interaktion fick litet utrymme under lektionerna. Aven studier av
Rosén m.fl. (2019, 2020) visar modersmalsundervisning dir instrumentella former av lisande och

skrivande dominerar.

Den modersmalsundervisning som studeras i denna studie dr arabiska i fokus. En specifik faktor
att beakta 1 arabisksprakig undervisning ar vad som inom det arabisksprakiga omradet beskrivs som
diglossi (Avery, 2011; Brustad, 2017; Daniels, 2018; Ferguson, 1959), vilket innebidr att modern
standardarabiska (MSA) anvinds for skrift parallellt med dialektala varieteter av arabiska (DA) i tal.
Detta férhallande innebir att 1 arabisksprakiga utbildningssammanhang vixlar deltagarna mellan
olika varieteter, pa sitt som kan betecknas som transsprakande (se Garcia, 2009; Paulsrud, m.fl.
2017). Inom det arabisksprakiga undervisningsfiltet hdvdar vissa att MSA bor vara det
huvudsakliga spraket i klassrummet (tex. Abu-Rabia, 2000; Oweini m.fl, 2020), medan andra
argumenterar fOr att elevernas forstdelse och utveckling av skriftspraksfirdigheter 1 MSA
underlittas av anvindning savil av DA som MSA (tex. Asadi & Khaloob, 2023; Khamis-Dakwar
m.fl., 2012). Detta har fatt flera forskare, saisom Khamis-Dakwar och Makhoul (2022), att framhalla

vikten av medvetenhet om frigan om MSA och DA i all arabisksprakig undervisning.

Elever i modersmal arabiska behover specifik undervisning i att ldsa och skriva pa arabiska. Det
innebir inte bara att de behéver lira sig de arabiska skrivtecknen, utan aven skriv- och listekniska
principer. Medan det svenska alfabetet bestar av versaler och gemena har de arabiska bokstiverna
en form men bokstiverna binds samman enligt principer dir vissa bokstdver binder at bada hallen,
vissa at ena och vissa inte alls. Detta innebir att formen for varje bokstav kan skilja sig betydligt
beroende pa placering 1 ett ord. Nir svenskan skriver bade konsonant- och vokalljud, skrivs i
arabiska endast vad som kallas radikaler, vilket 1 princip innebir konsonanter och linga vokalljud.
Normalt anvinds vokaliserad text med korta vokaler utsatta i texter foér yngre barn och i
grundligeande skriftspraksundervisning samt i religiosa texter, det vill siga i sammanhang nir det
ar viktigt att inte missta ett ord fOr ett annat. Detta innebidr att processerna i den inledande

skriftspraksutvecklingen skiljer sig at. Medan tidig skriftspraksutveckling i svenska innefattar att
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lira sig bade stora och sma bokstiver, som relativt enkelt kan fogas samman till ord, ér relationen
1 arabiska mellan enskilda bokstiver och ord mindre genomskinlig och kriver tolkning av inte bara

enskilda ord utan dven av deras bindning.

For elever som har svenska som andrasprak sker skolundervisningen huvudsakligen pa
andraspraket svenska, och den tid som eleverna erbjuds modersmalsundervisning utgor en liten del
av den totala skoltiden. Dirfér behéver det som sker 1 modersmalsundervisningen betraktas i

relation till 6vrig undervisning.

Teoretiskt ramverk

For att utforska undervisningspraktiker tar denna studie sin utgangspunkt i den syn pa practices och
events (praktiker och hindelser) som utvecklats med rotter i sociokulturell teori samt med grund 1
Scribner och Coles practice account (1981). Scribner och Coles begrepp har vidareutvecklats inom
bland annat New Literacy Studies (NLS, se exempelvis Barton, 2007; Street 1993, 2003). I denna
studie anvinds specifikt det ramverk f6r studier av praktiker och hindelser som utvecklats inom
ramen for NLS av Ivani¢ m.fl (2009), i kombination med den forstielse av spriknormer som
Bonacina-Pugh (2013, 2020) utvecklat med stod i Spolsky (2004). Spolsky beskriver sprakpolicy i
undervisning som bestiende av tre skikt, eller lager: sprakstyrning, sprakideologi och
sprakpraktiker. I denna studie dr det praktiknivan som ir relevant. Sprakliga praktiker definieras av
Spolsky (2004) som “what people actually do” (s. 14). Bonacina-Pugh (2012) kallar dessa
praktiserad sprakpolicy.

Utbildningsforskning mot spraklig méangfald och heterogenitet riktas vanligen mot vad Bonacina-
Pugh (2013) kallar assymmetriska klassrum, dir elever och lirare har varierade sprakliga
repertoarer. 1 denna studie ligger den sprakliga assymmetrin snarare i skillnader mellan
modersmalsklassrummet och den omgivande skolverksamheten, medan lirare och elever i detta
aktuella fall representerar en relativ spraklig symmetri. (Se vidare under metod nedan.) Fragor om
sprakpolicy aktualiserar aspekter av sprakliga normer. Spraknormer, enligt Bonacina-Pugh (2020),
ir normativa forstaelser som skapas i interaktioner i specifika lokala kontexter. Dessa, 1 sin tur,
péaverkas av sprakliga hindelser som édr utanfér den lokala vad giller tid och plats (Norlund Shaswar,
2022; Wortham & Reyes, 2015). Studier av spraknormer i undervisningssammanhang riktas

vanligen mot vad som kan kallas ”vanlig” undervisning och sillan mot undervisning for elever med
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intellektuell funktionsnedsittning. 1 denna studie ligger fokus pa hindelsernas innehall, de

handlingar som ar betydelsefulla och de sprakliga praktiker som kan f6rstas utifran dessa.

Metod

For att underséka undervisningspraktiker i modersmalsundervisningen 1 arabiska i den anpassade
gymnasieskolan genomfoérdes observationer med metodologisk utgangspunkt i lingvistisk etnografi
(Copland & Creese, 2015; Snell m.fl. 2015). Genom lingvistisk etnografi skapas mojlighet att
undersoka och analysera deltagarnas sprakanvindning for att kunna férsta denna i storre sociala

sammanhang (Copland & Creese, 2015).

Liraren var en erfaren modersmalslirare med legitimation men utan lirarexamen. De fyra eleverna
var 17-18 ar gamla och samtliga kom till Sverige fran Mellanéstern vid 8-10 ars alder. Alla fyra hade
deltagit i nagon form av undervisning 1 hemlandet, antingen i form av hemundervisning eller nagon
annan form av undervisningsverksamhet. Samtliga har gatt i svensk sirskola i 6-7 ar innan
gymnasietiden och har dirmed haft huvuddelen av sin skolgang pa svenska. Tva av de fyra eleverna
var syskon och liraren var bekant med deras familj. Modersmalsliraren ambulerade mellan manga

skolor och undervisade 1 modersmal arabiska fran férskola till gymnasium.

Observationerna genomférdes under ett lisar. Inledningsvis lades stor omsorg pa att skapa god
relation till eleverna och inhdmta samtycke frin viardnadshavarna. Detta innebar bland annat
nirvaro i undervisningen utan regelritta observationer och utan dokumentation. Forst nir eleverna
visat att de var bekvima med forskarnas nirvaro genomférdes observationer med filtanteckningar.
Hir anvinds klassrumsobservationer fran fyra undervisningspass som féljde pa varandra med ett
per vecka. Passen var uppdelade pa tva lektioner vardera, alltsi sammanlagt atta lektioner (6,5
timmar) med filtanteckningar och ljudinspelning (tre timmar 20 minuter). De aktuella
observationerna genomfdrdes av forsta forfattaren, transkribering av inspelningar av andra
forfattaren och bada har genomfért analysarbetet. I den aktuella kommunen erbjods vanligen
modersmalsundervisning 30-60 minuter per vecka och elevgrupp. Det innebir att den aktuella
gruppen, med sina 100 minuter per vecka, fick mer modersmalsundervisning dn generellt i

kommunen.
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Faltanteckningar och transkriptioner har analyserats for att identifiera rumsliga aspekter och
hindelser av relevans for studiens syfte. For analys av hindelserna anvinds det ramverk bestaende
av ett antal sociolingvistiska frigor som konstruerats av Ivani¢ m.fl (2009, s. 50-51). Dessa fragor
beror vilka dmnen som ér fokus for meningsskapande, vilka sprakliga former och konventioner
som aktualiseras och vilka modaliteter som anvands (tal, skrift, bild, teknologier etc). Fragor riktas
dven mot vilka som ar deltagare, vilka identiteter och virderingar som ir i fokus, vem som initierar
hindelsen, vem som kontrollerar dess syfte, nir och var den sker, vilka dominer den tillhér, vilka
som var dahorare respektive tilltalade och vilka sprak och teknologier som anvinds. Vidare stills
fragor om hindelsernas villkor och betydelsefulla handlingar. Med utgangspunkt i analysen av

hindelserna har slutligen moénster for sprakanvindningen identifierats.

Etiska fragor har beaktats 1 hela forskningsprojektet och studien ér godkind av
Etikprévningsmyndigheten (Dnr 2023-00039-01). Samtliga deltagare har informerats och
accepterat medverkan. Eftersom det var svart for eleverna att forstd information om projektet
tillrdckligt vil for att kunna forsta betydelsen av att besvara en formell friga om samtycke,
informerades dven deras vardnadshavare som gav sitt samtycke. Under observationerna lades extra
vikt vid att visa hinsyn till savil ldrarens som elevernas integritet. Av detta skil gjordes ingen
videofilmning eller fotografering i klassrummet. Studiens material har férvarats i enlighet med
dataskyddsférordningen (Regulation 2016/679) och Hégskolan Dalarnas dataskyddsplan. Matetial
har forvarats otillgingligt for utomstaende och presenteras hir avidentifierat och pa sitt som ska

férhindra igenkdnning, exempelvis genom att inte tilldela deltagare kon.

Resultat
For att sitta in undervisningens praktiker i ett sammanhang behandlas forst rumsliga aspekter av
undervisningen. Direfter presenteras handlingar som har betydelse i de identifierade hindelserna

och slutligen monster for sprakanvindning som identifierats.

Rumsliga aspekter av undervisningen

Nir det giller rumsliga aspekter dr det frimst tid och plats, men dven i viss man sociala aspekter,
som synliggbrs 1 materialet. Den anpassade undervisningen utgdr en egen gymnasieenhet 1 den
aktuella kommunen, som ar en medelstor stad. Den del som dessa elever tillhér finns fysiskt

integrerad i en gymnasieenhet med andra gymnasieprogram; el- och energi- samt fordons- och
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transportprogrammet. Tre av eleverna tillbringar hela sin skoldag i samma skolbyggnad medan en
av eleverna har delar av sin utbildning vid en annan gymnasieenhet. Vid modersmalsundervisningen
kommer eleverna till den skolsal dir denna idr schemalagd och dir annars andra aktiviteter ager
rum. Schemat pa utsidan av dorren dir rummets anvindning finns angiven ar det enda synliga
tecknet pa att modersmalsundervisningen dger rum hdr. Skolsalen dr utformad som en gingse
skolsal med whiteboard, flyttbar smartboard, kateder, skap, och cirka 16 skolbdnkar. Liraren tar
med sig egen laptop till lektionen som anvinds vid filmvisning pa smartboarden. Foér 6vrigt
anvinder liraren whiteboarden for att skriva pa. Eleverna har 6vningsbocker och mappar for

forvaring av utdelade stenciler de har arbetat med i ett skap.

Skolbankarna dr uppstillda tva och tva i rader och vid observationerna satte sig eleverna vanligtvis
en och en, i nagot fall tva tillsammans. En elev passade pa att ladda sin mobil vid ett lektionspass
och vid bérjan av en annan lektion satt eleverna med sina mobiler och samtalade med varandra,
vilket fick ldraren att samla in mobilerna i en dirfér avsedd lada. Undervisningens fysiska

utformning kan alltsa sigas vara sadan som ir relativt vanlig for gymnasieskolan.

Tidsmissigt utgjorde modersmélsundervisningen en begrinsad del av elevernas totala
undervisningstid och var avskild fran 6vrig undervisning. Lektionerna lag strax efter lunch, under
knappt tva timmar med en paus inlagd pa cirka 15 minuter. Bade liraren och tre av eleverna kom
sjalva till klassrummet medan den fjirde eleven, som gick i annan undervisning, ofta behévde

himtas. Vanligen var det syskonet i klassen som gjorde det.

En tidsmissig aspekt utgdr dven elevernas tid 1 Sverige. Eftersom samtliga elever kom till Sverige
vid 8-10 ars alder och har gatt i svensk skola 1 7-8 ar har de haft tillgang till arabisktalande milj6
hela sitt liv och svensk skolgang ungefir i halva. I skolan tillbringar de den mesta tiden med
svensktalande kamrater och personal, dir den av eleverna som gar i en annan form av undervisning
ka antas ha mindre moijlighet att méta andra jamnariga i skolan som talar arabiska dn de 6vriga tre.
Aven om denna studie inte innehiller material frin dessa andra miljder kan det konstateras att
eleverna har haft tillgang till bade arabiska och svenska under relativt lang tid. Att undervisningen
var savil fysiskt som tidsmassigt avskild fran 6vrig undervisning forstirktes av sociala aspekter som

att liraren sa sig inte ha niagot samarbete med &vrig personal, sisom lirare, speciallirare och

elevassistenter. Liraren fanns saledes inte med i planerings- och utvecklingssamtal men uppgav sig
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vid forfragan limna utlatande om varje elev till berérd lirare. Vid tva tillfillen kom en elevassistent
med ndgon elev och da utbytte liraren och assistenten nagra ord. Ena giangen var assistenten
arabisktalande och stannade en lektion. Fér 6vrigt befann sig liraren pa skolan enbart i samband
med sin undervisning, en gang per vecka, och vistades vanligtvis inte i personalutrymmen eller

andra undervisningssalar.

Viss social koppling till verksamheten utanfér modersmalsklassrummet initierades av liraren som
ibland knot an till verksamheter utanfor skolan. Detta skedde huvudsakligen 1 bérjan av lektionerna
genom fragor till eleverna om vad de hade gjort under helgen, under lovet, pa halloween eller under
rasten, som i excerpt 1. (Fet stil markerar sidant som sdgs pa svenska, L star for lirare, E for elev

och F f6r forskaren.)

Excerpt 1
1 L: L-usba‘ I-madi kan fi ‘andkun ‘utlah, sahh?! 1: Forra veckan hade ni lov, eller hur?
2 B2: Jaa A2: Jaa

3 L: Shut ‘amlt bil-‘utlah S2?

4 E2: Jag har spelat tennis och
jag har spelat biliardo

5 L: Bil-‘utlah? (ser frigande ut)
6 E2: Ja

7 L: Win?

8 E2: Nanstans i [namn pa stad]
9 F: Biljard?

10 E2: Ja

11 F: Biljard?

12E2 +L:Ja

13 F: Sa (visar med hinderna)

L Vad gjorde du pa lovet S2?

E2: Jag har spelat tennis och jag har
spelat biljard

L: Pd lovet? (ser fragande ut)
E2: Ja

L: Varr

E2: Nanstans i [namn pa stad]
F: Biljard?

E2: Ja

F: Biljard?

E2+1.: Ja

F: Sa (visar med hinderna)

1 Det arabiska spraket dterges enligt det system som foreslagits av International Journal for Middle Eastern Studies, vi
har dock gjort vissa férindringar for att representera specifika kinnetecken i den levantinska varianten av arabiska som
finns i materialet. Nir s uttalas representeras ta marbuta av ’¢’ istillet f6r ’a’ och nir qaf endast uttalas som ett glottalt
stop tepresenteras det av samma symbol som hamza. Korta vokaler som inte uttalas dr ocksd uteslutna fran
transkripten.
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14 E2: Pinne

15 F: Man skjuter med pinne pa bordet
16 E2: Tennis ocksé

17 F: Em em

18 E2: Sen jag har spelat skidor

19 L: Skidor?

20 E3: Skridskor eller?

21 E2: Ja

22 L: Win l-skridskor? Lish fiis o talj?

23 E2: Eh, kan fi talj nazal talj hun

EDUCARE
E2: Pinne

F: Man skjuter med pinne pa bordet
E2: Tennis ocksa

F: Em em

E2: Sen jag har spelat skidor

L: Skidor?

E3: Skridskor eller?

E2: Ja

L: Var [har du akt| skridskor? Finns det
is och sn6?

E2: Ja, det fanns sn6 det sndade hir

Hair borjar liraren med att fraiga om vad eleverna gjorde pa lovet. Nir en elev berattar om biljardspel
visar liraren osidkerhet inf6r vad biljard dr. Hir blandade sig den observerande forskaren in (rad
10) och fragar om det var biljard varvid ett mindre samtal uppstar dir forskaren och eleven forklarar
spelet fo6r liraren (rad 10-106). Eleven fortsitter att beritta om tennis och skidikning. En annan
elev, E3, blandar sig 1 och fragar om skridskor. Denna del av samtalet dr pa svenska och det blir
inte helt klart om E2 hade akt skridskor eller bade skidor och skridskor. Nir ldraren, pa rad 22,
fragar vidare om skridskor och om det finns is och sné gar samtalet 6ver till arabiska och E2 svarar
med att det hade snoat. Efter en kort paus medan den fjirde eleven kommer in, lite férsenad,
fortsatter liraren samtalet om vad eleverna gjort under helgen innan hon inleder repetitionen av

féregaende veckas bokstav.

Liknande inslag, dir liraren kopplade till elevernas liv utanfor klassrummet, f6rekom sparsamt, och
vanligen vid inledningen av lektionen. Endast vid ett fatal tillfillen observerades liraren fraga
eleverna om sadant som skedde i skolan, utanfér modersmalsundervisningen, som vid ett tillfalle

nir fragan gillde huruvida eleverna hade lirt sig om bestimd och obestimd form (excerpt 2).

Excerpt 2

I: Har ni studerat bestimd form och
obestimd form pa svenska?

1 L: Darsta l-bestamd form wa
l-obestamd form bil-swidi
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2 (Eleverna ser fragande ut) (Eleverna ser fragande ut)

3 L: Ma “atitkan iyyah? L: Hon har inte lirt er det?

4 E3: La, sha yant? E3: Nej, vad betyder det?

5 L: Al-at -t “arif, izza ward bsir l-ward L: Al- som bestimd artikel, om [ordet dt]

lamma nhutt ilha l-alif wa l-lam, l-ward, blomma blir det blomman nir vi ligger

sarit han l-kilmeh l-ward alif och lam, blomman, di blev ordet
blomman

Har fragar liraren om de har lirt sig bestimd och obestimd form och nir E3 fragar vad det betyder
forklarar liraren genom att anvanda “blomma” som exempel. Pa rad 6-8 forklarar liraren att den

bestimda artikeln ”Al” bestar av alif och lam, dvs bokstiverna <a> och <I>.

Sammantaget utgjorde modersmélsundervisningen alltsa ett rum som var tidsmissigt, fysiskt och
socialt relativt avgrinsat fran ovrig skolverksamhet, genom att den bedrevs i ett eget klassrum dar
dessa elever enbart liste modersmalsimnet och att liraren enbart hade mycket begrinsad
kommunikation med &vriga lirare. Modersmalsundervisningens begrinsning gillde savil elevernas
utbildning som lirarens undervisning som i stort sett var skild fran elevernas 6vriga undervisning
och annan skolverksamhet. Elever och lirare gick in i och ut ur rummet medan 6vningsbécker och
annat  skolmaterial fanns kvar. Endast ett fatal artefakter fOrflyttades  fran
modersmalsundervisningen till 6vrig skolverksamhet och elevernas hem. Sddana utgjordes av de
lixor eleverna tog hem i form av stenciler samt de utlaitanden som liraren ibland limnade till 6vrig

personal om elevernas utveckling.

Betydelsefulla handlingar i undervisningen

Vid analysen av handlingar i klassrummet, vad deltagarna gor, dr det vissa handlingar som
aterkommer varje undervisningspass om tva lektioner, i samma ordning och med liten variation.
Mest framtridande dr 1) lirarens genomgangar och foérklaringar vid whiteboarden, 2) elevernas
arbete i 6vningsbok och pa stenciler som delats ut och 3) visning av en kort film. Dessutom
férekom mer sparsamt 4) visst smaprat inledningsvis vid borjan av varje arbetspass, 5) att eleverna
himtade och limnade 6vningsbockerna i ett skdp, samt vid nagot tillfille 6) att nagon elev tog eget

initiativ utanfor lirarens planerade undervisning,.
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Alla fyra lektionspassen hade liknande uppligg, med en kort samlande inledning, genomging,
repetition av forra veckans bokstav, rast, introduktion av ny bokstav och 6évningar med den. Vid
genomgangar stod liraren vid tavlan, skrev, forklarade och liste hogt och forsckte involvera
eleverna i lisandet och ibland skrivandet. Vid ett tillfille, nir liraren hade visat ett kort filmklipp
om bokstaven waw (s), fragar eleverna hur bokstaven skrivs och liraren visar i luften hur den
formas: ”Kif bnkitib harf l-waw? Kif bnkitib? Shlun? ... ‘Amil bil-hawa da'ira wa tnzil la taht” (Hur

skrivs waw? Hur skrivs den? Hur? ... Gor i luften en cirkel och sedan nedat).

Aven under arbetet i vningsboken, i samband med enskilt stéd vid elevernas binkar, valde liraren
ofta att ga fram och forklara pa tavlan. Eleverna visade hela tiden uppmirksamhet och
koncentration men det var egentligen bara en elev, den som hade en bok f6r arskurs tvd, som ibland
sjalv kunde genomféra forelagda uppgifter eller svara pa nagon fraga utan mycket stéd. Uppgifterna
handlade alltid om att antingen skriva eller utlisa en bokstav eller ett kort ord. I boken for arskurs
tva fanns ibland en kort fras eller mening. Infor arbetet med en utdelad stencil, efter repetition av
forra veckans bokstav med nagra ord pa tavlan, sa liraren ibland att det var ett “imtihan” (prov)

och eleverna visade da lite extra engagemang.

Ovningarna, savil i 6vningsboken som p4 stencilerna, handlade om att koppla samman 4-6 skrivna
ord innehallande den aktuella bokstaven med ritt bild genom streck eller siffra och att skriva orden
pa en rad bredvid bilden. Ovningsboken var firgglad med manga bilder och stencilerna skapade
liraren sjilv infér varje tillfille, illustrerade med firgglada bilder. Den nya bokstaven, som
introducerades efter rasten, presenterades genom en kort filmsnutt frin YouTube med en enkel
handling dir en bokstav och nagra ord innehéllande bokstaven i fraga presenterades i glada farger
pé standardarabiska. Under arbetet var eleverna i stort sett tysta och visade uppmirksamhet nir
liraren forklarade och férevisade. Ovningsstencilerna togs hem som lixa till nista tillfille och
forvarades darefter i mappar tillsammans med 6vningsbockerna i ett av skapen. Det smédprat som
férekom 1 bérjan av lektionen, sa som vid excerpt 1 ovan dir liraren frigar om lovet, kopplades

under observationstillfillena inte till det planerade undervisningsinnehallet.

Forutom dessa handlingar observerades nagon enstaka annan handling, sd som vid inledningen av
en lektion efter rast, nir eleverna innan liraren kom in bérjade samtala om nagra svenska

schlagerlatar och huruvida de hade pengar pa sina mobiltelefoner foljt av att liraren kom in och
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samlade in mobilerna for att inleda lektionen. En av eleverna kom vid tre av passen in och sjong
skrattande pa nagon svensk schlager pa vig till banken. Vid ytterligare ett tillfille stillde sig en elev
upp pa sitt bord och kastade en penna och satte sig direfter ner och fortsatte skriva. Vid ett tillfdlle
nir liraren gick ut borjade ndgra elever leka med ord pa svenska och att sjunga en schlager. Inte
heller dessa handlingar ledde till nagon observerbar férindring i undervisningsuppligget fran

lararens sida.

Sammantaget kan elevernas och lirarens handlingar betecknas som sidana som traditionellt ingar
1 respektive roll, med liraren som den som talade huvuddelen av tiden medan eleverna
huvudsakligen svarade. Lektionerna dominerades av lisning och skrivning av enskilda bokstaver
och ord under ledning av och med st6d fran liraren, liknande de slag av isolerad firdighetstrining
som beskrivits av Berthén (2012) och Reichenberg m.fl., (2012), hir exemplifierat av visandet av
bokstavsfilmen, arbete med O6vningsbok och stencil. Det smaprat som foérekom utanfor
lektionernas huvudinnehéll var begrinsat och paverkade inte synbart sjilva undervisningen.
Dirmed kan konstateras att forutsittningarna for demokratiskt deltagande fran elevernas sida var

begrinsade pa liknande sitt som i Berthéns (2012) studie.

Sprakanvindningsmonster ¢ undervisningen

Modersmalslektionerna i arabiska dominerades som vintat av arabiska. Liraren, som var den som
styrde sprakandet savil muntligt som skriftligt, talade huvudsakligen arabiska och Gversatte ord till
svenska och dven arabisk skrift till svensk skrift. Lektionerna holls huvudsakligen pa levantinsk
dialekt, den dialekt som savil lirare som samtliga elever anvinde i sina hem, och det var enbart vid
ett fatal tillfillen som ldraren dndrade ord till standardarabiska i samband med skrift. Ett exempel
ar nir eleverna ombeds att titta pa bilder i 6vningsboken och sedan skriva orden de ser. Liraren

pekar pa en bild och fragar vad bilden visar. (Kursiv markerar tal med standardarabiska.)

Excerpt 3
1 L: Wa hayy? L: Och den hir?
2 E2 + E3: Docka, docka E2 + E3: Docka, docka
3 L: L‘ubeh y‘ani, ma‘ha dummiyyeh, L: En leksak, hon har en docka, en leksak
1 “‘ubeh l-taniyyeh? och den andra
4 E3: Doscha S: Doscha
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5 L: Bil- ‘arabt? L: Pa arabiska?

6 E2: Biduwwash E2: Han duschar

7 E3: Dawwash E3: Han duschade

8 L: Yastahimm L: Han duschar

9 E3: (Skrattar) E3: (Skrattar)

10 L: Tayyib, wa han sha amy‘amla? L: Ok, och hir vad gor de?

Hir svarar tva elever “docka” och nir liraren pekar pa en bild med nagon som duschar svarar E3
”doscha”, vilket kan tolkas som det svenska “duscha”, och nir liraren fragar vidare om vad det
heter pa arabiska svarar E2 och E3 pd levantinsk dialekt och liraren ligger da till det
standardarabiska “yastahimm” (rad 9). Det var ett av det fital tillfillen under observationerna dir
liraren kompletterade med standardarabiska. I detta fall kan noteras att E2 sidger ” Biduwwash”
(Han duschar, och blir rittad av E3 ”Dawwash” (Han duschade). Pa arabiska anvinds perfekt,
dawwash”, som grundform. Detta var det enda observerade tillfille dir en elev rittade nigon annan

1 nagon spraklig aspekt.

Elever och lirare vixlade mellan arabiska och svenska, som i féljande utdrag ndr liraren ber

eleverna ldsa enstaka ord som de ska koppla samman med en bild. (Understruket sigs pa engelska.)

Excerpt 4
1 E2: Kanin, hayda? E2: Ar det kanin det hir?
2 L: Shua ismah? L: Vad heter det?
3 E2: Kanin kanin E2: Kanin kanin
4 L: La bil-swidi maktabeh walla bil- ‘arabi? L: Nej ar det skrivet pa svenska eller
arabiska?
5 E2: Bil- ‘arabi E2: Pa arabiska
6 L: Lih gra’tha bil-swidi? Win l-kanin? T: Varfor liste du pa svenska da? Var ar
Mani sha'iftah I- kanin kaninen? Jag ser ingen kanin
7 E2: Hayda E2: Den hir
8 L: F1 kanin hun? L: Finns det ndgon kanin hdr?
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9 E3: No E3: Nej

10 L: F-l-sara fi arnab? ’ira'ha, hawil ’ira'ha L: Finns det en kanin pa bilden? Lis det,
f6rsok lisa

11 E2: Zaz E2: Za, z

12 1.: Sha sarit? L: Vad blev det?

13 E3: Fagel fagel E3: Fagel fagel

14 L: 1 fagel hun? L: Finns det en fagel hir?

15E3: La E3: Nej

16 L: Lazim kan mawjadin L: De maste finnas [pa bilden]

17E2: 7 E3: 7

18 L: Zawraq, shu y‘ani zawraq, hayy, L: En bat, Vad betyder bat, hir, den lilla
l-saghireh (pekar pa bilden) (pekar pa bilden)

E2 borjar med att peka pa ett ord och fraga pa svenska om det star kanin. Liraren visar att hon vill
ha ordet pa arabiska genom att fraga ”” Shu ismah?” och nir eleven upprepar "kanin kanin” fragar
om det dr skrivet pa svenska eller arabiska. Nir liraren sedan fragar om det finns nagon kanin dar
(rad 9) svarar E3 ”"no”. E3 ir den elev som behirskar lisning och skrivning lite battre 4n de 6vriga
och denna elev upprepar ofta nagot ord som inte direkt har med undervisningen att gora. Just
denna lektion siger E3 vid flera tillfillen just “no”, och siger senare pa arabiska pa rad 16 7la”.
Liraren forsoker stodja eleverna att lisa ordet men ger slutligen, pa rad 19, sjilv ordet ”zawraq”

(en bat) och pekar pa bilden for att fortydliga.

Pa liknande sitt anvindes savil arabiska, huvudsakligen levantinsk dialekt, som svenska i
kombination med bilder for att forklara betydelsen av ord nir eleverna inte forstod. Vixlingen

mellan spriken skedde vanligtvis utan sirskilda papekanden fran lirarens sida, som 1 excerpt 5.

Excerpt 5
1 L: Shu ism ‘utla bil-swidi? L: Vad heter lov pd svenska?
2 B4: Lov E4: Lov
3 L: Sha ‘amlti bil-‘utla? L: Vad gjorde du pd lovet?
4 E4: Shtarayna godis bil-mahall. E4: Vi kopte godis i en affir.
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Foérutom att bade liraren och eleverna anvinde svenska och arabiska parallellt, anvinde liraren sig
dven av latinsk skrift for att fortydliga enskilda ord och bokstiver, som vid féljande tillfille nar

eleverna ska ldsa bokstaven <d> (L):

Excerpt 6

1 L: Wa had?

2 E4: Jim

3 L: La bshbah I-swidi bshbah l-swid1 hala’ I-swidi, lam (skriver latinska L)

4 E2: L

5 L: Sahh

6 L: Och den hir?

7 E4: ]

8 L: Nej den ser ut som pé svenska den ser ut som pd svenska nu pa svenska L (skriver L)
9E2: L

10 L: Precis

I detta fall blir férklaringen inte helt tydlig eftersom det arabiska < d> och det latinska <L.> svinger
at olika hall och inte dr helt identiska men uppenbatrligen paminner om varandra, medan det latinska
<J> har storre likhet med det arabiska < J>, bade nir det giller den runda svingen och att de
svianger at samma hall. Det gick inte alltid att urskilja huruvida 6versittningarna till latinsk skrift

hjalpte eleverna eller inte, atminstone inte nir det giller bokstdver.

Vid nagot tillfille fragade liraren eleverna om vad de hade lirt sig pa svenska, som i excerpt 2.
Elevernas ordférrad var sa pass begrinsat bade pa arabiska och svenska att det inte genom enbart
observation, som 1 detta fall, gick att avgéra huruvida de behirskade svenska eller arabiska battre.
Orden var av det slag som ofta forekommer bdde 1 tidig sprakinlirning och tidig
skriftspraksundervisning, det vill siga konkreta substantiv. Exempel pa ord som férekom ar: ward

(ros), balun (ballong), arnab (kanin), pojke (walad), ummi (min mamma), baba (pappa), zaitan (oliv),
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‘anab (vindruva) och zahar (blomma). Endast vid enstaka tillfillen observerades att E3, den elev
som kommit lite lingre 1 skriftspraksutvecklingen, fick frigor om ndgon annan typ av ord, sisom

pronomina huwa (han) och hiya (hon) och i féljande excerpt nir liraren fragar om egenskaper:

Excerpt 7
1 L: Han sha maktab? L: Vad star det hér?
2 E3: Mata tsbah I-batta? Kulla yawm. E3: Nir simmar ankan? Varje dag.
3 L: B‘adayn L: Och sen?
4 E3: Sifat al-batta E3: Ankans egenskaper
5 L: Sha sifat al-batta? L: Vilka dr ankans egenskaper?
6 E3: Wa an’ha tawil E3: Och hon har ling hals

Har liser E3 sjilvstindigt en kort mening som hon direfter besvarar, nagot som ingen annan elev
1 gruppen gjorde, och angav dven en egenskap. Medan arabiska dominerade 1 den lirarledda
undervisningen var sprakvalet svenska vid de fa elev-elev-interaktioner som foérekom under
observationerna. Det kan betyda att eleverna kinde sig mer bekvima med att anvinda svenska
sinsemellan i skolan. For 6vrigt kombinerades arabiska med svenska savil i tal som 1 skrift. Inga
exempel observerades pa att grinser skapades mellan spraken, utan vixlingar mellan arabiska och
svenska i tal och skrift skedde somlést. Diarmed kan konstateras att lektionerna gav eleverna stod
for utveckling av bada spriken, pa sitt som exempelvis Rodriguez (2009), Ware m.fl. (2015),
Scherba de Valenzuela m.fl. (2016) och Cummins (2017) férordar, dven om utrymmet for elevernas
egen sprikproduktion var litet. De frigor som aktualiserats vad giller arabiskans diglossi férefoll

inte vara framtridande i detta fall med tanke pa det begrinsade tal som férekom.

Diskussion

Denna studie frin modersmalsundervisning i arabiska, ger viss fOrstdelse for vad
modersmalsundervisning i den anpassade gymnasieskolan kan vara. Den ér ett exempel pd hur
undervisningen i form av olika praktiker kan genomféras och hur lirare och elever med hjilp av
sina olika sprakliga resurser kan skapa ett rum for sprakutveckling, pa sitt som liknar tidigare studier

av modersmalsundervisning i Sverige (Ganuza & Hedman, 2015; Straszer, m.fl., 2020). Studien
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visar samtidigt att undervisningen samtidigt bade erbjuder mojligheter f6r elevernas utveckling av

sprakliga firdigheter i arabiska och utmaningar.

Den tidsmaissiga, fysiska och sociala avgransningen fran ovrig skolverksamhet, och 1 viss man dven
fran elevernas liv utanfor skolan, innebdr att det 1 princip enbart dr eleverna och nagra fa artefakter,
sasom stenciler med lixa och lirarutlitanden, som r6r sig mellan modersmalsklassrummet, 6vrig
undervisning och hemmen. Det kan konstateras att modersmalsverksamheten inte i nimnvard grad
hade approprierat det fysiska rummet, i och med att den endast avsatte marginella spar 1 sjilva

lokalen i form av lirobockerna i det stingda skapet och noteringen i rumsschemat pa dorren.

Med tanke pa vikten av utbildad personal i savil forsta- som andraspraket (Pefia, 2016; Rodriguez,
2009; Scherba de Valenzuela m.fl., 20106) visar denna studie pa betydelsen av att modersmalsliraren
och 6vrig personal kommunicerar sina specifika kunskaper sinsemellan. Nir sd inte sker finns en
risk att eleverna gar miste om viktigt stod som den samlade kunskapen hos personalen skulle kunna
bidra med. Exemplet med bestimdhet, 1 detta fall, visar att om modersmalsliraren hade haft val
fungerande samverkan med elevernas lirare i svenska hade jimforelse mellan spraken haft bittre
stod. Nir det giller just bestimdhet fungerar det relativt snarlikt i de bada spriken och sadan
vetskap hade kunnat st6dja elevernas utveckling av savil arabiska som svenska. Mojligheter att gora
jamforelser mellan de olika spraken kan bade st6dja elevernas sprakutveckling och utgéra ett viktigt

underlag for lirarnas forstdelse av elevernas lirande och f6r undervisningsplanering.

Eleverna har ritt till undervisning som ar anpassad till deras forutsittningar och till den anpassade
undervisningen ska finnas knuten personal med specialkompetens, sisom speciallirare,
specialpedagog, talpedagog och vid behov personal med kompetens i exempelvis neuropsykologi.
Just denna undervisning dominerades av begynnande skriftspraksinlirning, nagot som eleverna ska
arbeta med dven i ordinarie undervisning. Har kan man tinka att samarbete mellan exempelvis
lirare i svenska och modersmalslirare hade kunnat skapa kunskap om hur utvecklingen av

grundligegande skriftspraksfirdigheter pa bade arabiska och svenska hade kunnat stodjas.

I detta fall bygegde modersmalsundervisningen huvudsakligen pa modersmalslirarens egen kunskap
och denna undervisning utgjorde bara en begrinsad del av lirarens arbete. Som ambulerande

modersmalslirare dr mojligheterna till samverkan med 6vriga lirare extra betydelsefull for att
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eleverna ska fa den undervisning de har ritt till. Med tanke pa det behov som Berthén (2012) och
Reichenberg m.fl (20106) visat generellt av att utveckla skriftspraksundervisningen i den anpassade
skolan visar denna studie att detta dven dr aktuellt for modersmalsundervisningen. Eftersom
principerna mellan tal och skrift delvis dr desamma fOr arabisk och svensk (latinsk) skrift, men med
vissa signifikanta skillnader, finns har en outnyttjad potential 1 att 6ka sadan medvetenhet savil hos
lirare som elever. Skriftspraksutvecklingen i svenska och arabiska skulle gynnas av att ldrarna hade

insikt 1 och sjilva kunde visa pa likheter och skillnader 1 de tva skriftspraken.

Denna modersmalsundervisning var lirarcentrerad med elever som var uppmirksamma, som
behirskade svenska och arabiska pa en enkel niva och som kinde igen vissa bokstiver och ibland
nagot ord i skrift pa arabiska. De fa elevinitiativ som observerades gav inte hir upphov till samtal
eller diskussioner utan undervisningen féljde lirarens planering, som var helt fokuserad pa tidig
skriftspraksutveckling. Aven om denna studie enbart bygger pa observationer fran fyra tillfillen
deltog forskarna i undervisning Gver ett helt lisar och deltagande 1 Gvriga fall foljde liknande
monster. Det visar att utveckling av talet inte gavs stor vikt i lirarens undervisningsplanering, vilket
dven var fallet i tidigare modersmalsstudier 1 Sverige (Ganuza och Hedman, 2015; Straszer m.fl.,

2020).

Att inte talutvecklingen uppmirksammades blir sarskilt problematiskt med tanke pa att vissa elever
kanske aldrig uppnar en automatiserad formaga i lisning och skrivning och da kan man férvinta
sig att talférmagan i arabiska kommer att ha storre betydelse for deras framtid dn deras skriftliga
kompetens. Att eleverna sinsemellan valde att tala svenska visar dven det pa att det fanns behov av

stod for den muntliga utvecklingen av arabiska.

Vixlandet mellan arabiska och svenska liksom mellan tal och skrift, som kan sigas karakterisera
sprakanvindningen i detta klassrum, liknande det som dokumenterats i andra modersmalsklassrum
1 arabiska (Wedin, m.fl,, i tryck) och resulterade i interaktion som var smidig, dér liraren foljsamt
uppmirksammade elevernas forstielse och forsikrade sig om att alla forstod, eller atminstone

genomférde uppgifterna pa foérvintat sitt.

Sammantaget visar studien undervisningspraktiker dir lirare och elever ligger stor energi pa tidig
skriftspraksutveckling i arabiska, men samtidigt att alltfér ensidigt fokus pa skrift skulle kunna
medféra risker for en subtraktiv sprakutveckling hos eleverna, det vill siga en lingsam 6verging

fran arabiska till svenska. Om inte utveckling av talet fiar utrymme i undervisningen kan detta
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tinkas inverka negativt pa elevernas moijligheter till utveckling av sina fardigheter i arabiska. Tecken
pa detta i denna studie var bland annat den rumsliga och tidsmissiga begrinsningen av
modersmalsundervisningen, att eleverna sjilva valde svenska sinsemellan liksom vid spontan sing
1 anslutning till rasten samt att specialkompetens knuten till den anpassade undervisningen inte
anvindes i relation till modersmalsundervisningen 1 arabiska. Detta innebir att det kan finnas risk

for att eleverna gar miste om férdelarna med en flersprakig utveckling.

Slutsatser

Trots denna studies begrinsade omfing synliggér den didaktiska och organisatoriska faktorer av
betydelse fér undervisningen for elever med intellektuell funktionsnedsittning i Sverige som
anviander andra sprik dn svenska i hemmet. Med tanke pa det starka st6d som tidigare studier visat
nir det giller positiva effekter av flersprikighet pa elevers utveckling av sprak och kognition
(Bialystok, 1999, 2015; Cummins, 2017; Kroll & Bialystok, 2013) édr det viktigt med
undervisningsformer som stoder utveckling av elevers olika sprak. Hir blir det sdrskilt tydligt att
en specifik verksamhet, som modersmalsundervisningen i arabiska dr, behéver samordnas med
6vrig undervisning. For att elever med intellektuell funktionsnedsittning ska fi moijlighet att
utveckla de sprik som anvinds i hemmet, vilket bland annat Pesco m.fl. (2016) och Ware m.fl.
(2015) framholl vikten av, ricker det inte med tillgang till utbildade ldrare i de sprak som dr aktuella
(Pefia, 2016; Rodriguez, 2009; Scherba de Valenzuela m.fl., 20106), utan det krivs dven att personal
med olika slag av specialistkompetens samverkar for att skapa sa goda utvecklingsmojligheter som
mojligt f6r eleverna. Med tanke pa avsaknaden av forskning om den anpassade gymnasieskolan,
savil av modersmalsundervisning som av undervisning i svenska som andrasprak, och bade nir det
giller nyanlinda elever och elever generellt som anvinder andra sprak dn svenska i sina hem ir
behovet av sadan forskning stort. Elever i den anpassade gymnasieskolan, liksom 1 Ovrig
skolverksamhet, dr en utsatt grupp som har behov av och ritt till vil anpassad undervisning. For
att gora detta mojligt behover kunskap inte bara skapas om villkor f6r utveckling av svenska som
elevernas andrasprak liksom om modersmalsundervisning, utan 4ven om hur de olika
verksamheterna kan samordnas och om hur olika personalkategoriers kompetens kan samordnas
sa att en flersprakig utveckling mojliggors. En saidan samverkan utgdr en outnyttjad potential inte

bara for eleverna sprikliga utveckling utan dven f6r deras kognitiva utveckling pa generell niva.
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