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longitudinally in Swedish and Arabic during the three first years of primary school.
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Inledning

Maénga elever med ett annat modersmal &n svenska som borjar skolan, stélls
infoér utmaningen att léra sig ett nytt sprék samtidigt som de ska anvénda
detta sprék i sitt skolarbete. De elever som har god tillgdng bade till sitt mo-
dersmal och till sitt andrasprak brukar klarar detta utan storre problem, négot
som de flesta forskare ar dverens om (se t.ex. Hyltenstam & Abrahamsson,
2003). Barn i etniskt blandade bostadsomraden har dock ofta begrénsad till-
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gang bade till sitt modersmal och till kompetenta talare av andraspraket utan-
for forskola/skola. For att ge battre mojligheter till flersprakiga elever erbju-
der den svenska skolan bland annat modersmélsundervisning och undervis-
ning i svenska som andrasprédk. Detta har dock visat sig otillriackligt. De
svensk-arabiska elever som undersoks i denna studie erbjods lds- och skriv-
undervisning samt d&mnesundervisning pa bada sina sprak inom skolan ram.
Sprakligt foljdes dessa elever under de tre forsta skolaren bade pa svenska
och arabiska, for att undersoka om och hur grammatisk och fonologisk ut-
veckling paverkades av tvasprakig undervisning.

Bakgrund

Den flersprakiga utvecklingen skiljer sig i vissa avseenden fran den enspra-
kiga. Tidigare forskning har visat att flersprékighet bland annat genererar
battre exekutiva funktioner, ett samlingsbegrepp for formagor som ar ndd-
vandiga for att strukturera och planera bland annat sprakligt beteende. Det
kan t.ex. innebéra en 6kad formaga att uppmérksamma spréakliga skillnader
bade inom och mellan olika sprdk. Detta medfor i sin tur en béttre formaga
till fonologisk medvetenhet jamfort med ensprakiga barn (Paradis, 2010).

Det ar dock inte bara sprakliga faktorer som har betydelse for den fler-
sprakiga utvecklingen utan dven sociala faktorer. I en holldndsk undersok-
ning visades att for barn, som bor i omraden som till stor del inte &r integre-
rade 1 majoritetssamhallet, tar det langre tid att utveckla sitt andrasprak. Bris-
ten pd integration reducerar kontakten med det nya spréket (Cornips & Hulk,
2008). Dessa forhallanden géller for de flesta etniskt blandade omraden i
manga lander. Ett antal studier av sammanlagt 80 rysk-hebreiska och 60
rysk-tyska barn visade att efter mellan 2 till 3 ars exponering var det bara 2/3
av barnen som klarade de aldersnormer som géllde ensprakiga barn, nir de
testades pa sitt andrasprak. Aven studier pa andra sprakgrupper visar pa lik-
nande resultat (Armon-Lotem, 2010).

Grammatisk utveckling

Flersprékig utveckling &r ett ganska ungt men véxande forskningsfalt. Efter-
hand har olika teoretiska skolor vuxit fram, som ser utveckling ur olika per-
spektiv — kognitiva, lingvistiska och sociala. De grammatiska bedomningar-
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na i denna studie bygger fran en andraspréksteori, Processbarhetsteorin (Pie-
nemann & Hakansson, 1999; Pienemann, 2005). Denna teori har i Sverige
tillimpats pa den grammatiska utvecklingen bade hos vuxna och hos barn
som andraspréksinldrare. Salameh (2003) utvidgade anvéndningen och till-
lampade teorin pa bade andraspraket och modersmalet hos svensk-arabiska
barn, och samtliga barn visade sig folja teorins prediktioner pa bada spraken,
ockséd longitudinellt. Denna tillimpning p& barnets bada sprdk har dven
gjorts pa andra sprakliga kombinationer, t.ex. engelsk-japanska barn, och
teorins prediktioner f6ljdes dven hér pa bada spraken (Itani-Adams, 2005).

Processbarhetsteorin (PT) utgér fran att grammatisk utveckling &r lexikalt
grundad och driven. Detta innebér att en grammatisk struktur har sin ut-
gangspunkt i de egenskaper som karakteriserar ett ord, eller snarare en ord-
klass, som bodjningsmorfem och ett ords syntaktiska egenskaper, som vilken
funktion en negation kan ha i en sats. Inom PT finns fem utvecklingsnivaer
och pa varje niva skapas de nddviandiga forutsittningarna for nésta niva. Pa
varje utvecklingsniva klarar barnet att bearbeta allt storre delar av satsen
sprakligt.

Uppbyggnaden av nivaer gar gradvis och nér férutsittningarna for sprak-
lig bearbetning eller processning pé en viss niva finns, borjar grammatiska
regler pa denna utvecklingsniva att automatiseras. Eftersom varje steg i ut-
vecklingen bygger pa de foregdende, kan ingen niva “hoppas dver” (Piene-
mann & Héakansson, 1999). Pa detta sitt blir det mgjligt att predicera nésta
steg i utvecklingen av spréket. Teorins antagande om en fast stegvis utveck-
ling av grammatiken har testats och bekréftats i en rad studier, bland annat
av Glahn et al. (2001) som undersokte danska, norska och svenska inlérare.
Aven studier av kantonesiska, japanska, indonesiska och arabiska inlérare
bekriftar nivaerna inom PT (Di Biase, 2002).

Inom ramen for PT anges ordningsfoljden for tillignandet av olika
grammatiska strukturer som numeruskongruens och ordf6ljd. Barnet ses som
en sprakinldrare som utvecklar sin egen grammatik och inte en statisk och
defekt variant av malspraket. PT géller enbart grammatisk utveckling och tar
inte hinsyn till motivation, attityder och sociolingvistiska faktorer som
mingden input eller typ av interaktion. Teorin predicerar vilka strukturer
som &dr mojliga for barnet att bearbeta och producera, och pavisar enbart om
forutsittningarna for att processa pé en viss niva foreligger, inte nér en viss
struktur dr etablerad eller inte. Fokus ligger ddrmed pa utveckling och inte
pa hur stabil en struktur &r, vilket oftast definieras som hur ménga génger
den produceras korrekt i en obligatorisk kontext. Den sprékliga produktionen
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mits alltsd inte mot bestimda normer, utan PT visar snarare pa var barnet
befinner sig i sin sprékliga utveckling.

Stadiemodell for svenska

Stadiemodellen for svenska som utformades av Pienemann och Hakansson
(1999), éterges i tabell 1 nedan. Pa nivd 1 anvénds endast inldrda invarianta
former, men pa niva 2 borjar barnet anvinda bdjningsmorfem. Pa de hogre
nivéerna, 3 till 5, borjar barnet kunna uttrycka grammatiska relationer mellan
ord, fraser och slutligen mellan huvudsats och bisats. Fran niva 4 upptrdder
olika ordf6ljdsmonster, som alltsd kommer relativt sent i andraspraksutveck-

lingen.

Tabell 1

Processbarhetsteorin, stadiemodell for svenska

Processbarhet

Niva 5
Satsniva

Niva 4
Interfrasniva
Ordfoljd

Niva 3
Intrafrasniva
Ordfoljd

Niva 2

Ordklassniva

(enskilda ord)

Niva 1

Invarianta former
"ord" och fraser)
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Grammatisk informa-

tion byts
Mellan huvudsats och
bisats

Mellan nominalfras och
verbalfras
Kongruens

Topikalisering med
inversion (V2-ordfoljd)
Negationen efter hu-
vudverbet

Mellan orden inom en
fras

Kongruens

Topikalisering

Inget byte av info
Lexikal morfologi

Ingen

Exempel

Flickan gungar inte —

hér ar flickan som inte
gungar

Pojken &r stor — pojkarna ar
stora

Sen sprang hunden

Hunden skiller inte

En stor pojke — stora pojkar
Dricker — har lekt

Sen han klattra pa stolen

Laser — laste
Katt — katter



Niva 1: Invarianta former

Denna nivé dr samma for all sprékinldrning. Som ett forsta steg i sprakut-
vecklingen identifierar och tillignar sig barnet ord och fraser i mélspraket pa
niva 1, men dessa former 4r invarianta. Barnet l4r sig dem som helheter och
kan inte urskilja vad som &r rotmorfem och bdjningsmorfem.

Niva 2: Ordklassniva

Pé niva 2 borjar barnet kunna processa lexikal morfologi, dvs bdjningsmor-
fem kopplade till ett enskilt ord, som t.ex. indikerar numerus eller verbtem-
pus. Ordets grammatiska betydelse fordndras genom att ett bojningsmorfem
sdtts pa ordstammen. Barnet processar enbart enskilda ord och det byts dér-
for ingen grammatisk information med andra ord. Inom PT antas att ord i
lexikonet lagras tillsammans med information om morfologiska och syntak-
tiska egenskaper som hor till respektive ordklass.

Niva 3: Intrafrasniva

Pé denna nivé processar barnet pa frasniva, vilket innebér att det klarar att
byta grammatisk information mellan orden inom en fras. Barnet kan nu ut-
trycka numeruskongruens i en nominalfras som en stor pojke — tva stora
pojkar. 1 verbalfrasen innebér nivén byte av information mellan huvudverb
och hjédlpverb i perfekt, mdlar — har malat. Hjdlpverbet har kan endast foljas
av supinumformen.

Syntaktiskt kan barnet pa den hér nivan ocksé spetsstilla eller topikalise-
ra ett annat ord/fras 4n subjektet. Den raka ordféljden behélls dock som i nu
flickan gungar, san mat jag gillar, men séddana satser befinner sig emellertid
pa en mer avancerad utvecklingsniva dn de grammatiskt korrekta satserna nu
gungar flickan, san mat gillar jag. Den ska darfor ses som ett utvecklings-
steg pa vég till malstrukturen snarare 4n en grammatiskt felaktigt sats.

Niva 4: Interfrasnivd, ordféljdsménster

Pa denna nivéa kan barnet byta grammatisk information mellan fraser, som
mellan nominal- och verbalfras i pojkarna dr stora, sa att det blir numerus-
kongruens mellan fraserna.

Aven om svenskans ordfdljd ses som rak, med det finita verbet pa andra
plats i satsen, anvdnds mycket ofta omvéand ordfoljd. Inleds satsen med ett
ord eller fras som inte dr subjekt, méste det finita verbet fortfarande std pa

181



andra plats i satsen och subjektet sitts dd efter verbet, den s k V2-regeln,
vilket innebér att ordf6ljden blir omvénd. Ex: Jag kommer sen — Sen kommer
jag, Jag sdg inte den skylten — Den skylten sdg jag inte. P4 denna niva place-
ras ocksd negationen efter huvudverbet i huvudsatsen.

Nivd 5: Satsnivd, ordfoljdsmonster

Den femte nivan ror framst ordf6ljdsmonster. Utbyte av grammatisk infor-
mation sker nu mellan huvudsats och bisats, och barnet har forutséttningar
att kunna placera negationen korrekt bade i huvudsats och bisats. Ex: Flick-

an gungar inte—Hdr dr flickan som inte gungar.

Salameh, Hakansson & Nettelbladt (2004) visade att svensk-arabiska barn i
4-5-arsaldern med typisk sprakutveckling klarade att efter en exponering for
svenska pa maximalt tva &r visa exempel pa minst nivd 4, vilket innebér en
hog niva av spraklig bearbetning. Eftersom PT inte &r sprakspecifik och kan
tillimpas pa typologiskt olika sprak som svenska och arabiska, blir det déar-
med mojligt att bedoma den grammatiska nivan i tva olika sprék pa ett jam-
forbart sdtt, &ven om olika strukturer testas pa respektive niva.

Stadiemodell for arabiska

Den anvinda stadiemodellen for arabiska bygger pa Holes (1995) beskriv-
ning av modern standardarabiska och pa forskning dir PT applicerats pa
arabiska (Mansouri, 1995, 1999, 2000, Salameh, Hakansson & Nettelbladt
2004; Mansouri & Hékansson, 2007). Arabiska dr ocksa ett sprak som utgor
ett klassiskt exempel pa diglossi (Ferguson, 1959). Diglossi innebér att olika
varieteter av ett sprak upptrader samtidigt 1 ett samhille, men dessa variete-
ter har olika sociala funktioner. Modern standardarabiska har hogre social
prestige och ldrs ut i skolan och i formella situationer samt ligger till grund
for skriftspraket. De talade dialekterna har lagre prestige och anvénds i in-
formella sammanhang. Processbarhetsteorin dr inte tillimpad pa négon dia-
lekt.

De strukturer som dr identifierade i standardarabiska pd niva 4 och 5 ar
inte alltid obligatoriska i talade dialekter. Av denna anledning anvénds en-
dast tre nivier av Processbarhetsteorin i det arabiska testet i denna studie. I
tidigare studier, dar denna teori legat till grund f6r beddmningen av gramma-
tisk utveckling pa arabiska, klarade svensk-arabiska barn mellan 4 och 6 ar
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med typisk sprékutveckling att ge exempel pa niva 3 pa arabiska (Hékans-
son, Salameh & Nettelbladt, 2003; Salameh, Hakansson & Nettelbladt,
2004). I stadiemodellen nedan (se tabell 2) redovisas niva 1 till 3 pa arabis-
ka.

Tabell 2
Processbarhetsteorin, stadiemodell for arabiska
Processbarhet Grammatisk informa- | Exempel
tion byts
Niva 3 Mellan orden inom en | kalb kabiir (MASK) —
Intrafrasniva fras bisse kabiire (FEM)
Kongruens (stor hund — stor katt)

bisse kebiire (FEM SING)—
bissaat kabiraat/kabiire (FEM
PLUR/FEM SING)
(stor katt — stora katter)
Niva 2 Inget byte av info jishrab (MASK SING) —
Ordklassniva Lexikal morfologi jishrabuu(n) (MASK PLUR)
(enskilda ord) (pojken dricker — pojkarna
dricker)

bisse (FEM SING) —
bissaat (FEM PLUR)
(katt — katter)

Niva 1 Ingen
Invarianta former
("ord" och fraser)

Niva 1: Invarianta former

Denna forsta niva dr samma for all sprakinlarning.

Niva 2: Ordklassniva

I arabiska markeras verbet allmént sett efter person och genus och i vissa
lagen numerus. Numerus markeras pa verbet, som i jishrab (MASK SING) —
Jjishrab-uu(n) (MASK PLUR) (pojken dricker — pojkarna dricker), om det
géller ménniskor. Géller det saker eller ”varelser utan forstand”, dvs levande
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varelser som inte d4r méanniskor som ndmns i plural, markeras verbet dock
endast for singular.

Den vanligaste arabiska pluralen dr oregelbunden (bruten plural) och tar
lang tid att behdrska, och upptrader dérfor sent i utvecklingen. Den regel-
bundna feminina pluralen kommer tidigt i utvecklingen och innebér att ett
bojningsmorfem fogas till ordstammen, bisse — biss-aat (katt-katter).

Niva 3: Intrafrasnivd

I arabiskan ar det kongruens mellan adjektiv och substantiv i nominalfrasen
med avseende pa genus, kalb kabiir (MASK) — bisse kabiire (FEM) (stor
hund — stor katt). Nar det géller numerus for substantiv som &r méanskliga
bojs ocksé bestimningen med avseende pd numerus. For saker och varelser
utan forstdnd”, som star i plural bojs bestdmningen i FEM SING oberoende
om huvudordet &r MASK PLUR eller FEM PLUR. I barnsprik &r det emel-
lertid vanligt med 6vergeneraliseringar av denna regel, s att djur behandlas
som méinniskor grammatiskt som t.ex. bisse kebiire (FEM SING) — bissaat
kabiraat (FEM PLUR) (stor katt - stora katter) i stillet for bissaat kabiire
(FEM PLUR/FEM SING/(stora katter).

Frekventa former av bruten (oregelbunden) plural kan ocksa rdknas till
niva 3, eftersom pluralformen &r vilkind for barnet och samma grammatiska
regler giller for bestimningen till substantiv med bruten plural. Overgenera-
liseringar av djur som ménskliga varelser ar vanliga ocksa hér, som i kalb
kabiir (MASK SING) — kilaab kubaar/kilaab kabiire (MASK PLUR/FEM
SING) (stor hund — stora hundar).

Fonologisk utveckling

Inom forskningen Okar evidensen alltmer for att flersprakiga barn mycket
tidigt utvecklar skilda fonologiska system i sina respektive sprak (se t.ex.
Paradis, 2001, Keshavarz & Ingram; 2002). Dessa system é&r dock inte sjélv-
standiga och kan uppvisa influenser fran varandra. Barn som tidigt moter
mer &n ett sprak foljer till stora delar den ensprakiga utvecklingen i respekti-
ve sprak (Paradis, 2001). Eftersom denna studie géller skolbarn som redan
hade utvecklat fonologin pa béada sina sprak, var en undersékning av fonolo-
gisk medvetenhet av storre intresse. Fonologisk medvetenhet innebar att
barnet kan fokusera pd hur ordet &r uppbyggt av sprakljud i stéllet for pa
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ordets betydelse, och utifrdn detta manipulera fonologiska enheter som t.ex.
stavelser och enskilda fonem, en forutséttning for att t.ex. kunna rimma.

Grundldggande for spraklig utveckling ar att barnet kan koppla samman
fonologiska former med ett semantiskt innehall till ord och ddrmed borja
utveckla ett ordforrad. Ju storre ett barns lexikon blir, desto léttare dr det for
barnet att tilldgna sig nya ord, eftersom det ar léttare att l4ra sig nya ord om
de fonologiskt eller semantiskt liknar redan tillignade ord. Ju storre lexiko-
net ir, desto effektivare blir denna strategi (Gathercole, 2006). Barnet méste
ocksé koppla ihop fonologiska former med ordens morfologiska och syntak-
tiska egenskaper. Ett exempel ar tempus dir barnet lar sig bojningsmorfemen
for t.ex. preteritum genom att identifiera aterkommande fonologiska sam-
manséttningar som de svenska preterituméndelserna —de och —te som i
svdngde och ldste, och samtidigt uppméarksamma den temporala kontext de
upptrader i (Chiat, 2010).

Non-ord anvédnds ofta for att mdta fonologisk medvetenhet, framforallt
fonologiskt korttidsminne. Begreppet non-ord innebédr ord som foljer de
fonotaktiska reglerna i ett sprak och ddrmed innehéller tilldtna ljudkombina-
tioner, men som inte har nagot semantiskt innehéll. Barnet maste kunna
minnas de enskilda ljuden och i vilken ordning de kommer, utan att kunna
koppla ordet till ett semantiskt innehall for att lattare komma ihdg det. Att
repetera non-ord ar en komplex uppgift som kriaver en rad lingvistiska opera-
tioner som fonemdiskriminering och att koda av akustisk information samt
lagra denna information i det fonologiska minnet. Det finns ocksa ett sam-
band med lexikal storlek, eftersom repetition av non-ord underléttas av akti-
veringen av ord med liknande ljudbild. Det fonologiska minnet spelar en
kritisk roll nér barnet tillignar sig fonologiskt okdnda enheter och darmed
utvidgar sitt ordforrad (Gathercole, 2006).

Formagan att reflektera over ordens uppbyggnad &r en metaspraklig for-
maga, som ocksd har stor betydelse for lasformagan, eftersom goda ldsare
ocksd har en god fonologisk formaga (Hedman, 2009). Fonologisk medve-
tenhet utvecklas gradvis frén 12-15 manaders &lder och anses vara fullt ut-
vecklad 1 atta- till niodrsaldern. Senare forskning har visat att flersprakiga
barn har en béttre fonologisk medvetenhet, vilket har sin grund i att barnet
da har tillgang till tva eller flera fonologiska system. Det kan ddrmed reflek-
tera Over sprakliga strukturer pd ett mer avancerat sitt dn ensprakiga barn
(Paradis, 2010).
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Syfte och metod

Denna studie undersdker grammatisk och fonologisk utveckling bade pa
svenska och arabiska i tvd skolor. Eleverna i tvasprékiga klasser pa dessa
skolor fick léra sig ldsa pa bada svenska och arabiska, och undervisades ock-
sd pa bada sina sprak. Samtliga elever i klasserna hade arabiska som mo-
dersmal. En ldrare var arabisktalande och den andra svensktalande.

Syftet dr att unders6ka den grammatiska och fonologiska utvecklingen
bade pé svenska och arabiska hos de elever som fick tvasprakig undervis-
ning. De har érligen testats med avseende pa grammatisk utveckling under
de tre forsta skoléren och under tva skolar med avseende pa fonologisk med-
vetenhet.

Deltagare

Samtliga deltagare gick i skolor i ett etniskt mycket blandat omrade i stor-
stad. Under de tre ar eleverna f6ljdes genomfordes sammanlagt 80 testningar
pa svenska och 80 pé arabiska vad géller fonologisk medvetenhet samt 188
testningar vad géller grammatisk utveckling pa svenska och 189 vad giller
arabiska.

Tabell 3

Antal utférda fonologiska och grammatiska test pd svenska och arabiska

Antal test Antal Antal Antal Antal

elever elever elever elever

Fon test Fon test Gram test Gram test
svenska arabiska svenska arabiska

Arl 58 58 87 90

Ar2 22 22 42 40

Ar3 0 0 36 35

Samtliga test 80 80 188 189

Endast de elever som deltagit sedan arskurs 1 testades i de foljande arskur-
serna 2 och 3. Den tvasprakiga undervisningen kunde se olika ut i olika klas-
ser, fran att majoriteten av undervisningen var pa arabiska under forsta aret
och att svenskan gradvis fordes in, till att bdda spréken anvindes parallellt
fran borjan. Gemensamt var dock lds- och skrivundervisningen pé arabiska.
Inklusionskriteriet for de elever som testades pa svenska var att de skulle
ha varit exponerade minst tva ar for svenska, vilket innebar att ett mindre
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antal elever inte testades pa svenska under forsta skoldret, utan enbart pa
arabiska. En mindre antal elever ar inte heller testade vid samtliga tillfdllen
da de varit franvarande under den period testningarna gjordes. De elever som
deltog talade palestinsk-syrisk-libanesisk dialekt och irakisk dialekt. I
skolorna blandades de arabiska dialekterna hela tiden med varandra, och
eleverna var vana att hora andra dialekter dn den egna.

Ingen hénsyn har tagits till om eleverna hade en simultan eller successiv
flersprékighetsutveckling. McLaughlin (1978) foreslog att barn som métte
tva sprak fore tre ars alder skulle betraktas som simultant flersprakiga med
en forstaspraksutveckling i bada spraken. Barn som métte ett nytt sprak efter
tre ars alder skulle ses som successivt flersprakiga med en forstaspraksut-
veckling pd modersmalet och en andraspraksutveckling i det nya spréaket.
Denna uppdelning dr dock svar att upprétthalla for flersprakiga barn i multi-
etniska omraden i1 Sverige, eftersom exponeringen for svenska inte alltid &r
kontinuerlig. I yngre &ldrar exponeras barnen for svenska framforallt i for-
skolan. Fér de syskon kan de vara borta fran férskolan under lang tid.

Bedbémningsinstrument

Vid bedomning av det flersprakiga barnets grammatiska utveckling gick det
inte att anvinda de &ldersreferenser och aldersrelaterade normer som finns
for svenska grammatiska och fonologiska bedémningsinstrument, som &r
baserade pa ensprakiga barn. I stéllet behovdes test som utgér fran expone-
ringstiden for ett sprék, alltsa spraklig dlder. Pa arabiska behovdes test som
bygger pa data fran flersprakiga svensk-arabiska barn. Bade de svenska och
arabiska testen behdvde kunna generera jamforbara resultat pa de tva spra-
ken, sa att det gick att bedoma sprakens utveckling i forhallande till var-
andra.
De beddmningsinstrument som anvéndes var:
e Svenskt Processtest (Salameh, 2003)
e Arabiskt Processtest (Salameh, 2003)
e Fonologisk medvetenhet svenska (Brandeker & Walso-Kanstad,
2005)
e Fonologisk medvetenhet arabiska (Brandeker & Walso-Kanstad,
2005)
e Svenska non-ord ur Nya NELLI (Holmberg & Sahlén, 2000)
e Arabiska non-ord (Salameh, opubl)
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Beskrivning av bedémningsinstrumenten

Béade Svenskt Processtest och Arabiskt Processtest (Salameh, 2003) bygger
pa Processbarhetsteorin som tidigare beskrivits. De &r s k tandemtest som
genererar jaimforbara resultat pa de olika spréken genom att jamfora gram-
matiska nivéer i respektive sprak. Inga uppgifter ges pa niva 1 i nidgot av
testen, eftersom man pa denna niva endast producerar inldrda hela fraser och
enstaka ord utan produktiv morfologi. Vid testningen anvénds bade bilder
och foremal som motsvarar ett fatal enkla, vardagliga ord, som barnen kan
antas kunna sa att lexikala begransningar inte ska paverka resultatet. Svaren
eliciteras genom modellmeningar, sekvensbilder som illustrerar en hdndelse
och lotto-spel. De svar som géller morfologiska strukturer ska vara minimala
par, vilket innebar att samma ord eller fras ska produceras i tva olika former,
som t.ex. singular och plural, eller presens och preteritum. Detta behdvs for
att sékerstilla, att barnet verkligen forstar vad t.ex. en pluralédndelse innebér
och inte bara upprepar en inldrd form.

P& nivé 2 anvéinds en modellmening, hér dr en boll och hir &r inte bara en
boll utan bollar, och ddrefter visar testledaren olika foremal och sdger hér ar
...(en hund) ...och nu &r det inte bara en hund utan...(hundar).

Pa niva 3 ar modellmeningen titta vad gor den flickan, jo hon ritar, och
titta nu dr hon féardig, hon har ritat en bat. Till denna uppgift anvinds enbart
bilder. Ett exempel pa en testuppgift & vad gor den pojken, jo han
...(dter).....och nu dr det ndstan ingen mat kvar pa tallriken for han...(har
atit).

P& nivé 4 anvinds bade bilder och leksaker och tva modellmeningar: titta
hér tva roda bilar och hér &r en gul bil samt hér &r en rod bil och hér &r tva
gula bilar. Ett exempel pa en testuppgift &r titta hir dr tvad sma flickor och hir
en...(stor pojke) och hér en liten flicka och hér &r... (tva stora pojkar). Ytter-
ligare en uppgift pa niva 4 ar att beritta fran sekvensbilder for att elicitera
V2-ordfoljd.

P& nivd 5 dr modellmeningen titta den tanten sjunger men den tanten
sjunger inte. Responserna eliciteras med hjélp av lottospel, dér barnet ldgger
en bild pd motsvarande bild pa spelbrickan, den pojken sover men...(den
pojken sover inte). Dérefter anvdnds en ny modellmening; hdr dr tanten som
sjunger och hdr dr tanten som inte sjunger. Samma lottospel anvinds, och
responsen eliciteras med hdr dr pojken som sover och hdr dr...(pojken som
inte sover).

Den arabiska stadiemodellen innehéller som tidigare ndmnts de tre forsta
nivéerna i teorin. Responserna eliciteras genom modellmeningar.
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For att det ska vara mojligt att mita den grammatiska utvecklingen maste
barnet som tidigare ndmnts uppvisa minimala par. I bade det svenska och det
arabiska testet genereras tre eller fyra minimala par pa varje niva.

Bedomningsinstrumenten for fonologisk forméga pa svenska och arabis-
ka testar formagan att forsta rim, identifiera fonem i ord samt avgoéra ord-
lingd utifrén antal stavelser pa bada spraken. Aven dessa test r tandemtest
med jamforbara resultat. De &r utprovade pé ensprakiga svenska och svensk-
arabiska forskolebarn i &ldrarna 5 och 6 ar, som exponerats for svenska un-
der minst tva &r (Brandeker & Wals6-Kanstad, 2005). Rimforméga anses
vara utvecklad vid fyra ars dlder, medan fonemidentifiering och jamforelse
av ordléngd dr svara uppgifter for barn i forskoledldern (Naucler & Magnus-
son, 1998). Utifran forskolebarnens resultat forvéintades att eleverna i denna
studie skulle kunna klara samtliga uppgifter pa bada spréken.

Non-orden pa svenska hdmtades frdn Nya Nelli (Holmberg & Sahlén,
2000) och dr utprovade i ett antal studier. De bestar av 18 ord med upp till
fyra stavelser och med varierande betoning, som ’sjorje, hontpule, olli’'tuke.
De arabiska non-orden har konstruerats av Salameh (se webadress) i samar-
bete med arabisk lingvist och &r utprovade av Dadras (2006). Det ar 12 tva-
och trestaviga ord med tidig och sen betoning som fadak, ta’kiir, ka buuna.
Orden bygger pa betoningsmdnster i1 de dialekter som var representerade i
studien. De ar utprovade pa svensk-arabiska barn mellan 5 och 6 &r, och
svensk-arabiska skolbarn med typisk utveckling forvintades darfor inte ha
nagra problem med att repetera dem.

Datainsamlingen

Béde den svenska och arabiska testningen med Processtestet gjordes av for-
fattaren. Den svenska testningen av fonologisk medvetenhet gjordes av en
svensktalande specialldrare och den arabiska av de tvasprakiga lararna. Test-
ningen med non-ord gjordes pa béada spraken av forfattaren. Av praktiska
skal testades eleverna forst pé svenska, och tidsintervallet mellan testningar-
na pa de tva spréken var tre till fyra veckor.

Bedbémningsprinciper

Vid utvérderingen av Svenskt Processtest ska storre fokus ldggas pad kompe-
tens &n pa felanalys. Testresultatet séger i enlighet med PT:s principer ingen-
ting om hur stabil och automatiserad en niva ar. Kan den som testas visa ett
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exempel pa grammatiska strukturer pa en viss niva, innebar detta att han/hon
har forutsittningar att sprakligt bearbeta eller processa strukturer pa denna
nivd. Kraven ar dock stringa pd de exempel som godkidnns. Om den som
testas enbart anvinder ordet "hundar" gar det inte att utifrdn detta exempel
dra slutsatsen att ordet medvetet anvinds i plural. Det gir inte att veta om
detta &r resultatet av en helordsinldrning, och personen kanske séger 'en hun-
dar'. Det krdvs didrfor minimala par, dvs samma ord ska produceras i tva
olika former. For varje niva kridvs minst ett minimalt par, som visar att for-
magan att processa finns pa denna niva, &ven om nivén dnnu inte ir automa-
tiserad.

P& niva 2 pa svenska forvéntas eleven kunna identifiera ordklass och vil-
ka dndelser som hor till denna ordklass. Minimala par som pojke — pojkor
eller dricker — drickte godkénns eftersom eleven har utfort det som krivs pa
nivd 2. Han/hon har identifierat ritt ordklass samt de morfem som hor till
denna ordklass. Vilka pluralmorfem som hor till vilket substantiv, och vilka
verb som &r oregelbundna ar kunskaper som kommer med 6kad automatise-
ring av grammatiken och ocksd med okad lexikal kunskap (Pienemann,
2005). Nér det géller preteritumbdjning har eleven med formen 'drickte' visat
att han/hon kan anvinda preteritum. Morfemen —fe och —de &r bada preteri-
tuméindelser som hor till ordklassen verb. Att ett verb dr oregelbundet &r i
hog grad ockséd en lexikal kunskap och inte bara grammatisk. Processbar-
hetsteorin &r som tidigare ndmnts en utvecklingsinriktad teori som maiter vad
inlararen faktiskt kan och inte fokuserar pa vad inldraren inte kan. Samma
princip tillimpas péa nivéa 3, dar minimala par som dricker — har drickit, leker
— har lekit godkdnns. Eleven har identifierat ordklassen verb och de bgj-
ningsmorfem som hor till, samt bytt information mellan huvudverb och
hjdlpverb, s att huvudverbet far ritt typ av morfem och diarmed star i supi-
num.

Vid testningen av V2-ordfoljd pé nivé 4 ska eleven sjélv producera berét-
telser utifran bilder som visas for honom/henne. Resultatberdkningen gors
sedan utifrén antal satser med V2-ordf6ljd i forhéllande till antal satser med
inledande adverbial som eleven yttrar, antingen med V3-ordfoljd (verbet pa
tredje plats som sen han ramla) eller med V2-ordfoljd.

Nar det géller dvriga uppgifter pa niva 4 med kongruens pa interfrasniva
och uppgifterna pa niva 5 pa negationens placering i huvud- och bisats maste
eleven producera minimala par.

For niva 2 i Arabiskt Processtest giller samma principer om minimala par
som i det svenska testet. Responserna pé niva och 3 eliciteras pd samma sitt
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som i det svenska testet med modellmeningar. P4 nivéa 3 testas kongruens i
nominalfrasen. Om substantivet dr méinskligt, ska det pa arabiska ocksa vara
kongruens i nominalfrasen avseende numerus, bint helwe — banaat helwaat
(sot flicka — sota flickor). I de talade dialekterna 6vergeneraliserar barn detta
pd manga levande varelser, som i uppgiften bissaat saghiraat (sma katter).

Ar substantivet en sak eller en “varelse utan forstind” bdjs bestimningen
i femininum singular, oberoende av om substantivet dr maskulint eller femi-
nint, eller star i plural som i uppgiften fasatiin (MASK PLUR) tawii-
la/towaal (FEM SING/MASK PLUR) (langa kldnningar). Former som inne-
bér overgeneraliseringar sa att bdda orden i frasen bdjs i plural godkénns
dock i PT-testet, eftersom frasen ar kongruent och normal under sprikut-
vecklingen.

Det finns inga &ldersnormer for resultaten pa Processtesten, men tidigare
studier har visat, att efter maximalt tva ars exponering i forskola kan de barn
som har en typisk sprakutveckling ge exempel pa minst niva 4 pa svenska.
Pa arabiska ska barnen i princip klara alla nivaer (Hakansson, Salameh &
Nettelbladt, 2003; Salameh, Hékansson & Nettelbladt, 2004).

Bedomningen av resultaten for fonologisk medvetenhet pa bada spraken
innebar att elevens svar bedomdes antingen som ritt eller fel. Vid beddm-
ning av non-ord maste ordet innehalla alla fonem och uttalas korrekt nir
eleven upprepade.

Resultat

Grammatisk utveckling

Resultaten som visas i figur 1 nedan, visar elevernas grammatiska utveckling
pa svenska. Eleverna kunde med enstaka undantag visa exempel pa gramma-
tiska strukturer pa niva 5 under arskurs 3.
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Figur 1. Uppnadda PT-nivéer pa svenska.

Pé arabiska, dér endast tre nivaer testas, klarade alla elever utom en att ge
exempel pa samtliga nivaer under arskurs 2. Samtliga elever klarade sedan
detta under arskurs 3, och endast en elev klarade inte samtliga uppgifter pa
niva 3, se figur 2 nedan.
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Figur 2. Uppnadda PT-nivéer pa arabiska.
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Nér den grammatiska utvecklingen pé svenska under tre skolr analyserades,
visade resultaten att eleverna foljde den forvintade utvecklingsgéngen.

For att fa ett matt pd hur automatiserad en struktur var, berdknades hur
ménga uppgifter pa varje niva som eleverna klarade. I figur 3 nedan visas
hur andelen korrekta responser inom varje niva dkade under tre &r. Figuren
visar ocksa att den storsta tillvaxten pé niva 5 skedde under arskurs 3.

Alla elever i &rskurs 3 hade inte helt automatiserat de hoga grammatiska
nivaerna, trots att samtliga vid denna tidpunkt varit exponerade for svenska
under minst 3 &r. Dédremot kunde alla utom tvé elever visa exempel pé niva
S.

100%
80%
60% Ar3
Ar2
40% o
% TArl
20%
0% T T T T T
Niva 2 Niva 3 Niva 4 Niva 5

Figur 3. Andelen korrekta uppgifter pa svenska inom varje niva under tre skolar.

Antalet V2-satser som eleverna producerade med inledande adverbial varie-
rade eftersom de fick berétta sjélva till de sekvensbilder som anvindes. Ut-
vecklingen frdn en huvudsakligen rak ordfoljd efter inledande adverb till
omvind ordf6ljd redovisas i figur 4.
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Figur 4. Utveckling fran V3-ordfoljd till V2-ordfoljd efter inledande adverb.

Resultaten visar, att nir antalet satser som inleds med adverbial summerades
dominerade satserna med V3-ordfoljdunder det forsta skolaret, medan bilden
var spegelvand under arskurs 3. Denna utveckling var ocksa den forvéntade.
Strukturen var dock langt ifrdn automatiserad hos alla barn.

Pé arabiska testades som tidigare ndmnts endast tre nivéer. Andelen kor-
rekta responser inom varje provad niva pa arabiska visas i figur 5 nedan.
Liksom vid det svenska resultatet méste dock noteras att andelen klarade
responser pa varje niva inte behover vara 100% for den enskilda eleven, for
att det ska vara mojligt att ange att samtliga elever befinner sig pad denna
niva. Inom PT ligger som tidigare ndmnts inte fokus pé hur stabil och etable-
rad en struktur &r, utan snarare om det finns forutsittningar for att processa
pa en viss niva. Exempel pa ett minimalt par racker for att ange detta. Resul-
taten visar att den grammatiska utvecklingen i arabiska lag pa en aldersade-
kvat nivé hos majoriteten av eleverna.
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Figur 5. Utvecklingen pa arabiska av andel korrekta uppgifter inom varje niva under
tre skolar.

Fonologisk medvetenhet

I figur 6 visas resultatet fran testningar under tva skolar. Da néstan alla ele-
ver klarade samtliga uppgifter vid andra testtillfdllet, testades de inte en yt-
terligare en gang under arskurs 3. Eftersom eleverna inte hade nagra storre
problem med uppgifterna redan vid forsta testningen, hade det av naturliga
skal inte skett ndgon storre utveckling vid testningen under ar 2.
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Svenska Arabiska

Figur 6. Andel korrekta uppgifter vid test av fonologisk medvetenhet pa svenska
respektive arabiska under skolar 1-2.

Resultaten for non-ord blev ndgot annorlunda. P& svenska forédndrades inte
resultatet mellan arskurs 2 och 3, utan lag kvar pa 85% korrekt atergivna
non-ord.

100%
80%
60% Ar3
WAr2
40% =il
20%

0%

Svenska Arabiska

Figur 7. Andel korrekta non-ord pé svenska respektive arabiska under arskurs 1-2.
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P4 arabiska l1ag elevernas resultat lite hdgre dn pé svenska redan fran borjan,
och deras forméga att repetera non-ord forbéttrades under de tre ar eleverna
foljdes. De klarade dver 90% av orden pa arabiska i arskurs 3 (se figur 7).

Diskussion

Syftet med denna studie var att undersoka grammatisk och fonologisk ut-
veckling (i termer av fonologisk medvetenhet) bade pa svenska och arabiska
hos elever som fatt 14s- och skrivundervisning pa bada sina sprak och tva-
sprakig undervisning i 6vriga amnen.

Elevernas grammatiska utveckling bedomdes pa bada spraken med test
baserade pa Processbarhetsteorin (Pienemann, 1998), en teori som har ett
tydligt dynamiskt utvecklingsperspektiv. Resultaten for den grammatiska
utvecklingen visade att eleverna i stort sett foljde prediktionerna for den
forvintade utvecklingen pa bada spraken. Alla nivaer hann dock inte bli helt
automatiserade pa svenska. P4 niva 4 och 5 var det frimst ordfoljdmdnster
som testades. V2-regeln, som géller det finita verbets placering i satsen,
visade sig vara svar for manga elever. Resultatet i figur 4 visar pd en stadigt
okande anvindning av V2-regeln, men den &r inte automatiserad. V2-
ordfoljden dr en av de mest utforskade grammatiska strukturerna i svenska
som andrasprak (for en 6versikt se Abrahamsson, 2009). Strukturen &r vanlig
1 bade talad och skriven svenska och darfor létt att beddma. Den é&r erként
svar och kan ta lang tid att tilligna sig. Atskilliga andrasprikstalare kan
ibland anvénda V3-ordfdljd dven efter flera ars exponering for svenska (Phi-
lipsson, 2004).

Nar skolundervisningen till allra storsta delen forsiggér pa andraspraket
brukar modersmalets utveckling g& langsammare och ibland stanna av, vilket
inte underléttar andraspraksutvecklingen (Verhallen & Schoonen, 1998). S&
har inte skett hir, eftersom eleverna fatt utveckla dven sitt modersmal inom
skolans ram. Resultatet visar att arabiskan har utvecklats grammatiskt, d&ven
om uppgifterna pa niva 3 som géillde kongruens i nominalfrasen, visade sig
vara ett storre problem for en del elever én forvéntat utifrén resultaten i Sa-
lameh, Hékansson & Nettelbladt (2004). Under &rskurs 2 hade dock de flesta
elever inga storre problem med detta.

Den grammatiska utvecklingen pa andraspraket var langsammare &n for-
vintat for en del elever, men skillnaderna i resultat var stora inom klasserna.
En del elever utvecklades snabbt sprakligt medan andra tog tid pa sig. Para-
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dis (2010) betonar att néir det giller exponering for ett andrasprak, finns det
en 'kritisk massa' som &r nédvéandig for att ett barn ska tilligna sig gramma-
tiska strukturer, dvs barnet maste exponeras tillrdckligt mycket for det nya
spraket. I hennes unders6kning visades att forst efter cirka tre ars exponering
for det nya spraket borjade flersprékiga barn prestera i nérheten av vad som
forvéntas av ensprakiga barn.

I en amerikansk undersokning f6ljde Jia och Fuse (2007) utvecklingen av
ett antal grammatiska bdjningsmorfem hos 10 kinesisk-engelska barn mellan
5 och 15 ar. Under de fem éar studien varade, relaterades utvecklingen till
bl.a. vid vilken alder barnet métt sitt andrasprak och tillgdngen pa skolkam-
rater pd andraspraket. Ju yngre barnet var, desto mer hade det exponerats for
sitt andrasprak och hade fler engelsktalande skolkamrater @n dldre barn. Nér
den grammatiska utvecklingen testades efter fem &rs exponering, var det
dock bara en grammatisk struktur som samtliga barn behérskade. Eftersom
studien byggde pa en annan grammatisk teori dn PT, definierades tilldgnan-
det av en struktur som 80% rétt av uppgifterna i tre pa varandra foljande test.
Utifrén detta kriterium for tillignan, talade séledes alla deltagarna engelska
med varierande mingd grammatiska fel efter fem ar. Storsta problemet ut-
gjorde engelska verbtempus, som ensprakiga engelsktalande barn kan produ-
cera korrekt i spontantal vid 5 4rs dlder. Aven om resultaten inte 4r helt jim-
forbara i definitionen av nir en grammatisk struktur ar tilldignad, kan man
konstatera att det tar tid att automatisera alla grammatiska aspekter av ett
andrasprak, dven om skolgangen forsiggar pa andraspréket.

Eleverna i denna studie uppvisade en grammatisk utveckling som var na-
got langsammare an forvintat trots flerarig exponering for svenska i skolan.
Forst under arskurs 3 automatiserades utvecklingen av niva 5 pa allvar. Till-
racklig exponering for andraspriket dr en av nyckelfaktorerna for en till-
fredsstdllande andraspraksutveckling. Den stora bristen pd jimnériga en-
sprékiga svensktalande kamrater liksom kompetenta andrasprikstalare i om-
radet, medfor att andraspraket inte kan utvecklas genom informella samtal
med jamnariga, nagot som blir viktigare ju &dldre barnet dr. Barnen i etniskt
mycket blandade omraden blir ofta hdnvisade till svensktalande vuxen skol-
personal, som inte kan fylla detta tomrum. Jadmnériga flersprakiga kamrater
uppvisar dessutom ofta liknande sprakliga problem.

Fonologisk medvetenhet ar viktig att undersoka eftersom det som tidigare
nadmnts finns starka samband mellan & ena sidan fonologisk utveckling och a
andra sidan lexikal och grammatisk utveckling. Resultaten for fonologisk
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medvetenhet for rim, fonemidentifikation och ordldngd visade att i stort sett
alla eleverna behérskade dessa formagor bade pa svenska och arabiska.

Resultaten for non-ord visade ocksé en god forméga att aterge non-ord
generellt. Non-orden pé svenska var dock svarare att repetera én de arabiska
non-orden. Orsakerna kan formodligen delvis sokas i att eleverna hade lang-
re erfarenhet av arabisk fonotax, regler for ordens fonologiska uppbyggnad,
som dessutom &r enklare pé arabiska. Ett exempel dr den miangd av konso-
nantkombinationer som finns i svenska inte tillats i arabiskan. Inte heller
tillater arabiskan samma stavelselingd pé ord som svenskan (Salameh, Net-
telbladt & Norlin, 2003).

Flersprakiga barn uppvisar béttre exekutiva funktioner &n ensprakiga
barn, t.ex. 6kad formaga till att uppmérksamma spréakliga skillnader, vilket i
sin tur medfor en klart battre formaga till spréklig och fonologisk medveten-
het jamfort med ensprakiga barn (Paradis, 2001, 2010). De é&r tidigare med-
vetna om ett ords fonologiska form jamfort med ensprakiga barn, eftersom
de har tillgéng till tva eller fler fonologiska system i stéllet for bara ett. De
kan darfor tidigt skilja pa form och innehall, eftersom de har tvd ord for
samma begrepp. Hemsley, Holm och Dodd (2006) visade i en undersdkning
av en- och flersprakiga 11-aringar, att de flersprdkiga barnen efter sex &rs
skolgéng pa andraspraket 14g signifikant under de ensprdkiga barnen vad
géllde olika sprékliga formagor pa detta sprak. Daremot fanns ingen skillnad
vad géllde uppgifterna kring non-ord.

Manga av eleverna i denna studie uppvisade fonologiska forutsittningar
for en god lexikal och grammatisk utveckling. Salameh (2011) visade att
eleverna som fick tvasprakig undervisning i skolan utvecklade en mognare
och mer hierarkisk lexikal organisation pa bada spraken, men storleken pa
det svenska lexikonet var éind4 relativt litet. Aven de svensk-arabiska elever
som fatt undervisning enbart pa svenska uppvisade ett litet lexikon pa svens-
ka, och det fanns inga signifikanta skillnader mellan grupperna avseende
lexikal storlek.

Att eleverna i denna studie ocksa undervisades pa sitt modersmél med-
forde att d&ven modersmalet fick mojlighet att utvecklas, vilket ger battre
villkor for andraspréksutvecklingen (se t.ex. Baker, 2006 for en 6versikt) Att
undervisa flersprakiga elever enbart pa deras andrasprak sé att de kan ut-
vecklas sprékligt och fa framgang i skolan ar en svar uppgift, vilket bl.a. Jia
och Fuse (2007) visade i sin studie. Det ar dérfor viktigt att skilja pa nér
orsakerna till den ofullstdndiga utvecklingen ligger hos eleven och nér orsa-
kerna ligger i miljon (Zurer-Pearson, 2010).
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