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Sammanfattning

Matematik &r ett dmne som manga elever studerar inom kommunal vuxenutbildning.
Det ar samtidigt det dmne inom vuxenutbildningen som har flest avhopp, lagst betyg
och hégst andel underkanda. | denna studie arbetar en yrkesverksam larare och en fors-
kare tillsammans for att 6ka kunskapen om hur metoder for aterkoppling kan paverka
bade elevers ldrande och larares undervisning inom vuxenutbildningen. Specifikt stu-
deras hur vuxna elevers engagemang och studieteknik paverkas av tva olika metoder
for aterkoppling. Studien ar ett aktionsforskningsprojekt, som tar sin utgdngspunkt i

en pagadende praktik, dar lararen under flera ar har utvecklat och testat olika metoder
for aterkoppling. Resultatet visar att metoderna stodjer ldrares arbete i den komplexa
undervisningssituation som vuxenundervisning innebar. Metoderna verkar dven stédja
elevernas larande nar de anvands frekvent och systematiskt i undervisningen, och verkar
vara gynnsamt for engagemang och studieteknik.
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Abstract

Mathematics is a subject that many students study in municipal adult education. Still, it
is the subject in adult education that has the most dropouts, the lowest grades and the
highest percentage of failing grades. In this study, a professional teacher and a resear-
cher work together to increase knowledge about how feedback methods can affect

both student's learning och teacher's teaching in adult education. How adult students'
commitment and study techniques are affected by two different methods of feedback

is studied specifically. The study is an action research project, taking starting point in

an ongoing practice, where the teacher has developed and tested different methods for
feedback over several years. The results show that the methods support teachers' work
in the complex teaching situation that adult education entails. The methods also seem to
support student learning when they are used frequently and systematically, and seem to
be beneficial for engagement and study techniques.

Keywords: Adult learning, Feedback, Responsive teaching

Introduktion

Matematik ar ett amne som mdnga vuxna behover komplettera eller "ldasa upp” inom
den kommunala vuxenutbildningen (Komvux) infor studier pd ndsta niva. Vissa ar
ar det fler elever som studerar Matematik 2, som ger sarskild behorighet till mdanga
hogskoleutbildningar, inom vuxenutbildningen dn i gymnasieskolan. Matematik ar
samtidigt det amne inom vuxenutbildningen som har flest avhopp, ldgst betyg och
hogst andel underkdnda av alla dmnen som lases pd Komvux (Dahlberg, 2021). Min-
dre an halften av de 4000 eleverna som borjade studera en gymnasiekurs i matematik
pa Komvux 2019 fick godkant betyg. Att sd manga misslyckas kan, enligt Dahlberg,
ses som ett tecken pa att det dr svdrt att komma 6ver daliga erfarenheter fran tidi-
gare undervisning i dmnet. Elevernas syn pa sig sjalva som larande i matematik ar
inte sdllan praglad av tidigare misslyckanden och kanslor av olust infor att studera
matematik ar vanligt forekommande. Det ar darfor bade for elevernas skull, och for
att mota kraven fran samhallet, som matematikundervisningen inom vuxenutbild-
ningen behover utvecklas.

Vuxenutbildning skiljer sig fran undervisning i grund- och gymnasieskola, men
ocksa fran hogre utbildning, eftersom elevgrupperna ofta ar avsevart mer divergenta
vad giller forkunskaper och studievana (Wallin m.fl., 2019). Kurserna halls i ett hogt
tempo och bedrivs ofta bdde som nar- och distansundervisning. Kurserna startar
kontinerligt vilket ar ett krav i skollagen (SFS 2010:800). Pa en del skolor gar alla elever
som ldser matematik i en blandad grupp oavsett kurs och spar (t.ex. 1abc, 2abc, 3bc).
Att bedriva sammanhallen undervisning pa gruppniva kan i praktiken vara omgjligt.
Detta staller stora krav pa lararen att individanpassa undervisningen som skollagen
kraver (SFS 2010:800). Eftersom reglerna for vuxenutbildningen innebar att elever
som inte deltar i kursen under tre veckor ska skrivas ut frdn kursen (SFS 2011:1108, 7
kap. 1§) har lararen ansvar for att I6pande folja elevernas deltagande. Vidare behover
elevers progression foljas sd att huvudmannen kan bestamma om elever ska skrivas
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ut om de inte bedoms gora tillfredsstédllande framsteg och inte kan bedémas klara
kursen (SFS 2010:800, 20 kap. 9 §). Det medfor att bade eleven och lararen snabbt be-
hover fa en bild av vilka kunskaper eleven besitter, kunna identifiera kunskapsluckor,
och sedan under kursens gang kontinuerligt f6lja hur larandet framskrider i relation
till det planerade undervisningsinnehallet och kursens mal. Det stdlls alltsa hoga
krav pa matematikldrare inom vuxenutbildningen att, pa kort tid, hantera en stor
kunskapsmadssig variation i elevgrupperna.

Undervisning som tar sin utgangspunkt i hur elevers kunskaper utvecklas, och som
kontinuerligt uppmarksammar pa vilket sdtt 6vningar och aktiviteter i lektionerna
bidrar till larande, ar gynnsamma for elevernas kunskapsutveckling (Hattie & Tim-
perley, 2007; Hirsh & Lindberg, 2015). En sddan undervisning ar responsiv i relation
till elevernas larande och ger lararen underlag for planering och genomf6rande av un-
dervisning (Christodoulou, 2018; Wiliam, 2019). Det finns ett behov av mer kunskap
om hur en sadan undervisning kan genomforas tillsammans med vuxna elever, och
darmed hur vuxenundervisningen i praktiken kan omsatta de insikter som gjorts i
tidigare forskning.

I en responsiv undervisning, dar aterkoppling anvands som ett pedagogiskt och
didaktiskt verktyg, kommer lararen kontinuerligt att géra bedomningar i formativt
syfte av elevernas kunskaper och kunskapsutveckling (jfr Hirsh & Lindberg, 2015).
Det ar en kvalificerad process (Wiliam, 2019). Lararens val av aktiviteter och respons-
strategier bygger pa ldararens kunskap om de enskilda eleverna, gruppen, stoffet som
ska behandlas och hur undervisningen har varit upplagd (Hudson, 2018; Kansanen &
Meri, 1999). Processen hur lararen analyserar och férandrar sin undervisning utifran
aterkoppling formuleras sallan (Hirsh, 2021) vilket kan vara ett hinder for att utveckla
kunskap om hur teorier och modeller kan omsattas i praktiken. Det behovs darfor
studier dar larares erfarenhet och kunskap blir beprévad, formulerad och kommuni-
cerad.

I den har studien arbetar vi tillsammans, en forskande ldrare inom vuxenutbild-
ningen, Pettersson och en forskare inom akademin, Liljekvist, och det ar ocksa vi som
tillsammans skrivit denna artikel. Lararen har under flera ar utvecklat och testat olika
metoder for aterkoppling i vuxenundervisningen. Utgangspunkten ar att metoderna
bade ska fungera i relation till larares dmnesdidaktiska och pedagogiska behov och
kunna anvdndas inom befintliga ramar (arbetstid, lokal organisation m.m.). Genom
att forska tillsammans i ett aktionsforskningsprojekt (jfr Olin, 2021) kan metoderna
vidareutvecklas och prévas systematiskt. P4 det sdttet bidrar arbetet med relevant
kunskap till verksamheten ocksd utanfor den egna skolan, samt till forskningsfaltet.
Studien har en mixed-method design, som narmast kan beskrivas som en “sequential
exploratory design” (Robson & McCartan, 2016), dar olika faser av datagenerering och
analys varvas.

Syfte och fragestillning
Syftet ar att 6ka kunskapen om hur metoder for aterkoppling paverkar elevers lar-
process och larares undervisning inom vuxenutbildningen. Specifikt studeras hur
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de vuxna elevernas engagemang och studieteknik paverkas av tva olika metoder for
aterkoppling: Minitest och Chans till revansch.
Vi stéller foljande fragor:

+ Vilka mojligheter till responsiv undervisning ger metoderna som studeras?

* Hur paverkar dessa tva metoder for dterkoppling vuxna elevers engagemang
och studieteknik?

[ artikeln anvands ordet metod for att beskriva de satt som den forskande lararen val-
jer for att genomfora undervisningen. Christodoulou (2018) menar att det ar viktigt
att studera olika metoder som undervisningen bygger pa, eftersom de ar tatt kopp-
lade till den formativa bedomningen (till skillnad fran summativ beddmning som
ar kopplade till att bedoma elevers maluppfyllelse). Avgransning: I den har studien
undersoks inte forandringar i elevernas kunskaper nir undervisningen innehaller
metoder for aterkoppling.

Studiens relevans

Forskning visar att kunskaper i matematik dr en "gatekeeper” for fortsatta studier
och att de pa ett signifikant satt paverkar en persons majligheter till anstéllning
och yrkesval. (Safford-Ramus m.fl., 2016). Det betyder att vuxenundervisningen har
en sdrskilt viktig roll for att mojliggora for manniskor att utveckla sin matematiska
kompetens och formaga. Segolsson och Hirsh (2019) menar att en undervisning som
skapar sadana majligheter bygger pa lararens goda amneskunskaper, att den ar aktiv
i sitt relationsskapande med eleverna, men ocksa att lararen skapar majligheter att
lara genom hur undervisningen gestaltas. Enligt FitzSimons (2019) ar det en fraga
om att elever i vuxenutbildning genom undervisningen ges mojlighet att utveckla
en strukturell, begreppsgrundad forstaelse for matematiken. Det handlar ocksa om,
menar hon, att eleverna behdver utmana sina tidigare méten med matematiken och
utveckla en "mer matematisk” blick. Ett mal med undervisningen behéver darfor vara
att eleverna ska kdnna sig bekvama i sitt larande och inkluderade i undervisningen,
sa att de kan delta i den fullt ut. Har kan en studie som fokuserar pd metoder for
aterkoppling bidra till att skapa forutsattningar for att bade engagera eleverna i ett
forstdelseinriktat larande, och ge dem mojligheter att kdanna sig inkluderade i under-
visningen.

Vuxenundervisningen ar organiserad pa ett sitt som gor att undervisningskon-
texten skiljer sig fran andra skolformer (Wallin m.fl., 2019). Det ar storre variation
mellan eleverna vad galler forkunskaper, studievana och forstasprak an i andra skol-
former. Undervisningen ges ocksa ofta som bade nar- och distansundervisning och
har ett kontinuerligt intag av elever. Den kanske mest kdnde forskaren inom vux-
enundervisning, Malcolm Knowles, gjorde vissa antaganden om vad som sarskiljer
vuxna elever fran andra elever. Han lyfter bland annat fram att de ar mer motiverade
och sjalvgdende i sina studier (se t.ex. Knowles m.fl., 2020). I dagens organisering av
vuxenutbildning, dar manga kurser endast erbjuds pa distans, kravs hog studiedisci-
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plin och férmdga att arbeta sjalvstandigt. Skolinspektionens rapport (2019) visar att
distansstudier ar svart for mdanga elever. Det betyder att dven om att vuxna elever
ar mer sjalvgdende och motiverade dn andra elevgrupper sd ar det inte tillrackligt
for att hantera den faktiska situation som dagens Komvuxelever befinner sig i - dar
kraven ar mycket hoga pa att organisera sitt eget larande. Det ar darfor nodvandigt
att utveckla vuxenundervisningen och studera hur digitala l16sningar kan underlatta
studiesituationen (Wallin m.fl., 2019).

[ en studie av Lund (2015) undersoks hur larare upplever de krav som stalls pa vuxen-
utbildningen i termer av inkluderande undervisning och att tillgodose de behov elev-
erna har. I studien beskrivs det som att lararna befinner sig i en undervisningstradi-
tion som stdller hoga krav pa dem att individanpassa undervisningen, eftersom elever
med olika behov och forutsattningar samlas i heterogena grupper. Pandemiaren har
ocksa visat att utbildningssektorn behover kunna klara av att méta nya utmaningar
(Williamson m.fl., 2020) och behoven av att finna andra metoder for interaktion och
aterkoppling har varit stora (Nilsberth m.fl., 2021). Detta har aven paverkat larare
inom vuxenutbildningen och deras elever. Att utveckla metoder for dterkoppling som
ar robusta i olika undervisningssammanhang ar darfor viktigt bade for att underlatta
larares arbete och elevers studier.

Den allmdnna bilden ar att forskningslaget ar tunt nar det galler pedagogisk och
amnesdidaktisk forskning om vuxenutbildning (Fejes & Nylander, 2019; Safford-Ra-
mus m.fl.,, 2016; Wallin m.fl., 2019). Ndgon aktuell studie i svensk kontext som under-
sokt matematikundervisning for vuxna har inte framkommit i de sékningar vi gjort.!
Detta galler ocksa mer specifika fragor som formativ bedémning och utveckling av
matematikundervisning. En 6versikt 6ver formativ bedomningspraktik, som Hirsh
och Lindberg (2015) gjort, visar att fa studier har gjorts pa elever i vuxenutbildningen.
[ en nyligen utgiven antologi om héllbar bedémning (Hirsh & Lundahl, 2021) finns ar-
tiklar fran manga olika skolformer men vuxenutbildningen saknas. En slutsats vi kan
dra av detta ar att det finns ett behov av studier och kunskap som méter verksamma
larares behov av fungerande modeller for aterkoppling for vuxna elever. Safford-Ra-
mus (2017) genomforde en forskningsoversikt for forskningsforumet Adults Learning
Mathematics och hon pekar sarskilt ut behovet av att utveckla undervisningsformer
som tar vara pa den tekniska utvecklingen, men som samtidigt skapar en beredskap

1 Sokning i SCOPUS [8] och ERIC Ebsco [5]. Narlasning av dessa 13 texter. Inklusionskriterier: stu-
dier gjorda inom kommunal vuxenutbildning (kan vara p& entreprenad) i Sverige; gdllande matema-
tiklarande/undervisning; studier publicerade mellan 2015-01-01 - 2023-01-31. Ingen relevant text.
Sokstrang: "adult education*" OR "andragogy*" OR "adult learning*" AND “Math*” AND “Swedish”
OR “Swe*” OR “svensk*”.

Sokning i DIVA, for att &ven nad texter som enbart ar skrivna pd svenska. Samma inklusionskriterier.
Exklusionskriterier: Ej studentlitteratur, laromedel, motsv. S6kningar med olika kombinationer

av samma sokord som i ovanstdende s6kning, men ocksd med motsvarande svenska s6ktermer.
Sokstrangar: "adult education” OCH "mathematics*” ELLER "adult learning” OCH "mathematics*”
[26]; “vuxenutbildning” OCH “matematik*” [8]; “Komvux*” OCH “matematik*” [o]; “larande*” OCH
“komvux*” [26]; “undervisning*” OCH “komvux*”[3]; "matematikundervisning*” OCH "vuxen*” [4];
"matematikundervisning*” OCH "vux*” [6]. Visst 6verlapp mellan s6kningarna. Nérldsning av texter
i trafflistan utifran inklusions och exklusionskriterierna. Ingen relevant text.
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for att balansera nar- och distansundervisningen. Denna studie bidrar med sddan
kunskap.

Studiens teoretiska ram

Teoretiskt ramas studien in av ett amnesdidaktiskt perspektiv. Det betyder att det ar
samspelet mellan larare, elev och amnesinnehadll som ar i fokus. Lararens roll ar att
planera, genomfora och utvardera undervisningen - det som bland andra Lambert
(2014) beskriver som att vara en "curriculum maker” - s att situationer skapas dar
elever kan engagera sig i centrala aspekter av det amnesinnehdll som en viss kurs
innehaller. Pa detta satt far eleverna tillgang till kraftfull kunskap (powerful know-
ledge), sd att de kan utveckla mer abstrakta och avancerade satt att tinka an de skulle
gjort i sin vardag (Muller & Young, 2019).

Val av aktiviteter och undervisningsuppldgg paverkar vad som gors betydelsefullt,
och hur dmnet ter sig for den som studerar det (Hudson, 2018; Young, 2008). For ma-
tematikundervisningen betyder det att eleverna - oavsett dlder - behover méta inne-
hallet pd ett sadant satt att de kan engageras i ett tinkande om matematikens struk-
tur, begrepp och anvandbarhet (Lithner, 2017; Mason & Johnston-Wilder, 2006), och
6va upp formagan att kommunicera med, om och genom matematiken (Niss, 2007).

I denna studie intresserar vi oss specifikt for den didaktiska relationen (Kansanen
& Meri, 1999), som omfattar processer dar ldararen riktar sin uppmarksamhet mot
samspelet mellan elever och @mnesinnehadll. Den didaktiska relationen bestar av en
relation till en annan relation, se figur 1, och utgor kiarnan i larares profession.

Figura

Den didaktiska relationen i den didaktiska triangeln.

Larare

Elev(er) Amnesinnehall

Not. Kansanen & Meri, 1999, s. 11 (var dversattning).

Nar larares arbete drivs av undervisningens didaktiska relation, det vill sdga reflek-
tion 6ver samspelet mellan eleverna och dmnesinnehallet, sa ar det ndra sammanlan-
kat med att lararen har en idé om, och metoder for, hur dmnesinnehadllet ska synlig-
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goras genom undervisningen. Det handlar om att dmnesinnehallet transformeras till
"undervisningsbara enheter”, som kan gestaltas i uppgifter och aktiviteter (Gericke
m.fl., 2018; Hudson, 2018). Genom att rikta en forskningsstudie mot sddana processer
kan larares professionskunskap synliggoras och kommuniceras. Furlong och Whitty
(2017) lyfter fram att larares professionella kunskap blir kraftfull ndr den kan delas
med andra och omfattar kunnande som har “greater predictive power or greater prac-
tical efficacy” (s. 49).

Reflektion i den didaktiska relationen handlar bland annat om att ldrare behéver
gora bedomningar av hur val undervisningen fungerat i relation till elevernas larpro-
cess. En sddan bedomningspraktik teoretiserades redan under 1960-talet av Michael
Scriven, som introducerade ett begrepp for "utvardering for att férandra en pagaende
larprocess™ formativ utvdrdering, dar han kontrasterade mot den sammanfattande,
summativa, bedomning av elevers larande som ocksa sker i skolan (Wiliam, 2019).
Begreppet har sedan utvecklats och olika terminologi har anvénts inom skola och
forskning. Formativ bedémning eller Bedomning fér ldrare, som det ocksa kallas, har
anvants mycket — men pa lite olika satt. For att inte férdjupa oss i en diskussion kring
dessa begrepp ansluter vi oss till en definition av formativ beddomning som, enligt
Wiliam, ar precis men dndd inkluderande. Den riktar blicken mot hur en formativ
bedémningspraktik fungerar:

Bedémning fungerar formativt nar beldgg for elevens prestation lockas fram, tolkas
och anvands av larare, elever eller deras kamrater, for att fatta beslut om undervis-
ningens kommande steg — beslut som darmed sannolikt blir battre eller mer valgrun-

dade dn de beslut som annars skulle fattats. (Wiliam, 2019, s. 75)

Tanken med att bryta ned ett komplext undervisningsinnehall i mindre delar ar att
understddja undervisningen utan att bedomningssystemet férhindrar god undervis-
ning (Wiliam, 2019). Elevernas larande riktas mot innehallet, inte mot att lara sig
for att klara ett visst test. Undervisningens fokus flyttas frdn lararens bedomning
av elevers kunskaper, till en process som involverar lyhordhet (hos bade elever och
larare) for aterkoppling i undervisningen (Segolsson & Hirsh, 2019). Undervisningen
blir responsiv.

I undervisning som ar responsiv finns alltsa metoder som anvands for formativ be-
doémning. Metoderna ger underlag for elevers fortsatta larande, men medfor ocksa att
undervisningen forandras éver tid. Wiliam (2019) pekar pa att metoder som anvands
for formativ bedomning kommer att ha olika utstrackning i tid nar det galler nar och
hur &terkoppling sker. Aven om det har visat sig att ju kortare tid det gar mellan bedém-
ning-tolkning-handling desto bdttre blir elevernas prestationer, sa behover aterkopp-
lingsprocessen ibland ta langre tid menar Wiliam. Han talar darfor i termer av kort
aterkopplingscykel (dagligen, minut f6r minut), medellang dterkopplingscykel (en till
fyra veckor) och lang &terkopplingscykel (fyra veckor eller mer) (Wiliam, 2019, s. 78).

Nar formativ beddomning anvands i undervisningen dr det en starkt forklarande
faktor till elevers maluppfyllelse (Black & Wiliam, 1998; Hattie & Timperley, 2007).
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Det finns ocksd studier som pekar pa att undervisning som innehdller formativ be-
domning okar elevers engagemang i sina studier (Wiliam, 2019). Hattie och Timper-
ley (2007) lyfter dock fram att metoderna i sig inte ar tillrackliga for 6kad maluppfyl-
lelse eller 6kat engagemang, utan det handlar om hur larare anvander resultaten och
anpassar undervisningen.

Teoriramen operationaliseras i denna studie genom en didaktisk modell utveck-
lad av Daisy Christodoulou (2018). I kommande avsnitt utvecklas detta arbete mer
i detalj. Modellen tar sin utgdangpunkt i att undervisning som lagger tonvikten vid
att utveckla bestdende och kraftfulla kunskaper och fardigheter (jfr Young, 2008) dr
beroende av ett system for dterkoppling och bedémning som stodjer motsvarande
larprocesser. Christodoulou (2018) pekar pa problemet att manga populdra provfor-
beredande aktiviteter handlar om att koda av sjdlva fragorna, och att de innehallsliga
aspekterna kommer i bakgrunden. Sddana aktiviteter leder till ett instrumentellt la-
rande, och ett statiskt tankesatt, “fixed mindset” (Boaler, 2016; Dweck, 2006), som
varken ger eleverna hdllbara kunskaper eller effektiva strategier for att studera. Det
viktiga blir darfér, menar Christodoulou (2018), att utveckla effektiva bedomnings-
praktiker som bade ar baserade pad beprévad erfarenhet och vetenskaplig grund. Ge-
nom att designa studien i ett aktionsforskningsprojekt, kan modellen prévas. De val
som behover goras, och reflektionen kring dessa val, kan synliggoras (jfr Olin, 2021).
Det innebar att en larares professionskunskap blir mojlig att kommunicera till andra.

Didaktisk modell som sdtts i arbete

I den har studien anvands Christodoulous (2018) modell for ett integrerat bedom-
ningssystem for att beskriva centrala aspekter av larares arbete kring planering, ge-
nomforande och uppféljning av undervisningen. En utgangspunkt i modellen &r att
formativ bedomning ska omfatta centrala aspekter, idéer, i det undervisningsstoff
som dr aktuellt for tillfdllet. Bedomningen ska inte avse ett alltfor brett innehallsligt
omrdde och inte heller anvandas for att jamfora elever.

Modellen pekar pd att metoder som anvands for aterkoppling behover vara speci-
fika, repetitiva och frekventa for att fylla sin funktion. Specificiteten handlar om att
de fragor som stalls (eller de uppgifter som ges) ska vara nara kopplade till det stoff
som behandlas, och att larare, av elevernas svar, enkelt ska kunna bedéma vad som
behover goras ndsta gang i undervisningen sa att elevernas kunskaper utvecklas i den
tankta riktningen. Fradgorna behdver ocksa innehdlla repetitiva moment, eftersom
det starker elevernas minnesspar (Jonsson & Nyberg, 2020), och dirmed bade un-
derlittar lirprocesssen och stirker kinslan av att kunna. Aterkommande formativa
bedémningstillfdllen blir ocksa ett verktyg for lararen att stamma av elevernas kun-
skapsutveckling och anpassa undervisningen. Det mesta av den formativa bedom-
ningen sker i stunden, som en del i larares och elevers interaktion (jfr korta cykler,
Wiliam, 2019). Andra metoder for dterkoppling kraver dokumentation som ar enkel
for bade larare och elev, utan att hamna i en summativ bedéomningspraktik. Chris-
todoulou pekar pa mojligheterna att anvanda sa kallade rdpoang (raw score). Detta
begrepp anvands inom statistiken till exempel for testresultat som inte blivit viktade
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eller dndrade pa nagot sdtt (Allen, 2017). Med en sddan podngséttning gors ingen
koppling till svarighetsgrad vid ett enskilt tillfalle:

[vi forsoker] inte harleda en 6verenskommen innebord, eller betyg, fran formativa
fragor. Det spelar ingen roll om frdgorna har en innebord for klasslararen som ingen
annan ar beredd att hdlla med om, eftersom huvudsyftet med frdgorna inte ar att
skapa en 6verenskommen innebérd, utan att lararen ska komma fram till vad som
behover goras harnast. Och for det andamalet kan det vara till hjdlp for lararen att
dokumentera rdpodngen tillsammans med informationen pa fragenivan. (Christo-

doulou, 2018, s. 167-168)

Christodoulou (2018) anvander tva begrepp for att beskriva de resurser som larare
utvecklar och anvander i sin undervisning: progressionsmodellen och materialban-
ker. Progressionsmodellen omfattar de ldngsiktiga malen och hur de bryts ned till
specifika uppgifter, det vill sdga hur tankt dmnesinnehdll (styrdokument), 6versikts-
planering (arbetsschema for kursen m.m.) och detaljplanering (lektionsnivd) hanger
samman. Till progressionsmodellen kopplas tva olika typer av materialbanker: dels
de typer av formativa uppgifter och aktiviteter som kan kopplas till det tankta am-
nesinnehallet (de kan vara bade generella och specifika fér det amnesomrade som
behandlas), dels den samling summativa uppgifter (prov), som tacker in olika sva-
righetsgrader. Genom modellen kopplas resurser samman dels i relation till elevers
tankta kunskapsutveckling, dels till olika typer av uppgifter och aktiviteter for ater-
koppling.

Studiens design

Studien som artikeln bygger pa ar ett aktionsforskningsprojekt, som tar sin utgangs-
punkt i en pagdende praktik, dar lararen under flera ar utvecklat och testat olika
metoder for aterkoppling i vuxenutbildningen. Fragorna formuleras ur praktiken, och
forskningsprocessen ar grundad i en “tilltro till kunskap-i-handling” (Olin, 2021, s.
351). Med ett aktionsforskningsperspektiv blir det centrala att utveckla praktiken. Det
medfor att bade studiens sammanhang och studiens design hela tiden kommer vara
“under luppen” och utvarderas och justeras (Furlong & Whitty, 2017). Arbetet genom
problemformulering, genomforande, analys och sammanstallning av kunskaper har
anpassats fran aktionsforskningsspiralen (Kemmis & McTaggart, 2005; Ohlin, 2021).

Under den aktuella terminen har vi artikelforfattare haft ett pagaende arbete dar
vi genom regelbundna moéten samtalat om allt fran teoretiska begrepp till praktiska
fragor. Vi later den vetenskapliga och den praktiska kunskapen métas och genom
samtalen fordjupar vi varandras kunnande. Det handlar om att genom reflekterande
samtal lyfta skeendet i klassrummet till en teoretisk niva och dirmed gora det kom-
municerbart. Pa detta satt kan studien bidra med kunskaper om det praktiska arbetet
i klassrummet till vuxenldrare och forskarsamhallet. Detta ar kunskaper som sdllan
har formulerats i forskningsartiklar. Vi menar att det ar viktigt att skriva fram larares
tysta kunskap.
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Lararen for ocksa loggbok sa att arbetet lattare kan foljas. Konkret innebér det i
den har studien att det ar lararens aktioner och reflektioner gillande tvd metoder for
dterkoppling, samt elevintervjuer och dokumentation av elevernas process som ar un-
derlaget for samtalen och analysen i aktionsforskningsprocessen. Aktionerna har varit
och ar ldrarens egna. Reflektionerna utvecklades under studien frdn att vara lararens
egna till att vara gemensamma reflektioner med forskaren i rollen som "kritisk van”.

Analysen utgdr fran Christodoulous (2018) modell for ett integrerat beddmnings-
system. I det ingdr progressionsmodellen och de materialbanker som ar kopplade
till den (inklusive formativa och summativa arbetsuppgifter och prov). I ett integre-
rat bedomningssystem sker lararnas arbete cykliskt, dar formativa metoder anvands
for aterkoppling pa kort, medellang, och lang sikt (Wiliam, 2019). I bilaga 1 finns en
sammanstdllning av analysenheter, samt vilka aspekter och kannetecken dessa har.
Vidare visas ocksd de 6vergripande analysfragor som har formulerats.

For att 6ka systematiken i bedomningspraktiken har lararen 6ver tid utvecklat en
grundplanering for kursen dar detaljer kan modifieras, anpassas till grupp och indi-
vider under kursens gang. Det handlar om att pa en rimligt detaljerad niva klargdra
var undervisningen bérjar (innehdllsmadssigt) och var eleven forvantas vara i slutet i
kursen. Denna planering utgér progressionsmodellen for kursen (jfr Christodoulou,
2018). Kopplat till kursen har lararen utvecklat, eller anpassat, flera olika metoder f6r
aterkoppling (summativa och formativa), som ar en del av de materialbanker som
lararen anvander (jfr Christodoulou, 2018).

I studien ingdr tva metoder for aterkoppling: Minitest och Chans till revansch. De
utgor darmed de aktioner som fokuseras pa i studien (jfr Olin, 2021). Valet att fokuse-
ra studien pa dessa tva metoder beror pa att de ar utvecklade for att méta behovet av
aterkoppling i relation till elevernas progression (SFS 2011:1108), men samtidigt fung-
era stodjande for elevernas fortsatta studier. Metoderna ar innehallsligt kopplade till
elevers visade begrepps- och procedurférmdgor. Elevernas utveckling av andra for-
magor aterkopplas fraimst genom andra metoder.

Studiens sammanhang

Studien genomfordes i en grupp som laser gymnasiekursen Matematik 2. Det finns
elever i kursen som laser spar 2a (for praktiska program) och spar 2b (for teoretis-
ka program). En ny dmnesplan i matematik fér gymnasieskolan infordes i jan 2022
(Skolverket, u.a.), vilket har gjort att elever pa Komvux hamnat i ett kunskapsglapp
mellan tvd dmnesplaner. Praktiskt har det inneburit att alla eleverna i gruppen last
det centrala innehallet i spar 2a och att de elever som ldst spar 2b studerat extra mo-
ment kopplade till b-sparets centrala innehall. Att eleverna last olika spar beaktas
inte i denna studie. Undervisningen var klassrumsbaserad med tre lektionspass a 8o
minuter per vecka, all tid beror kursen Matematik 2. Oavsett om eleverna laser pa
distans eller inte, sd har de mgjlighet att delta i lektionerna, pa plats eller digitalt via
videokonferens. Mojligheten att delta via videokonferens har tillkommit efter de res-
triktioner som infordes i samband med coronapandemin, dd all undervisning skedde
digitalt. Det har dels 6ppnat upp for elever som laser pa distans att delta i undervis-
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ningen, dels gett mojlighet for elever att delta dven om de, eller deras barn, har forkyl-
ningssymptom eller av annan anledning inte kan narvara fysiskt. Denna hybridform
av undervisning har inneburit att metoderna for aterkoppling har utvecklats och lara-
ren har identifierat nya behov som metoderna for aterkoppling kan adressera.

Under den termin som studien omfattar bestod gruppen av 22 elever vid kursens
start. Kursen omfattar 100 p och ldses under 20 veckor. Ungefar hdlften hade valt att
lasa kursen med narundervisning halften med distansundervisning. Vid kursens slut
aterstod 16 elever. I vuxenundervisning ar det vanligt att elevgruppen minskar under
kursens gang. Eleverna kan fa jobb, bli sjuka eller fa en férandrad livssituation. En
annan vanlig orsak till att de slutar ar att deras tid inte racker till for studierna. De
jobbar kanske heltid och har familj och barn och da ar det svart att hinna studera de
omkring tio timmar per vecka som behovs.

Vid kursens start uppmuntrades eleverna att skriva lite om sig sjalva och sina tan-
kar infor att studera matematik och dela dem med ldraren. Infér den termin som
studien omfattade skrev mdnga elever att de behovde tydlig struktur pa kursens upp-
lagg. Flera elever skrev ocksa att de att de hade svart for matematik och beskrev
negativa erfarenheter av matematikundervisning sedan tidigare. De berattade att de
kdnde oro infor att studera matematik och for att klara godkant pa kursen.

Beskrivning av de tva metoder for aterkoppling som ingar i studien

Minitest

Ldraren har utvecklat metoden for att mota behovet av tidig aterkoppling i kursen.
Tidigare genomfordes Minitesten analogt under lektionstid, men ldraren har sedan
utvecklat dem till digitala sjalvrattande test med (flervals-)frdgor pa det innehall
som berorts under veckans lektioner. Alla testen har maxpoang 5 (jfr Christodou-
lous répoang). Eleven gor i normalfallet ett test varje vecka pa valfri tid. Med hjalp
av aterkopplingen ar det tankt att eventuella kunskapsluckor snabbt kan upptackas
och eleverna kan stottas i sitt larande. Det handlar ocksa om att ge en struktur sa
att eleven blir medveten om kursens tempo och for lararen att beddma om elever ar
aktivt studerande, vilket ar ett specifikt uppdrag for larare inom vuxenutbildning.

Det ar lararen som konstruerar fragorna och utformar aterkopplingen. Felsvar ar
lankade till olika undervisningsresurser dar eleven far en aterkoppling i form av en
video dar liknande innehall forklaras, eller skriftliga forklaringar som stod for hur
uppgiften kan hanteras. Ibland ar videon egenproducerad av lararen, i andra fall an-
vands videor producerade av andra larare.

Chans till revansch

Kursen innehdller summativa prov och eleverna behéver visa tillrackliga kunskaper
av kursens olika moment for att fa godkédnt betyg. Men elever kan visa ojamnhet och
missa pa enskilda delar. Ett system med omprov tar mycket tid i ansprdk for bade elev
och ldrare, och det dr inte gynnsamt for elevers larande att lata dem fortsatta i kursen
utan att de har fatt mojlighet att "reparera sina kunskapsluckor”. Metoden har utveck-
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lats for att mota detta, men den har ocksa utvecklats med tanke pd att stotta vuxna
elever som har negativa erfarenheter av tidigare matematikstudier och som har svart
att prestera val pa summativa prov.

Chans till revansch ar en en-till-en dterkoppling dar de elever som vill, far visa sina
kunskaper enskilt for lararen i en annan form an skriftligt prov. Detta gors oftast pa
plats under lektionstid ndr eleverna har enskild rakning, eller via videoldnk pa annan
tid for distanselever. Infér motet far eleverna ett arbetsblad som stod for att kunna
trdna mer pd specifika moment eller innehall som de inte har visat kunskap om pa de
skriftliga proven. P4 ena sidan av arbetsbladet beskrivs aktuellt matematiskt innehall
och pd andra sidan finns ett antal uppgifter for eleven att 16sa. Eleven maste vanda pa
bladet for att se teorin och kan inte bara folja ett 16st exempel precis ovanfor uppgif-
terna, som det ofta ar i larobocker i matematik. Vid aterkopplingstillfallet far eleven
mojlighet att visa sina kunskaper i ett specifikt kursinnehadll genom att 16sa ndgra
uppgifter muntligt, skriftligt eller ibland med konkret material.

Beskrivning av empiri

Empirin som studien bygger pa bestar av flera delar. Dels ingar resultat frdn elevernas
Minitest, diar dataprogrammet ger data fran elevernas genomforda test bade pa indi-
vid och gruppniva. Dels ingar transkript fran elevintervjuer, mailkonversationer och
lararens dokumentation av bade elevernas process och sina egna reflektioner.

Sju elever intervjuades efter att kursen avslutats. En av dessa elever intervjuades
ocksa i mitten av terminen. En av eleverna hade avbrutit kursen under terminens
gang. Elevintervjuerna var semistrukturerade och holls pa skolan (sex st.) eller ge-
nom videokonferens (tva st.). Intervjuerna spelades in med diktafon och transkribe-
rades verbatim. Bade ldraren och forskaren var med vid intervjuerna, men forskaren
var ansvarig for genomférandet.

Intervjuguiden, innehdller inledningsvis fragor om kursens upplagg och de under-
visningsresurser som funnits tillgangliga under kursen (t.ex. genomgangar, larome-
del; materialsida med filmade genomgdngar, spel m.m.; videokonferensmojligheter,
raknelektioner). Darefter foljer fragor om de metoder for aterkoppling som har an-
vants. Har anpassades fragan till respektive elev beroende pa vilka metoder de hade
anvant. Exempel pa fragor: Kan du berdtta om hur det var att géra pd detta sdtt? Hur
funkade det? Pa vilket sdtt har det hjdlpt dig? Alternativt, om eleven var negativ: Vad
var det som gjorde att det inte funkade? Intervjun fortsatte med fradgor om elevens syn
pa matematik, matematiklarande och sin egen larprocess: Hur tdnker du att man ldr
sig matematik bdst? Ar det ndgon skillnad mot ndr du var barn/ungdom? (ndr du gick
i grundskolan, gymnasieskolan?). Avslutningsvis innehéll intervjuguiden fragor om
studiesituationen (t.ex. nedlagd tid per vecka, om eleven har deltagit pa lektioner
pa plats eller digitalt och hur detta bidragit till larandet). Intervjun avslutas med tva
fragor om distansstudier. Hur tycker du att det dr att studera hemma pd egen hand? Ar
det skillnad ndr du studerar matematik om du jimfor med andra dmnen? Eleverna far
ocksa fragan om de vill lagga till ndgot ytterligare.
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Analysprocedur

Analysen av elevintervjuer och dokumentation utgick fran analysfragor formade fran
Christodoulous (2018) modell for ett integrerat bedémningssystem (se bilaga 1). Pro-
ceduren strukturerades efter faserna i kvalitativ tematisk analys (Braun & Clarke,
2006). Inledningsvis lastes materialet igenom av bada forfattarna och initiala idéer
noterades. Darefter samlades noteringarna till tre prelimindra teman (Elevers/lara-
res arbete; Amnesspecifik aterkoppling; Elevens utveckling/progression), sa att en
overgripande berdttelse for varje tematik kunde borja formuleras. Dessa kunde sedan
laggas samman med analys av reflektioner fran lararens loggbok och gemensamma
samtal som genomfordes under terminen. Arbetet i denna fas innebar att de prelimi-
ndra temana kunde granskas och forfinas.

Resultatet av analysproceduren utgor underlaget for att beskriva hur larare och
elever skapade mening i arbetet med de olika aterkopplingsmetoderna och darmed
beskriva vilka mojligheter till responsiv undervisning som gavs, samt hur metoderna
paverkade elevers engagemang och studieteknik. Att skriva samman den slutliga ar-
tikeln ar, enligt Braun och Clarke, den sista fasen som ingar i kvalitativ tematisk ana-
lys och "The final opportunity for analysis” (s. 87), vilket innebar val av vederhaftiga
och representativa utdrag och exempel och att relatera dter till forskningsfragor och
tidigare forskning. Att se pa analysproceduren pa detta sitt, gor den extra lamplig
for forskning i samverkan, eftersom aven steget att formulera den slutliga artikeln
blir en konkret gemensam forskningshandling. Den forskande lararen kunde har ta
ett reflekterande utifranperspektiv pa saval det larararbete, som det elevarbete som
genererades genom modellerna for aterkoppling. I resultatredovisningen skriver vi
darfor lararen” istallet for "jag” dar lararens arbete beskrivs.

Etisk granskning
Material frdn enskilda elever anviands med informerat samtycke. Studiens upplagg

och hur data genereras och hanteras har granskats enligt Karlstads universitets rikt-
linjer (Dnr. HNT 2022/40).

Resultat och analys

De metoder for aterkoppling som studeras har vissa egenskaper. De ar specifika, re-
petitiva och frekventa (jfr Christodoulou, 2018). I detta avsnitt kommer vi visa vilka
mojligheter det ger for responsiv undervisning. Metoderna ar utvecklade sa att de
ger beldgg for elevers prestation i relation till ett visst matematikinnehdll, som kan
plockas fram, tolkas och anvdndas av lararen och eleverna for att fatta beslut om hur
ndsta steg i undervisningen ska genomforas (jfr Wiliam, 2019). De ger dterkommande
(cyklisk) information till lararen och eleverna nara den kunskapsutveckling som lara-
ren i sin progressionsmodell for kursen har planerat for. Men aterkopplingscyklerna
har olika takt och olika funktion for elever och larare.
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Metodernas cykliska egenskaper paverkar elevernas och lirarens arbete olika

Elevernas arbete

Nér en elev har genomfort ett Minitest pa sin dator (eller i mobilen), sammanstalls
ett resultat och den far snabb aterkoppling. Det innebar att eleven hamnar i en kort
aterkopplingscykel (Wiliam, 2019) riktad mot ett specifikt innehall (jfr Christodoulou,
2018). Eleven far dels dterkoppling pa de moment den klarat av, dels aterkoppling i
form av stod pa de moment som den behdver arbeta mer med. Eleven kan valja olika
aktiviteter i direkt anslutning till dterkopplingen. Till exempel kan eleven studera fil-
men/den skriftliga kommentaren (som ar kopplad till fragan), for att ta reda pa hur
uppgiften skulle 16sts och/eller trana mer pa aktuellt innehdll i boken eller pa materi-
alsidan. Metoden for aterkoppling leder till att eleven har makt Gver sitt larande och
pa egen hand kan initiera mer 6vning eller studera teorin, vilket ger eleverna majlighet
att engagera sig i ett tainkande om matematikens struktur och begrepp. I intervjuerna
beskriver eleverna hur metoden paverkat hur de tar sig an sina matematikstudier och
hur Minitesterna har gett viagledning om man har hdangt med i kursens innehdll:

Minitesten hjalpte mig sd att jag kunde se "fattar jag nu” eller mdste jag plugga lite det

har eller det har. (Elev 8, intervju)

Det var jatteskont att ha dom Minitesten for da sdg man vad man var tvungen att va
mer pa... ndr man sett svaret sa har man funderat vidare.. varfor blir det s for? (Elev

6, intervju)

Minitestet innebar ocksa att eleven hamnar i en medellang aterkopplingscykel (Wi-
liam, 2019). Det handlar om att metoden ar frekvent vilket gor att eleven far stod i att
halla tempot. Eleven far en kansla for vad som forvantas och kan planera sina studier.
Intervjuerna indikerar att bada dessa aspekter kan ha en motivationshéjande effekt
pa elever, eftersom eventuella kanslor av misslyckande verkar balanseras med verktyg
for att fortsatta studera pa ett medvetet sdtt. Den medellanga dterkopplingscykeln,
som de aterkommande Minitesterna innebar, ger en tydlighet och struktur utan att ta
mycket tid i ansprdk. Det gor det till ett ldtt 6verkomligt hinder, som verkar ha varit
givande for att fortsdtta studera:

Har man varit i en sdn situation nar jag inte haft ndgon motivation sa har det hjalpt

mig att ha ndgot som madste gora, det har gett mig lite disciplin. (Elev 5, intervju)

Minitesten dr verkligen minitest, det ar inte valdigt mycket, men man far valdigt

mycket av det. (Elev 8, intervju)

De flesta, men inte alla, som deltog i intervjuerna var positiva till Minitesten. En elev
beskriver i intervjun att den inte hade gjort Minitesterna for att fragorna upplevdes
for svdara. Eleven berdattade dock att den hade haft nytta av andra metoder for dter-
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koppling som anvandes i kursen. I figur 2 finns en sammanstallning av elevens akti-
viteter som initierats av aterkopplingen pa Minitesten.

Figur 2

Elevens aktiviteter utifrdn resultat pa Minitesten
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Lararens arbete

Aven for liraren paverkade metoden for aterkoppling arbetet i olika cykler med olika
takt. Nar eleverna har gjort Minitest sd kommer lararen dels att fa information pa
individniva, dels pa gruppniva. I den korta dterkopplingscykeln (till nasta lektion)
anpassar lararen undervisningen genom att ge fler uppgifter av liknande sort, eller
initiera andra typer av uppgifter eller 6vningar och diskussioner som belyser det ak-
tuella innehdllet. Det kan handla om att lararen forandrar eller forstarker forklaring-
en av ett visst moment, eller gar igenom och diskuterar det matematiska innehallet
i delar av eller hela testet. I en den langa cykeln ger aterkopplingen insikter om un-
dervisningens effekter, som gor att innehall och uppldgg kan justeras infor framtida
kurstillfdllen. Figur 3 visar lararens aktiviteter utifran resultaten pa Minitesten. Ett
beslut som ocksa kan tas utifran dterkopplingen ar att lararen bedomer att ingen for-
andring av undervisningen behover goras eftersom undervisningen bedéms fungera
enligt den tankta progressionsmodellen.

Figur 3
Ldrarens aktiviteter utifrdn elevernas resultat pa Minitesten.
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Lararens arbete utgdr fran en reflekterande praktik dar resultaten fran Minitesten
ger beldgg for elevernas prestation, eftersom dessa kan plockas fram pd individ och
gruppniva och tolkas och analyseras sa att beslut kan tas om hur undervisningen ska
fortskrida. Reflektionen drivs av nyfikenhet pd samspelet mellan eleverna och dm-
nesinnehadllet, det vill sdga den didaktiska relationen (Kansanen & Meri, 1999) som
sedan satts i relation till progressionsmodellen som lararen har for kursen.

Tabell 2

Ldrarens fragor och dtgdrder pd dterkopplingen fran programmet.

Fraga Varfor stélls Exempel pa atgard Exempel pa atgard
fragan? (kort cykel) (lang cykel)

- Hur ser resultatet ut for - Skapa éverblick - Extra uppgifter, - Férandringar i upplégget infor

gruppen som helhet? aktiviteter eller filmer nasta kurs

- Vid nasta lektion lyfts det
specifika innehallet

- Har nagra enskilda elever - Notera sarskilda - Extra uppgifter, - Utveckla fler uppgifter och
laga resultat? behov aktiviteter eller filmer till aktiviteter till materialbanken
enskilda elever - Spela in fler filmer

- Uppmana elever att
narvara pa lektioner fysiskt

eller digitalt
- Behover elever - Notera sarskilda - Enskilda e-brev - Reflektera kring hur man kan
(grupp/enskilt) peppas, behov - Muntlig aterkoppling pa arbeta for att 6ka elevernas
pushas for att 6ka grupp eller individniva motivation och engagemang
motivation och
engagemang
- Har nagon fraga manga - Analysera - Vid nasta lektion lyfts det - Foérandringar i upplagg av
felaktiga svar? matematiskt innehall specifika innehallet momentet till nésta kurs

- Extra uppgifter,

aktiviteter eller filmer
- Finns det nagot monsteride - Analysera - Vid nasta lektion lyfts det - Férandringar i upplagg av
felaktiga svaren? matematiskt innehall specifika innehallet momentet till nésta kurs

- Extra uppgifter,

aktiviteter eller filmer
- Kan undervisningen - Anpassa
bedémas ha fungerat fér det undervisningen

specifika innehallet?

- Behdver innehallet - Anpassa - Vid nésta lektion lyfts det - Foréndringar i upplagg av
forstarkas/forandras nasta undervisningen specifika innehallet momentet till nasta kurs
lektion eller till kommande
kurstillfallen?
- Behdver nagra enskilda - Anpassa - Extra uppgifter, - Utveckla fler uppgifter och
elever nagon form av extra undervisningen aktiviteter eller filmer till aktiviteter till materialbanken
stod enskilda elever

- Enskilda e-brev eller - Spela in fler filmer

samtal.

- Uppmana elever att
narvara pa lektioner fysiskt

eller digitalt
- Behdver Minitestet gas - Anpassa - Delar eller hela Minitestet - Féréndring i upplagg av
igenom i gruppen och/eller undervisningen gas igenom momentet till ndsta kurs
med enskilda elever? nastkommande lektion
- Spela in film for att na - Utveckling av fragorna pa
distanselever Minitestet
- Behdvs extra - Anpassa - Extra uppgifter eller - Utveckla fler uppgifter och
dévningsuppgifter etc.? undervisningen filmer laggs ut pa material-  aktiviteter till materialbanken
sidan eller skickas till
enskilda elever - Spela in fler filmer
- Behdver nagon elev skrivas - Uppfylla - E-brev med paminnelse - Se over tydligheten om hur
ut fran kursen (progression organisatoriska krav till eleven eleverna informeras om vikten av
kopplad till regler for - Utskrivning av elev att vara aktivt studerande

vuxenutbildning)?
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Rent konkret handlar det om fragor som lararen staller till den aterkoppling som ge-
nereras fran programmet efter att eleverna har genomfort Minitest. Lararen har olika
typer av behov; skapa dverblick, notera sarskilda behov hos gruppen eller enskilda
elever, analysera matematiskt innehall, anpassa undervisningen och uppfylla organi-
satoriska krav. I tabell 1 finns en sammanstallning 6ver fragor som lararen staller sig
utifran dterkopplingen och exempel pa dtgarder 6ver tid.

Minitest som aterkopplingsmetod ger ocksa underlag for larar-elevinteraktion som
bestdr av en formativ bedomning som pagar i stunden (Wiliam, 2019). Har utgér un-
derlaget fran Minitesten en grund for att “peppa” elever nar de inte har fatt sa bra
resultat, eller att “pusha” elever att hanga med i kursens tempo, till exempel genom
att uppmana dem att géra Minitesten om de hamnat efter (se figur 3).

Amnesspecifik aterkoppling

Metoden for aterkoppling ar specifik (jfr Christodoulou, 2018). Det ger méjlighet for
lararen att rikta elevens blick mot det matematiska innehdllet. Nedan visas exempel
pa hur lararen har analyserat och aterkopplat utifrdn resultatet pd Minitest 10: Till-
ldmpningar av andragradsfunktioner. Detta Minitest behandlar ett omrade som lara-
ren identifierar som svart for manga elever: tillampningar - eller som eleverna sjdlva
oftast sager “textuppgifter”. Uppgiften handlade om en raket som skots upp i luften
och inneholl ett flertal olika uppgifter kopplade till raketens bana. Eleverna behévde
bade forsta vad som skulle berdknas och kunna proceduren for utrakningen.

Figur 4

Sammanstdllning av elevernas resultat pd Minitest 10.

Medel Median Intervall
2,92/5 poang 3/5 poang 1-4 podng

Total poangférdelning

W av de svarande
~N

Poang
(] Fragor som ofta missas @
Fraga Korrekta svar
Fraga 5. Efter hur lang tid ar raketen 10 meter 6ver marken?1 0/12

Not. Ingen av de 12 eleverna svarade ratt pa fraga 5. Efter hur lang tid ar raketen 10 meter 6ver
marken? Tabellen visar svarsresultatet pa hela Minitestet (antal elever fordelat pa antal poang).
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[ den digitala dterkopplingen, som sker i korta dterkopplingscykler till lararen, syns
resultatet bade pa gruppniva och for enskilda elever. Det framgar ocksa vilka fragor
som ofta missas (se figur 4). Eftersom ingen elev klarat fraga 5 (o av 12 korrekta svar)
drar lararen slutsatsen att det matematiska innehallet i den uppgiften behdver gas
igenom under nasta lektion. Ett par elever (som dr pa lektionen) ber lararen att ga
igenom alla uppgifterna pa testet, vilket de gor gemensamt vid ndstkommande till-
falle. Sett till en lang dterkopplingscykel forstarker lararen dessutom momentet till-
lampningar vid en sammanfattning innan elevernas prov.

Lararen valjer olika satt for aterkoppling vid olika tillfallen. Figur 5 visar datorns
aterkoppling pa Minitest 11: Potens och exponentialfunktioner. I det har fallet har ovan-
ligt fa elever (atta st.) lamnat in i tid (eleven med noll poang lamnade in efter sista
inlamningsdatum). Lararen valjer darfor att skriva ett enskilt e-brev med formativ
aterkoppling till var och en av eleverna som lamnat in testet i tid, eftersom ldrarens
aterkoppling i sig verkar motiverande for att gora Minitest.

Figursg

Sammanstdllning av elevernas resultat pd Minitest 11.

Medel Median Intervall
3,44/5 poang 4/5 poang 0-5 poang

Total poangférdelning

W av de svaance

Poéang

Not. Tabellen visar de nio elevernas resultat pa Minitest 11 (antal elever fordelat pa antal poang
av 5 mojliga).

Aterkopplingen skedde i en kort cykel med e-brev till varje elev, men elever har redan
innan lararens dterkoppling tagit till sig dterkopplingen som de fick via datorn och
utifran det arbetat vidare pa egen hand. Nedan visas utdrag fran kommunikationen
med en av eleverna.

Lararen: Hej! Ser att du missat de tva forsta uppgifterna pa Minitestet. Kan det vara
sa att du behover trana pa [matematiska forklaringar, med sidhdanvisningar till bo-

ken].

Eleven: Tack! Jag kollade upp dessa lite mer sjalv efterat och insdg mina fel. (Mejlkor-

respondens efter Minitest 11)
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Aterkoppling for utveckling av studieteknik: Exemplet Chans till revansch

Eleverna beskriver i intervjuerna hur en av metoderna for aterkoppling, Chans till
revanch, har stottat dem i att utveckla sitt satt att ta sig an matematiken och att pre-
stera ndr det galler. Metoden ar sammanvavd med 6vriga metoder for aterkoppling
och vi kommer nu att skildra delar av en elevs vag genom kursen for att visa hur me-
toderna kan paverka engagemang och studieteknik.

Vid det forsta summativa provet visade eleven inte tillrackliga kunskaper om for-
enkla matematiska uttryck och férstagradsfunktioner, vilket ar tva innehallsliga mal
i kursen. Eleven fick tva arbetsblad att 6va p3, ett for vardera moment. Vid lektionen
fick eleven ndgra uppgifter med forstagradsfunktioner pa en post-it lapp. Eleven kla-
rade dessa uppgifter, men nar eleven sedan skulle férenkla matematiska uttryck, gick
inte det bra. Lararen bytte da strategi och eleven fick en pdse med ett antal inplastade
lappar med olika matematiska uttryck pa. Dessa skulle sorteras sd att lappar med lik-
vardiga uttryck hamnade i en hog. Det svdra har ar att inse att ett uttryck i utvecklad
form (2x + 3x + 7) och férenklad form (5x +7) ar ekvivalenta matematiskt sett.

Vid f6ljande veckas Chans till revansch visade eleven att den kunde sortera alla ut-
tryck pa lapparna utan problem och foérklara varfor uttryck var ekvivalenta. Eleven
beskriver senare i intervjun att den nu sag allting framfor sig och att det var sd mycket
enklare an att skriva.

I intervjun berattar eleven om hur det var att géra Chans till revansch:

Jag ar ju inget fan av att géra prov, som Annika [lararen] valdigt tydligt vet. Det ar
liksom ingenting for mig, har aldrig varit. Men vid chansen till revansch far jag danda
visa och jag behover inte sitta ner och gora ett prov. Det dr det som jag tyckt varit
valdigt skont, att slippa géra omprov och sitta ner igen och bara férsoka fa ner allting
jag kan pa papper, vilket jag inte kan. Chans till revansch ar lugnare och battre. (Elev

1, intervju)

Nar eleven darefter beskriver vad provsituationen vacker for kanslor sd berdttar elev-
en hur det tar stopp och allting bara forsvinner "angest liksom”. Att veta att det finns
Chans till Revansch har gjort att det kinns mindre pressande att skriva prov, berattar
eleven.

Eleven beskriver ocksa hur den upplevt upplagget med att forst arbeta med arbets-
blad och att sen fa fragor och uppgifter av lararen.

Ja, det har ju vart varit bra upplagt, forst fir man lasa igenom och sen vanda blad och
gora ndgra uppgifter. Sen kan man fa nigra extra av Annika och visa att det har kan
jag nu sa det har varit riktigt bra upplagt. (Elev 1, intervju)

Eleven berattar att metoden gor att det inte blir sd rorigt och att man kan ta en sak i
taget och tycker att den kan momenten battre nu dn innan.

73



74

TEMA: KRAFTFULL PROFESSIONSKUNSKAP I AMNESUNDERVISNING

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2023:1VOL. 11

Pettersson & Liljekvist

Sammanfattning

De metoder for aterkoppling, Minitest och Chans till revansch, som ar i fokus for
denna studie, ger majligheter till responsiv undervisning genom att de frekvent och
cykliskt ger amnesspecifik dterkoppling till bade elever och larare. Minitest ger lara-
ren beldgg for elevers prestation, som kan tolkas och anvandas for att ta beslut om
den fortsatta undervisningen. Lararen kan bade skapa sig en 6verblick och notera
sarskilda behov. Detsamma galler Chans till revansch. Bida metoderna ger mojlighet
att analysera elevernas prestation i relation till ett specifikt matematiskt innehall,
samtidigt som de gor det mdjligt att uppfylla organisatoriska krav. Resultatet visar att
metoderna ar responsiva ocksa i relation till utvecklingen av kursens progressions-
modell. Sarskilt galler detta Minitest. I dessa har lararen brutit ner de langsiktiga
malen till specifika uppgifter och aktiviteter. Aterkopplingen ger kunskaper om, och
indikerar hur, uppgifter och aktiviteter som genomfors i undervisningen kan behéva
omformuleras eller bytas ut, och hela om lektionsplaneringar kan behallas eller be-
hover forandras. Darmed utvecklas ocksa de materialbanker som lararen anvander.
Sammantaget visar resultatet att metoderna kan verka stédjande for larares arbete i
den komplexa undervisningssituation som vuxenundervisning innebdr, nar det galler
att planera, genomfora och utvardera den.

De tva metoderna for dterkoppling ger elever majlighet att paverka sin larandesi-
tuation. Eleven far aterkoppling i korta cykler och kan darefter anpassa sina studier.
Det galler saval val av uppgifter att 6va mer med som att studera filmer, texter och
annat undervisningsmaterial som behandlar det aktuella matematiska stoffet. Eleven
far ocksa tydliga indikationer pd forvantat tempo i kursen, vilket ger en struktur
for studiernas genomforande. Nar det galler Chans till revansch, sd verkar metoden
stodja elever infér summativa bedomningssituationer. Mer forskning behovs for att
helt klargora vad som ger goda larandemojligheter, men det fall som redovisas ar
representativt for de elever som har anvant metoden. Eleven lyfter fram hur mojlighe-
ten att kommunicera om och med matematik - pd ett annat satt an genom skriftliga
prov - hjdlper eleven att visa sina kunskaper utan att uppleva angest. Eleven upplever
ocksa att metoden forstarkt matematikkunskaperna.

Sammantaget ger resultatet bilden av att elever upplever en adekvat stottning i sitt
larande nar de bada metoderna for aterkoppling anvands frekvent och systematiskt i
undervisningen, och att det verkar gynnsamt for deras engagemang och studieteknik.
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Diskussion

De flesta av aktiviteterna som sker inom en formativ bedomningspraktik sker i stun-
den, som en del i larares och elevers interaktion (Segolsson & Hirsh, 2019; Wiliam,
2019), men det behdvs ocksa metoder och strategier for aterkoppling som ar mer for-
maliserade och strukturerade (Hirsh, 2021). I den har studien ser vi pa metoder for
aterkoppling som en del i ett integrerat bedémningssystem (Christodoulou, 2018) och
kan darmed bidra med kunskap om hur de paverkar elevers larprocess och larares
undervisning. Genom att vi forskat tillsammans, med lararens praktik i centrum,
kan studien bidra med kraftfulla professionskunskaper. Ytterst handlar det om att
formulera och préva metoder som fungerar i praktiken.

Resultatet visar att metoderna ger mojligheter till responsiv undervisning. I re-
sponsiv undervisning finns det metoder for aterkoppling som ger underlag for larare
och elever att ta beslut om hur de ska fortsatta arbetet (Christodoulou 2018; Wiliam,
2019). For larare handlar det om att utvardera och férandra undervisningen och for
elever handlar det om att uppmarksamma det matematiska innehallet, utvardera sin
studieteknik och sedan vilja uppgifter och aktiviteter som ger relevant 6vning och
kunskaper i relation till amnesinnehallet. Pd sa vis kommer elever att utmana sina
tidigare m6ten med matematiken, vilket FitzSimons (2019) menar ar vasentligt for
att de ska utveckla en mer matematisk blick. Det blir en del i att engageras i ett tan-
kande om matematikens struktur och begrepp, vilket lyfts som en avgorande del i
framgangsrika matematikstudier (Mason & Johnston-Wilder, 2006). Metoderna for
aterkoppling verkar darmed fungera stottande nar det galler elevers engagemang och
studieteknik. Mer forskning behovs dock for att pa djupet forsta rackvidd och forkla-
ringspotential i de metoder som har studerats. Det handlar till exempel om fragor i
relation till elever som av olika skal valjer att avbryta sina studier.

For att metoder for aterkoppling ska vara relevanta i matematikundervisningen,
sa behover de vara innehallsligt relaterade till bade larares progressionsmodell och
till de materialbanker som anvands och utvecklas. Det ar ett nddvandigt, men inte
tillrackligt, villkor for att oka elevers engagemang och maluppfyllelse menar Hattie
och Timperley (2007). De pekar pa att en avgorande faktor ar hur larare anvander re-
sultaten och anpassar undervisningen. Det innebar att en larare pa ett systematiskt
satt behover fa mojlighet att reflektera 6ver sin praktik med hjalp av det underlag som
en viss metod genererar. Metoderna som har utgjort fokus for denna studie verkar
kunna ge sddan stottning. De ger ett utfall som kan analyseras bade i relation till
de tankta langsiktiga mdlen och till detaljplaneringen. Det medfor att larare som
anvander metoderna kan utveckla och anpassa undervisningen bade i en ldng ater-
kopplingscykel infor nasta kursomgdng, och i en kort, eller medellang aterkopplings-
cykel infér kommande lektioner. Metodernas repetitiva och frekventa egenskaper ar
viktiga, sett till larares behov av snabb och dterkommande aterkoppling, for att méta
variationen i elevgruppen och de enskilda elevernas behov, som ar en framtradande
aspekt i vuxenutbildningen (jfr Fejes & Loeb, 2021).

Givet de ramar som ges for vuxenutbildningen menar vi att det ar extra utmanan-
de att utveckla och uppratthdlla en god matematikundervisning (jfr Dahlberg, 2021;
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Fejes & Loeb, 2021; Wallin m.fl., 2019). Larare inom vuxenutbildningen behéver pla-
nera, genomfora och utvardera undervisningen i ett snabbt tempo och med en un-
dervisningsgrupp dar elevernas behov har stor variation (Fejes & Loeb, 2021). Sddana
utmaningar verkar vara kdnda inom vuxenutbildning dven i ett internationellt per-
spektiv (se FitzSimons, 2019; Lund, 2015; Safford-Ramus m.fl, 2016). Det betyder att
det system for dterkoppling och bedomning som larare anvander behover vara bade
effektiva och enkla att anvdanda. Elever och larare ska inte beh6va hamna i det som
Christodoulou (2018) beskriver som provforberedande aktiviteter riktade mot att
koda av sjdlva fragorna och dar innehallsliga aspekter kommer i bakgrunden. Sam-
tidigt finns det ett kunskapsunderskott inom matematikundervisningen i vuxenut-
bildningen nar det galler bedomningspraktiker som bade ar baserade pa beprovad er-
farenhet och vetenskaplig grund. Genom att préva Christodoulous didaktiska modell
menar vi att denna studie bidrar med sadan kunskap.

Aktionsforskning handlar om att skapa, sammanstalla och kommunicera kunskap
som kan gora den egna praktiken battre, men forskningen syftar ocksa till att bi-
dra med kunskaper bortom den egna praktiken, som starker professionen (kraftfulla
professionskunskaper). Reason och Bradbury (2001) lyfter aktionsforskningens bety-
delse for ett gemensamt kunskapande. I det har fallet handlar det om kunskap som
ger battre majligheter for larare inom vuxenutbildningen att planera och forutse vad
som kan handa, anpassa undervisningen pa kort och lang sikt (Wiliam, 2019) och om
att (vidare)utveckla metoder som ar effektiva (jfr predictive power, practical efficacy,
Furlong & Whitty, 2017). Har har vi ocksa identifierat behov av mer forskning. Det
handlar om att i nasta steg arbeta tillsammans med fler larare och préva och utveckla
metoderna.

Genom att kartldgga och planera for forandringar i den egna praktiken har lararen
anvant sina kunskaper och tankar om formativ beddomning. De formativa bedém-
ningar som lararen gor i sin undervisning har foljts genom aktionsforskningsprojek-
tet i relation till dess specificitet (det vill saga koppling fraga - mojlig atgard), dess
repetitiva funktion (6vning), dess frekvens, samt hur de dokumenteras (t.ex. som ra-
podng, kortare beskrivningar m.m.). Lararen har f6ljt utfallet, lektion for lektion, och
identifierat vad som bor goras och justeras. Lararen och forskaren har tillsammans
analyserat och reflekterat 6ver utfall och de erfarenheter som har dragits. Reflektio-
nen drivs av nyfikenhet pd samspelet mellan eleverna och amnesinnehallet, det vill
saga den didaktiska relationen (Kansanen & Meri, 1999), som sedan sdtts i relation till
progressionsmodellen som lararen har for kursen.

Slutligen vill vi lyfta fram att praktikndra forskning i samverkan har gett oss mgj-
ligheter att bidra med kraftfulla professionskunskaper till larare inom vuxenutbild-
ningen, men ocksa att sjdlva forskningsprocessen - att forska i samverkan - ar en
kraftfull professionskunskap i sig.
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Sammanstdllning, analysverktyg.
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Analysenhet

Aspekt

Kannetecken

Analysfragor

Progressionsmodellen

Langsiktigta mal

Mal kopplade till
styrdokument och
kursmal

Hur hanteras langsiktiga
mal genom modellen?
Hur bedoms dessa mal
bortom goda
provresultat?

Hur hénger de samman i
progressionsmodellen?
Hur uppfattas de av
eleverna?

Kortsiktigta mal /
atgarder

Mal och atgarder
kopplade till ett visst
(del)omrade och/eller
ett visst specificerat
innehall.

Hur hanteras kortsiktiga
atgarder i relation till den
aterkoppling som ges
fran aterkopplings-
metoderna?

Hur hénger de samman
med progressions-

modellen?
Hur uppfattas de av
eleverna?
Materialbank (formativa | Specificitet Specifika och exakta Ar fragorna specifika och
metoder) fragor ger larare battre nara det amnesinnehall
mojlighet att avgora vad | som ar tankt (i relation till
som behover goras kortsiktiga
harnast mal/atgarder)?
Frekvens Frekventa Ar metoderna frekventa?
aterkopplingar (se ocksa
forbattrar inldarningen kodning/beskrivning i
och fungerar som aterkopplingscykel)
aterkoppling bade till
eleven och lararen om Hur uppfattar eleverna
elevernas progression (metodens)
aterkommande
aterkoppling?
Repetitiva Ovning och repetition &r | Finns det repetitiva

gynnsamma for att
astadkomma langsiktigt
hallbar kunskap

moment? Ar dessa
moment i relation till
amnesinnehallet? |
relation till processer
(t.ex. berdkningar,
strategier)?

Dokumentation

Enkel dokumentation
(t.ex. rapodng) ger
enklare uppféljning och
identifikation av vad
som behover behandlas
hérnast

Hur dokumenteras
elevernas resultat? Ar det
enkelt att forsta och
anvanda for larare/elev?
Hur anvands relevanta
tekniker/resurser?

Aterkopplingscykel

Lang, medel, kort

Kort cykel (dagligen,
minut for minut),
medellang cykel (en till
fyra veckor) och lang
cykel (4 veckor eller
mer)

Hur snabb ar
aterkopplingscykeln:

- | relation till elevens
arbetsprocess?

- I relation till l1ararens
arbetsprocess?




