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Sammanfattning

Denna studie presenterar och analyserar ett |asprojekt i F—3-klasser vid tva skolorien
mindre kommun. Litteraturldsning i skolan kombinerades med lasstrategiundervisning
och boksamtal som 6vades i hemmen. Bokurvalet omfattade en bilderboksserie i pixi-
boksformat for forskoleklassens elever och mer omfattande bocker i skolar 1—3. Eleverna
forvantades lasa med eller for vardnadshavare eller annan narstaende, samtala om det
lasta och tréna de bada lasforstaelsestrategierna forutspd respektive sammanfatta.
Lasprojektet pagick under sex veckor, och data samlades in genom veckovisa enkater
till vdrdnadshavare och, efter avslutat projekt, fokusgruppsintervjuer med elever. Saval
elever som vardnadshavare upplevde att mangden av textldsning bidrog till att utveckla
elevernas lasfardighet, och bokurvalets och boksamtalets betydelse kommenterades
Overlag positivt av deltagarna. Lasprojektet belyste och problematiserade skolans kom-
pensatoriska uppdrag for elever som inte har ett val utvecklat 1asstod hemifran.
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Abstract

This study presents and analyses a reading project in K-3 classes (6—9-year-olds) at two
schools. The project combined the teaching of reading strategies with reading fiction
and book talks prepared at the schools and then practiced at home. The book selection
included easy-to-read books for children, 6-year-olds, and books for the intermediate
readers. The pupils were to read at home, with or for family members, talk about the
books and practice the reading comprehension strategies making predictions and sum-
marising. Data from the six-week project were collected through weekly surveys submit-
ted by the families, and, after the completion of the project, by focus group interviews
with the pupils. According to the participants, the focus on reading contributed to the
development of the pupils’ reading skills and selecting suitable books and having book
talks were key factors to engage the pupils. The project highlighted the awareness of the
school’s compensatory duties towards pupils needing support.

Keywords: Teaching literature, Reading literacy, Reading for pleasure, Collaborative project, Action
research, School years K-3, Home reading

Introduktion

Litteraturldsning i grundskolans tidiga ar: skonlitteraturen i baksdtet

Varfor lasa skonlitteratur? For litteraturkritiker som Bloom (2000) forbereder litte-
raturldsningen infor forandringar. Litteraturvetaren och didaktikern Persson (2007)
argumenterar for att litteraturldsning i skolan ger upplevelser och kunskap, ar sprak-
utvecklande, utvecklar den personliga identiteten, starker den kulturella identiteten,
ger fortrogenhet med kulturarvet och skapar forstaelse for kulturell mangfald. Andra
forskare och teoretiker har framhadllit ytterligare skal att lasa skonlitteratur: lasning-
en utvecklar litterara kompetenser (Torell, 2002), skapar igenkdnning, hanférelse,
kunskap och chock (Felski, 2008) samt har en moraliskt starkande kraft (Nussbaum,
1997). Lasning av skonlitteratur bidrar ocksa till positiv social och emotionell utveck-
ling (Wilhelm, 2017).

Lasning av skonlitteratur under tidiga skoldr framhalls ocksad, i rapporter och i
forskning, som en framgdngsfaktor for lasprestation i skolan, for framtida samhalls-
och yrkesverksamhet och for en livslang relation till lasning (Clark & Teravainen,
2017; Whitten m.fl., 2016). Forskningsstudier visar ett samband mellan ldsmotiva-
tion och lasféormdga (Anmarkrud & Bréten, 2009; Becker m.fl., 2010; Guthrie m.fl.,
2013; McGeown m.fl.,, 2015; Pittman & Honchell, 2014). Elever som regelbundet 13-
ser med engagemang har fler mojligheter att forbattra sina studieresultat (Sullivan
& Brown, 2015), och elever med hogt lasengagemang ser sig sjalva som kompetenta
lasare (Smith m.fl., 2012). Skonlitteratur som en framgangsfaktor har studerats i be-
gransad utstrackning (Lysaker & Alicea, 2017). I en studie av Nordberg (2022) sdg 62 %
av de svenska mellanstadieeleverna i undersokningen att lasningen av skonlitteratur
bejakade deras fantasi, gjorde dem till mer kreativa och battre skribenter samt gav
forstaelse for verkligheten genom andras perspektiv.
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De ovan ndmnda skalen for att ldsa skonlitteratur och arbeta litteraturdidaktiskt
aterfinns delvis i kursplanen for svenskamnet i Ldroplan for grundskolan, forskole-
klassen och fritidshemmet, Lgrun (2019), den laroplan som gallde nar foreliggande
studie genomfordes, och i laroplanen som géller fran och med 1 juli 2022. Undervis-
ningen i svenska ska stimulera elevers lasintresse och ge dem kunskap om hur man
formulerar tankar och asikter. Detta kan ske genom gemensam och enskild lasning,
anvandning av lasstrategier, resonemang om budskap och jamforelser med egna er-
farenheter, i strukturerade samtal och genom aktivt lyssnande och aterberdttande.

Larare tenderar att betrakta skonlitteraturen som en rikedom som ska vara till-
ganglig for alla elever, och da utgor lasfardighet — bade den tekniska lasférmdgan och
formdgan att forsta texter — nyckeln (Westlund, 2016). For skolans del handlar dock
lasning av skonlitteratur inte enbart om att den berikar elevernas liv. Klassrumsstu-
dier i svensk skola har ofta inriktats pa litteraturdidaktik och tondringar, i synnerhet
gymnasieelever (se Nilson, 2017; Nordberg, 2017). Litteraturdidaktik for tondringar ar
ocksa fokus for Schmidls avhandling (2008), som diskuterar skolan som métesplats
for skilda laskulturer, 1dsning som ett led i att konstruera genus, reception av text
beroende pa genus, intrig eller persongalleri samt textens formdga att engagera och
gora lasaren forvantansfull infor fortsattningen. Forskning kring litteraturlasning
och litteraturdidaktik i grundskolans tidiga ar har i manga fall inte stallt det skon-
litterdra i forgrunden, utan oftare lasformagan (se Alatalo, 2011; Fast, 2007). Ewalds
avhandling (2007) belyser betydelsen av l1asning av skonlitteratur i grundskolans mel-
lanar, utifran texturval, lasaktiviteter och larares attityder.

I en kunskapsoversikt (Skolverket, 2007) sags att elever moter skonlitteratur framfor
allt genom ldrares hoglasning och egen lasning. Malet med skonlitteraturen ar "att
eleverna ska fa laslust och lastraning” (s. 10). Elever, speciellt pojkar, "uppfattar syftet
med ldsning av skonlitteratur som ren fardighetstraning” (s. 10). Till senare forskning
om lasning i grundskolans mellanar hor en studie av Vinterek med fler (2020) som un-
dersoker lasning i skolar 4 respektive 9. Forskarna konstaterar att det finns ett 6kande
gap mellan elever som ldser mycket i skolan och de som inte alls ldser. I detta samman-
hang ar autentiska fragor och samspel med larare och andra elever for kritisk med-
vetenhet i ldsningen betydelsefulla (Smidt & Skoog, 2020). I en studie av Rosenbaum
med flera (2021) ar litteraturundervisning central. Utifran malet att utveckla litterar
kompetens hos elever i skolar 4-6 framhalls att undervisningen "bor fa ett textndra
fokus snarare dn fokus pa upplevelser av texten och personliga tolkningar” (s. 45).

Lasning ar viktig. Darom rader stor enighet. Hur larare ska arbeta for att elever ska
utvecklas till l1asare ar daremot inte lika sjalvklart. I arbetet med att forflytta skonlit-
teraturen fran baksatet till framsétet beh6ver manga aktorer samverka, bland andra
forfattare, bibliotekarier, larare, vdrdnadshavare, och i detta arbete ar litteraturdidak-
tiken central. Det tyckte fyra larare frdn tva skolor, deras gemensamma rektor och en
kommunalt anstalld pedagogista.! Under handledning av tva forskare i Svenska med
didaktisk inriktning organiserades ett aktionsforskningsprojekt om berattelser och

1 En ldrare med pabyggnadsutbildning for att kunna handleda kollegor.
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hemldsning, det vill sdga lasning av skonlitteratur med eller for ndgon i hemmet samt
samtal om det lasta.?

Syfte och fragestdllningar

[ denna artikel presenteras ett lasprojekt i F-3 dar litteraturldsning i skolan kombine-
rats med lasstrategiundervisning och boksamtal i skola och hem. Artikelns syfte ar
att undersoka hur berdttelser tas emot av elever och vardnadshavare och hur berat-
telserna bearbetats genom ett litteraturdidaktiskt arbete som iscensatts av larare och
genomforts i samverkan med hemmen. Utgdngspunkten var foljande forskningsfra-
gor:

+ Vilka monster kan urskiljas angdende elevernas lasfardighet och laslust, enligt
vardnadshavarna och eleverna?

* Hur paverkas lasningen av de skonlitterara berdttelserna av utformning av
hemlasning, texturval och val av litteraturdidaktiskt forhallningssatt?

Vad kan den som kan lasa skonlitteratur?

En ldsares generella formaga till avkodning och lasforstaelse utgor tillsammans
det som Westlund (2016) bendamner ldsfdrdighet — en formdga att forsta text genom
tolkning och meningsskapande. Genom att nyttja nya strategier for avkodning och
lasforstaelse kan lasaren uppna lasprogression pa olika nivaer i en process som au-
tomatiseras efter hand. Lasfardighet ar, menar Westlund, en grund for lasférmaga,
laskompetens och literacy. Kvalitativ och aktiv undervisning ifrdga om skonlittera-
tur omfattar, enligt Westlund (2016), flera betydelseplan som motiv, tema, sprak, stil,
berattarteknik och symbolik samt kunskaper om texttyper. Lasningen kraver ocksa
formaga att forsta skonlitteraturens egenart, att skifta perspektiv och att nyansera
lasupplevelsen (jfr Persson, 2007).

Att uppskatta och forsta skonlitteratur

Med laslust forstds har begreppet som en inre lust till lasning som sker av fri vilja och
for lasarens nojes skull. En sddan laslust kan, enligt Clark och Rumbold (2006), upp-
std dven om lasningen fran borjan varit patvingad. En fallstudie av Vanden Dool och
Simpson (2021) visar kopplingen mellan laslust och utvecklad lasfardighet.
PISA-métningarna (OECD, 2021) visar en stark korrelation mellan god generell las-
prestation och anvandning av litteraturdidaktiska arbets- och forhallningssatt. Las-
strategiundervisning har genom omfattande forskning en relativt stark evidens inom
undervisning for lasforstaelse (se Joseph m.fl,, 2015; Shanahan m.fl., 2010). Duke och
Pearson (2002) konstaterar att manga internationella lasforstelsestudier bygger pa
analyser av hur goda lasare gor nar de laser. I en systematisk forskningsoversikt av
Skolforskningsinstitutet (2019) beskrivs relationen mellan lasforstdelse och under-
visning om och anvandning av ldsstrategier i syfte att utréna hur och for vem las-

2 Lararnas reflektioner om projektets resultat behandlas i en annan artikel (Dahlbiack & Mander-
stedt, 2022)
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strategier bidrar till forbattrad lasforstaelse. Av Gversikten framgar att lasstrategier
generellt anvands i mindre utstrackning av svaga ldsare, aven om den gruppen har
mest att vinna pa att gora det. Vidare visar den motsdgelsefulla resultat betraffande
andrasprakselevers nytta av lasstrategier. Ytterligare en utmaning ar att hitta texter
som kraver att eleverna anvander strategierna men dnda inte ar for svara (Skolforsk-
ningsinstitutet, 2019).

Nar unga lasare vet vilka strategier som kan anvandas for att forstd texten, stottar
det lasfardigheten. I F-3 finns sdledes litteraturdidaktiska incitament att undervisa
i lasforstaelsestrategier. Den undervisning som foregick hemldsningen inkluderade
darfor undervisning i ldsstrategier och dessa strategier tranades dven i relation till
hemldsningen (se Metod och material).

Ldsare och text: teoretiska perspektiv

De receptionsteoretiska utgangspunkterna hos Rosenblatt (2002) och McCormick
(1994) har tillhandahallit begrepp for analys och tolkning av det empiriska materia-
let. Grundldggande i Rosenblatts teorier om lasundervisning ar att fa till stind en
transaktion, ett samspel mellan text och ldsare (2002). Enligt Rosenblatt (2002) finns
forstdelsen av en text i samspelet mellan ldsare och text, en handling som ar aktiv och
som sker vid varje lastillfalle. En transaktion innefattar alltsd tva parter dar ldsarens
och textens varldar méts. Meningen och forstaelsen av det ldsta utvecklas genom
motet.

Rosenblatt (2002) skiljer mellan efferent och estetisk ldsning. Den efferenta lasning-
en definieras som opersonlig och allman, medan den estetiska ldsningen ar intuitiv,
kdnslomadssig och kreativ. Den efferenta lasningen kan ndgon annan gora at en, det
vill sdga att ndgon kan ldsa en text och aterge eller sammanfatta innehdllet medan
den estetiska lasningen ar personlig och upplevs av lasaren. Nar ldasaren upplever och
genomlever stamningar, scener och situationer som skapas genom transaktionen
sker en estetisk lasning. Dessa lasningar stdr inte i motsdttning till varandra utan
beror pa forhallningsséttet — pa hur lasaren tar sig an texten.

Liksom Rosenblatt (2002) pekar litteraturteoretikern McCormick (1994) pa sam-
bandet mellan text och lasare. Enligt McCormick (1994) gar det inte att se pa lasning
som enbart en individuell process, eftersom ldsningen alltid uppstar i sociala kontex-
ter. McCormick (1994) bendmner ldsningen som en dialogisk process dar lasare och
texter innefattar en allman och en litterar repertoar. Begreppet repertoar innefattar
de diskurser, idéer, vanor, normer, konventioner och férmodanden som texter bygger
pa, som gor att texten dverhuvudtaget kan skrivas och som skapar textens form eller
allmdnna repertoar. Lasarens allmdnna repertoar utgdrs av kunskaper, erfarenheter
och overtygelser. Dessa har stor betydelse for hur lasaren laser och uppfattar texten
och for att en matchning ska uppstd, maste lasarens forvantningar aterfinnas i tex-
tens allmdnna och litterdra repertoar, det vill sdga textuella bestandsdelar som gor att
lasaren kanner igen sig i texten. Det kan exempelvis gilla handling, sprik eller genre.
Om inte det sker uppstar istdllet en missmatchning, da ldsaren inte kan relatera till
och forsta texten, som i alltfor hog grad skiljer sig fran tidigare laserfarenheter.
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Eleverna i denna studie har inte hunnit bygga upp omfattande repertoarer, varken
allmanna eller litterdra, men givetvis finns en stor variation. Variationen kan knytas
till tidigare erfarenheter och omfattning av hoglasning samt egen lasning i hemmen.
Detta innebar att bokvalet och litteraturldsningen i klassrummet och i hemmet pa-
verkar en eventuell matchning.

Metod och material

De teoretiskt grundade arbetsmodeller som lag till grund for utformningen av det
lasprojekt som genomfordes av 14 ldrare, en pedagogista, en rektor, tvd forskare, 225
elever samt elevernas vardnadshavare (och andra narstdende) presenteras i detta av-
snitt. Darefter foljer redogorelse for bokurval, genomférande, bortfall och databear-
betning.

Teoretiskt grundade arbetsmodeller

Receptionsteorin medgav inte en strikt strategiundervisning, eftersom en siddan
skulle ha kunnat innebdra en isolerad fardighetstraning samt att viktiga diskussioner
om exempelvis budskap och teman gick férlorade (Walldén, 2019; Westlund, 2016).
[ hemldsningen anvandes darfor konstruerade fragor med utgdngspunkt i Langers
teorier om ldsningens fem faser (2017), som innebar att med hjalp av forforstaelse
trdnga in i texten och stanna kvar for att utforska den och att i olika steg distansera
sig fran den genom exempelvis samtal om den: 1. Att vara utanfor och stiga in i texten
(forforstaelse for texten), 2. Att vara i och rora sig genom texten (koppla till egna er-
farenheter, skapa inre bilder), 3. Att stiga ut och tanka 6ver det man vet (jamfora det
lasta med det man redan vet), 4. Att stiga ut ur och objektifiera upplevelsen (analysera
och lasa kritiskt) och slutligen 5. Att 6verblicka och reflektera (fjarma sig fran texten,
begrunda det lasta).

Den forsta av Langers (2017) faser kopplades i projektupplagget till aktiviteter i
hemmen. | boksamtalsfrdgorna fanns uppmaningar att titta pa framsidan och bil-
der i boken for att forutsdga vad den handlar om. Eleverna kopplade sedan, genom
samtalsfrdgorna, erfarenheter, tankar och inre bilder till boken. Detta korrelerade
med andra och tredje fasen. Den fjarde fasen motsvarades av att vissa samtalsfragor
behandlade fragestallningar kring sprdak och stil. Eleverna fick tanka sig in i olika ka-
raktdrers situationer och fundera 6ver deras val och handlingar i texten. De fick ocksa
relatera till hur de sjdlva skulle ha gjort i olika situationer. For de yngsta eleverna var
den femte fasen svarast och den har darfor inte anvants i boksamtalen. Med undan-
tag for denna sista fas i hemlasningen for de yngsta, fick alltsd eleverna stod i att réra
sig mellan faserna genom de samtalsfrdgor som skickades hem. Aven om den fjarde
fasen ocksad var svar for yngre elever, formulerades fragor for att majliggora 6vning i
att lasa kritiskt, exempelvis genom fragor som denna: "Hur kan det komma sig att vi
har hemlosa i ett sa rikt land som Sverige?” (fraga som stalldes i ar 3).

I boksamtalen i skolan 6vades faserna pa samma satt, vilket forstds var extra ange-
laget for elever som inte hade sd gott stod i hemldsningen. I skolan forbereddes daven
hemldsningen genom den arbetsmodell som beskrivs av Duke och Pearson (2002). I
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korthet innebar den introduktion av strategin, modellerat strategiarbete, diskussion,
trdning att anvdnda strategin i grupp och egen tyst lasning med fokus pa strategin. I
projektet valdes endast tva lasforstaelsestrategier, da deltagande larare i ett tidigare
aktionsforskningsprojekt upplevt att elever kan ha svart att hdlla isar fler. Eleverna
har genom lararens lotsning fdtt en traning i nar strategierna kan vara lampliga och
hur de anvands. Klassrumsmiljon har varit stottande och tillatit misslyckanden och
nya forsok.

For samverkan mellan hemmen och skolan beaktades Skolverkets (2020) betoning
av sammankoppling av mikrosystem (elev och de narmaste personerna) och mesosys-
tem (samverkan mellan skola och hem) pa ett for eleven positivt satt. Arbetet utgick
fran en samverkansmodell skissad av Desforges och Abouchaar (2003) i fyra steg: 1.
Hitta strategier for att engagera samtliga vardnadshavare, 2. Skapa medvetenhet om
de olika grupperna av elever och vardnadshavare, 3. Kartlagga och skatta vardnads-
havares insatser for elevers larande och 4. Ge vardnadshavare befogenheter. Dessa
steg efterstravades genom att vardnadshavarna kallades till ett féraldraméte dar syn-
punkter och fradgor uppmuntrades. Vidare lades ett stort engagemang pa strukture-
rad hemldsning med tydliga férvantningar. Elev- och fordldragrupperna adresserades
i fradgor av varierande svarighets- och abstraktionsniva.

I resultatdelen belyses endast indirekt utfallet gallande modellerna for strategiun-
dervisning och samverkan mellan hemmen och skolan. I centrum star istallet vard-
nadshavarnas kommentarer om sina barns ldsning samt elevernas kommentarer om
den egna ldsningen.

Urval av skonlitteratur

Urvalet av skonlitteratur skedde i samrad mellan skolbibliotekarie och forsteldrarna.
Detta urval styrdes dels av att bockerna behandlade elevnadra fragor och varderings-
dilemman, dels av att de hade litterara kvaliteter. Textmangd och komplexitet 6kade
med elevernas dlder och formodade lasfardighet. I forskoleklass lastes korta bocker
med enkel handling och illustrationer som kunde stodja forstdelse. De dldre eleverna
laste framst bocker med komplex handling och fa illustrationer. Bockerna koptes in i
klassuppsdttningar for utldning till eleverna. I tabell 1 redovisas bockerna for de olika
aldersgrupperna.

Tabell 1.

Tabellen visar vilka bécker som listes under projektet vdrterminen 2020.

Skonlitteratur som liistes under projektet

Forskoleklass Ar1 Ar2 Ar3

Wirsén, Stina: Salmson, Jo: Ekstedt, Katarina & Nilsson, Frida:
Vem stddar inte? Hjilp, jag gjordeilla | Winberg, Anna: Jagger, Jagger
(2011) Linn (2012) Rekordskolan (2018) | (2013)

Vem dr sjuk? (2012)

Vem dr arg? (2016) Stark, Ulf & Stark, UIf: Hedlund, Helena:
Vem dr bdst? (2016) | Bondestam, Linda: Rymlingarna Det fina med Kerstin
Vem dr borta? (2016) | Djur som ingen har (2018) (2018)

Vems byxor? (2016) sett utom vi (2016)

Vem bestdmmer?

(2018)
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Forskoleklasserna anvdnde en bilderboksserie i pixiboksformat. I bilderboksserien,
som belyser kdnslor och varderingar, behandlas sma barns dilemman, vilket bedom-
des utgora ett lampligt innehadll for samtal med de yngsta eleverna. Typsnittet ar
handstilsliknande skrivstil. I efterhand konstaterades att typsnittet inte var idealiskt
for en bok som skulle vara lattlast, men nar urvalet dgde rum var det mojligheten till
samtal som stod i fokus.

Arskurs 1 anvinde en littlist bok, vilken ingar i en serie dr titlarna bérjar med
ordet Hjdlp (Salmson, 2012). Handlingen belyser elevnara, vardagliga dilemman fo6r
barn i lagstadiealdern. Djur som ingen har sett utom vi (Stark & Bondestam, 2016) ar
en bilderbok med en dikt per uppslag dar fantasidjur far manskliga egenskaper och
tankar. Dikterna belyser varldsproblem och samhallsfragor. Illustrationerna ar farg-
granna, fantasieggande och forstarker stamningen i dikten.

[ arskurs 2 anvandes Rekordskolan (Ekstedt & Winberg, 2018), som handlar om
aventyr, rekord, vanskap och relationer och innehdller illustrationer som liknar ja-
panska mangafigurer, och Rymlingarna (Stark, 2018), en dventyrsroman som ar fylld
av varme och humor. Den handlar om farfar som ligger pa sjukhus och barnbarnet
Lill-Gottfrid som besoker honom. Tillsammans bestammer de sig for att gora en sista
resa och rymma.

Eleverna i arskurs 3 ldste ndgot mer omfattande bocker. Jagger, Jagger (Nilsson,
2013, 25 kapitel) ar en berattelse om utanforskap, upprattelse, barns utsatthet och en
sjalvupptagen vuxenvarld. Illustrationerna ar fa och svart-vita. Det fina med Kerstin
(Hedlund, 2018, 22 kapitel) handlar om en flicka i samma alder som eleverna, och
hon trasslar in sig i hemligheter och blir vin med en ny pojke i klassen. Forfattaren
beskriver Kerstins kansloliv, oro och glddje samt tillkortakommanden. Enkla tusch-
illustrationer speglar karaktarerna och vissa miljoer.

Bockerna samlades in efter projektet for att dter kunna anvandas i de delar av pro-
jektet som implementerats i den ordinarie undervisningen.

Om projektet

Lasprojektet pagick i sex veckor under varterminen 2020. Bdda skolorna omfattar for-
skoleklass till och med skolar 3 och ar beldgna i byar i en mindre kommun. I byarna
finns i princip enbart enfamiljsfastigheter. Nar projektet genomférdes fanns pa de
tva skolorna totalt sex elever av 225 med annat modersmal an svenska. Tabell 2 visar
distributionen av antal elever per klass och arskurs.

Tabell 2.

Antal elever per klass och arskurs.

Forskoleklass Klass H: 14 Klass R: 17 Klass T: 14 Klass Stjérna: 17
Ar1l Klass E: 15 Klass M: 16 Klass D: 16 Klass J: 15

Ar2 Klass Lingon: 29 Klass A: 17

Ar3 Klass C: 16 Klass B: 20 Klass G: 19

3 Pixibocker ar illustrerade barnbdcker i litet format, med begrédnsat antal sidor.
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Etiska overviganden

Eftersom undervisning kring litteraturlasning med boksamtal ingdr i den ordinarie
undervisningen, bedémdes inte behov av en formell etisk prévning foreligga. Arbets-
materialet — savdl de skonlitterdra verken som fragorna - skapades for att passa sd
manga elever och vardnadshavare som mgjligt. Elever och vardnadshavare informe-
rades muntligt, och vardnadshavarna fick aven skriftlig information. Vardnadshavar-
na till elever som intervjuades gav skriftligt samtycke. De utvalda eleverna gav ocksa
muntligt samtycke till intervju. Veckoenkdter som samlades in efter hemldsningen
(se datainsamling) besvarades anonymt men holls samman klassvis. Fokusgrupp-
sintervjuerna (se datainsamling) genomfordes av lararna. En anledning till det var
att de kidnde eleverna och battre dn forskarna kunde sdtta sig in i hur eleverna kunde
uppleva intervjusituationen — nadgot som framhdlls som vardefullt av Doverborg och
Pramling Samuelsson (2000). For att eleverna skulle kdnna sig trygga och inspireras
av varandra genomfordes intervjuerna i skolan och dessutom i mindre grupper.

Uppldgg, samtal i klassrummen

Till varje veckas hemldsning bifogades samtals- och ldsstrategifragor, till stod for
vardnadshavarnas boksamtal med sina barn. Varje vecka hade klasslarare uppfolj-
ning av lasningen i klassrummet med hjilp av dialogiska boksamtal och sprakut-
vecklande arbetssdtt, SKUA (med stéd av Gibbons, 2018) och Dialogic Strategy In-
structions (DSI), dialogisk strategiundervisning. Ibland lastes kapitel i klassen eller i
grupp, ibland samtalades om boken och ibland om kommande kapitel. Vidare stude-
rades bokens bilder, kapitelrubriker, stildrag och karaktarsskildringar under cirka en
lektion i veckan per klass och da anvandes ocksa Langers faser, liksom ldsstrategier-
na, som utgangspunkt for samtal. Vissa ldrare laste mer i klassrummen for att stotta
elever som inte hade lasstod hemifran och darfor behovde hora textens innehdll i dess
helhet. Tidsatgdngen for introduktion av bocker, boksamtal och efterarbete i skolan
varierade alltsa mellan drskurserna.

Datainsamling
[ projektet anvandes en sd kallad "mixed method” (jfr Schoonenboom & Burke John-
son, 2017), med 6vervagande kvalitativ ansats, men med inslag av kvantifierbara data.
Datainsamlingen skedde parallellt med lasprojektet och byggde pa empiri som gene-
rerades ur projektaktiviteterna. Det empiriska materialet bestod av veckoenkater till
vardnadshavarna samt transkriberade fokusgruppsintervjuer med elever.
Vardnadshavarna bevarade varje vecka en enkat som skickades hem tillsammans
med de bocker som skulle lasas (av eleverna, av virdnadshavarna eller i en kombina-
tion av dem bdda, beroende pa elevernas lasférmaga och ork) och boksamtalsfragor
som skulle utgora basen for elevernas och vardnadshavarnas samtal kring det lasta.
Vecka 2, 4 och 6 bestod enkaten av tva typer av fradgor som var dels allmdanna och
rorde sjalva lasstunden, dels mer specifika och rérde de lasstrategier som tranades.
De allmanna fragorna handlade om vem som last med eleven, vid hur manga tillfal-
len de last och hur lange ldsningen pagatt. De mer specifika handlade om hur vard-
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nadshavarna gjorde for att skapa forforstaelse respektive lata eleverna sammanfatta
det lasta, hur eleverna reagerade, vad man samtalat om samt hur vardnadshavarna
uppfattade fragornas svarighetsgrad Vecka 1, 3 och 5 bestod enkdten av allmdnna
fragor som rorde lasfrekvens, vem som last med barnet samt hur den som last med
barnet uppfattade att lasningen fungerat. Enkdterna genererade saledes kvantitativa
och kvalitativa data.

For att dokumentera elevernas synpunkter pa boksamtal i hemmet genomfordes i
slutet av projektet atta fokusgruppsintervjuer med tre elever per intervju. Intervju-
erna, som pagick 20-30 minuter, gjordes med tva fokusgrupper ur varje arskurs och
genomfordes av totalt fem larare. En grupp bestod av elever vars vardnadshavare visat
god respons samt en dar vardnadshavarna visat madttligt engagemang. Eleverna be-
rattade om sina upplevelser av litteraturlasningen, av boksamtalsfragorna, av arbetet
med forforstdelse och av att géra sammanfattningar. Vidare samtalade eleverna om
vilken effekt de ansag att lasprojektet haft pa deras lasformdaga och laslust och vad
som fatt dem att gora den bedomningen. Tre intervjufragor inriktades pa kvantitativa
data, dd eleverna blev tillfragade vem som last med dem, under hur lang tid och hur
ofta.

En fordel med den kvalitativa semistrukturerade fokusgruppsintervjun ar att den
kan genomforas aven med personer som inte kan besvara en enkdt, exempelvis unga
elever. Intervjufradgorna anpassades efter dlder och fortydligas under intervjuns gang.
Dessutom anpassades intervjuns langd. Intervjuerna ljudinspelades for transkribe-
ring, vilket gav lararna mojlighet att koncentrera sig pa intervjusituationen (Dover-
borg & Pramling Samuelsson, 2000).

Bearbetningen av data skedde i fyra steg. Varje larare gjorde inledningsvis en sam-
manstdllning av kvantitativa data, exempelvis vem som last med eleven, samt Gver-
gripande iakttagelser fran den egna klassens elevers och deras vardnadshavares hem-
lasning. Darefter samlades samtliga larare och forskarna fér en sammanstallning av
lararnas iakttagelser och reflektioner utifran insamlade data. I det tredje steget gjor-
de forskarna en noggrann analys av insamlade data och en preliminar kodning, som
testades i det fjarde steget.

Bortfall

Det fanns ett visst bortfall i enkatsvar pa grund av sjukdom eller dar vardnadshavare
av ndgot annat skal inte hade fyllt i enkaten. Alla enkatsvar, oavsett omfang och ut-
formning, har betraktats som vardefull empiri och darfér inkluderats i det empiriska
materialet.

Analys

I dataanalysen tillampades kvalitativ innehéllsanalys (Graneheim & Lundman, 2004)
vilket i det tredje steget (se datainsamling) innebar att data lastes i flera omgangar,
centrala textavsnitt markerades samt kondenserades till koder som i sin tur genere-
rade kategorier av det manifesta innehallet (se tabell 3). Det latenta innehallet formu-
lerades darpd i form av tolkningar. I praktiken innebar dessa steg att en stor mangd
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data rensades ut redan i ett inledande skede. A ena sidan innebar det att data som
inledningsvis inte uppfattas som relevanta men som potentiellt skulle kunna tillféra
analysen nagot viktigt redan rensats ut. A andra sidan maste ett omfattande material
goras hanterbart. Tabell 3 ger exempel pa hur data analyserats och kodats.

Tabell 3.

Kodningsexempel.

Utsaga Kod Kategori Tema

Hur man ska vara | Hur man ir en (O)vinskap Etiska dilemman
om man leker van
med en kompis
(ar 1)

Vipratade om det | Hur man inte r (O)vinskap Etiska dilemman
rdknas att man dr | en vin
med och gor
taskiga saker om
man bara star och
tittar pa (ar 3)

Resultat

Resultatredovisningen utgdr fran forskningsfragorna, som behandlar vardnadsha-
varnas enkatsvar under projektet om sina barns lasfardighet och laslust, elevernas
intervjusvar efter projektet om upplevd lasfardighet och laslust samt hur lasningen
av de skonlitterdra berdttelserna, enligt bade elever och vardnadshavare, paverkats av
utformning av hemlasning, texturval och val av litteraturdidaktiskt forhdllningssatt.

Vardnadshavarna om elevers ldsfirdighet under projektet

Nar det gdller det egna barnet som ldsare, ar det vanligt forekommande i enkaterna
att vardnadshavare vid atminstone ett tillfalle kommenterar hur de - generellt och i
hemlasningen - uppfattar barnets lasfardighet. Ett exempel ar att barnet "har svart
med ldsningen. Men vi hjdlptes at. Och klarade att ldsa hela och prata om fragorna
utan utbrott” (Ar 1). Vissa enkitsvar fokuserar explicit den tekniska sidan av lasfar-
digheten, som da vardnadshavaren skriver att det ibland "kan ga fort med vissa an-
delser” (Ar 1), att man i hemlisningen talat om att ”inte ldsa vid inandning” (Ar 1),
eller att barnet liser “mer flytande och ohackigt’ nu fér tiden” (Ar 1). Det ar dock
inte endast vardnadshavare med barn i forskoleklass eller skoldr 1 som kommenterar
barnet som lisare. Aven vardnadshavare till de ndgot ildre eleverna reflekterar under
projektet kring det egna barnets lasfardighet, som den vardnadshavare som kopplar
samman iakttagelserna kring lasfardighet med berattelsen som ldses och den bety-
delse som berattelsen har for barnets satt att narma sig texten:
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Vissa ord stannade han upp pa for att reflektera kring en viss handelse. Han tycker
att boken ar bra med lite tankar som han inte dr van att prata om. Han borjar fd mer
"berattarrost” i lasningen. Han laste med storre inlevelse och fragade inneborden pa
ords betydelse istallet for att bara fortsatta lasa. Det hander alltid mycket i varje ka-
pitel. Ofta ar det situationer som ar latt for honom att relatera till. De ligger antingen
nira honom eller nigot han sett pa hall. Det gor det enkelt att prata om. (Ar 3)

Ovanndmnda citat ar ett exempel pa en vardnadshavare som uppmuntrar sitt barns
satt att gora en estetisk lasning av texten (jfr Rosenblatt, 2002). Att fa gora en estetisk
lasning forefaller ha en positiv inverkan pa barnets lasfardighet. I de fall dar vard-
nadshavarna tenderar att fokusera pa lasteknik, uppfattas hemldsningen som laxfor-
hor, vilket avspeglas i denna vardnadshavares reflektion: "Blev mer som fragestund.
Kanske mitt fel, men boken vdckte inte sd mycket samtalslust, kanske for att den ar
sa kort” (Ar 1). Ett starkt fokus pa listeknik eller kontroll av det lista tycks fa sirskilt
stor inverkan pa laslusten for elever i forskoleklass och arskurs 1, dar vardnadshavare
i storre utstrackning dn bland dldre elever laser hogt.

Vardnadshavare om barnens ldslust

Den ldslust som viardnadshavarna sdger sig observera, eller inte observera, i samband
med hemldsningen kopplas i hog grad till texturvalet. Om barnet inte verkat enga-
gerat under hemldsningen relateras detta till texten, som kan uppfattas hdlla en for
svar eller felaktig niva: "Nagra ord ibland som var svdrlasta. ... Hon gillar inte nar
de svir sa mycket. Svart att forstd da det dr langa samtal mellan tva personer” (Ar
3). Emellanat reagerar vardnadshavaren dver berattelsens formdga att finga barnet:
"Verkar jatteintresserad och visar ingen motvilja ens innan lasning, vilket han ibland
gor innan han bérjat lisa” (Ar 3).

De litterdra berdttelsernas potential att engagera eller inte engagera emotionellt,
vilket tar sig uttryck i samtalsimnena kring den ldsta texten eller barnets laslust,
uppmarksammas av vardnadshavare for elever i samtliga drskurser. Teman i de skon-
litterdra berattelserna sdsom utanfdrskap, mobbning, mod att vara sig sjdlv och sorg
ger upphov till samtal. Barnen kopplar samman det ldsta med egna erfarenheter, och
berittelserna skapar ”igenkinning” (F-klass; Ar 1).

De textanknutna samtalsimnena fokuserar savdl den 6vergripande handlingen,
exempelvis "Vad som hdande mellan figurerna” (F-klass), som enstaka detaljer kring
de fiktiva karaktdrerna, deras utseende, kanslor eller handlingar, exempelvis "Siljes
tuppkam” (Ar 2) eller ”[a]tt Kostas kunde skolka tre veckor utan att bli upptickt” (Ar
2). Annat som diskuterades var vardagshdndelser som stadning, att tappa bort var-
andra nar man dr i en butik eller allvarligare damnen som tillhdrighet, utanférskap,
hjaltemod, skilsmdssa och dod. Enkdtsvaren visar en korrelation mellan elevernas
alder och antalet samtalsimnen som lasningen genererat. Ju dldre eleverna ar, de-
sto fler samtalsamnen kan urskiljas i enkdtsvaren, vilket torde hinga samman med
bockernas svarighetsgrad.
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Elever upplever forbdttrad lasfdrdighet

Av fokusgruppsintervjuerna framgdr att manga elever uppfattar att de har blivit batt-
re ldsare och darmed har utvecklat sin lasfardighet. Detta galler framfor allt elever
som inte kunnat ldsa sarskilt lange: "det var jittekul och férut kunde jag inte lasa sa
himla bra som jag gjorde nar vi fick ha dom dar bockerna” (F-klass). Forskoleklass-
eleven som ser sig som ldskunnig ser inte samma lasutveckling: ”"Jag har redan kun-
nat lisa och sen tycker jag inte om lixa sa mycket”. Overlag ger dock de intervjuade
forskoleklasseleverna uttryck for asikter om positiv utveckling av lasfardighet: "Ja,
min lasformaga har utvecklats standigt sen de senaste veckorna for da kunde jag bara
lasa sd har flytande och nu kan jag lasa typ sd har”. Eleven visar vid intervjutillfallet
med huvudet hur raderna avverkas i rasande hastighet.

Att undervisningen med hjalp av skonlitteratur erbjudit mojlighet till engagemang
med texter och upplevelsen av forbattrad lasfardighet (jfr Sullivan & Brown, 2015)
tycks ha haft storre betydelse dn att den bekraftat elever som redan sett sig som
kompetenta ldsare (jfr Smith m.fl., 2012). En slutsats utifrdn detta ar att undervis-
ning med berdttelsen i centrum maste engagera och utmana. For att elever som upp-
fattar sig som kompetenta ldsare blir texturvalet och inramningen av lasningen av-
gorande; den som tycker sig redan kunna lasa upplever sig inte ha gjort en erévring
av texten, utan det upplevs som en "ldxa” och inte som néjeslasning (jfr Reedy & De
Carvalho, 2021).

Att lasforstaelsestrategiarbetet tranar hjarnan uppmarksammas - det "dr som ett
tag som rullar snabbare och snabbare ... man liser mer och snabbare typ” (Ar 1). Det
galler ocksa de litet dldre eleverna som inte framstaller sig sjdlva som starka lasare:
"Jag tycker att jag har blivit béttre pd att ldsa tyst, for man 6var liksom varje vecka,
men inte blivit battre pa hogt. ... Jag fastnar jattemycket pa ord nar jag laser hogt och
sen nir jag liser tyst blir det jitteflytigt” (Ar 3). Manga av de intervjuade eleverna vill
utvecklas som ldsare, antingen for att de uppfattar nyttan med lasning, eller som ar
3-eleven som sdger sig vara “en person som tycker om allting som har att géra med
text. Alltsa lasa, skriva”. Sammantaget kan konstateras att eleverna, nar de reflek-
terar 6ver det genomforda lasprojektet, inte enbart talar om vad som lasts eller hur
lasningen iscensatts. Ett monster som kan urskiljas ar att samtalen kring berdttelsen
aven ger upphov till metakognitiva reflektioner kring lasning och identifikationen
som lasare.

Att sjalv lasa hogt ar inte latt for alla elever: "Nar min mamma ldser, det ar ju latt ...
men ndr jag ska ldsa det och jag ska uppfatta det, da tycker jag det blir valdigt, valdigt,
vildigt, vildigt svart” (Ar 2). Ju dldre eleverna ir, desto fler vill lisa tyst for sig sjilva,
i synnerhet om engagemanget hemifran ar bristfalligt. For elever som upplever att
de kan ldsa tycks det ibland vara alltfor stérande att gd in och ut ur texten; de vill i
stallet vara inne i texten (jfr Langers andra fas). Att fa ldsa sjalv utan att bli avbruten,
ndr man kan ldsa, ska dock inte ses som ett uttryck for att eleverna inte vill samtala
om det lasta.
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Elever om den skora laslusten

Eleverna ger pd olika satt uttryck for hur lasningen ar lustfylld eller hur den kan bli
det. Intervjuerna med eleverna visade att de flesta uppskattade lasstunderna, oavsett
alder. I flera fall vinnlagger sig vardnadshavare om att gora hemlasningen till en trev-
lig och mysig stund, vilket uppskattas: "Jag tyckte det var roligt. Jag tyckte det var lite
val mycket text men det var valdigt roligt, mysigt. Jag och mamma brukade gora en
koja och vi tog lite kakor eller godis och det var vildigt roligt” (Ar 2). Men det ir inte
bara de trevliga arrangemangen som uppskattas. En elev, av manga, uttrycker gladje
over att fa prata om bockerna:

Ja, det har ju varit kul och spannande niar man pratar om bockerna, och sa sen blir
det typ sa har, ifall man har glomt ndgra ord, sa blir det ju sd har tilt - oj, jag tror att

jag inte minns, fast da dr det ju bra att man ... kan man lisa en gang till. (Ar 2).

Saval de mestadels uppskattade boksamtalen som elevens egen utmaning med att
lasa hogt verkar ha bidragit till 6kad ldslust, aven i fall dar lasningen normalt sett inte
uppskattas: "Ibland laser jag for min syrra. ... Jag tycker inte om att ldsa sd mycket
lingre men da blir det ganska kul” (Ar 1).

Den laslust som eleverna ger uttryck for ar dock skor. Manga barn talar om hur
laslusten stors av faktorer i hemmiljon, sa som skrikande smasyskon, vardnadshavare
som visar mdttligt intresse for lasningen eller bara stress som gar ut 6ver barnets las-
ning. Att vardnadshavarna skulle vara mer fokuserade och att lasstunden skulle vara
ostord ar ett starkt onskemal. Barnen onskar sig uppmarksamma lyssnare som inte
sysslar med annat under lasningen "sa man blir stérd och kanske tappar kontrollen
over sin lasning” (Ar 1). De nimner vardnadshavare som inte kan samtala om det l4s-
ta for att de inte lyssnat aktivt medan lasningen pagick. Den som lyssnar "ska lyssna,
inte halla pA med annat. Typ att titta pa mobilen eller géra nat annat” (Ar 3). Sa var det
inte alltid: "Mamma och pappa har ju sd mycket att gora, till exempel diska, plocka
ur diskmaskinen och sint, s& ibland maste jag lisa medan” (Ar 2). Eleverna énskar
ocksa lugn och ro vid lasldxan. Det far vara "mysigt, men inte alltid kakor” enligt en
elev: "Det blir for ldnga pauser i lisandet” (Ar 2). Positiva lyssnare, som inte kritiserar
for mycket eller hela tiden stéller fragor, ar ocksd nagot som eleverna 6nskar. Om
alltfor manga fragor stalls stors eleverna i lasningen. Detta gallde framforallt lasare
som kommit langt i sin lasutveckling, som i det foljande exemplet: "Jag tycker det ar
lattare att lasa tyst for nar man ldser for nagon sa kommer dom alltid med en massa
fragor. S det ar skillnad mot att lisa tyst” (Ar 3). Mahinda kan det ocksa vara sa att
sjalva fradgorna upplevs som besvarande av just denna elev.

I mdnga utsagor beskrivs dock fordelarna med samtalsfrdgorna som verkar ha en sti-
mulerande effekt och sdledes 6ka laslusten. Samtalsfragorna tycks ses som ett tavlings-
moment av ar 1-eleven, som sdger att "det ar det som gor att det ar sa kul att lasa, for att
man far reda pd vad svaren ar”. Elever ser ocksa kvaliteter i de samtalsfragor som de fdtt
till de lasta texterna "for bade dom som ar bra pd att ldsa och dom som inte ar sd bra pa
att ldsa” (Ar 1), i synnerhet om man uppskattar att “klura pa saker” (Ar 1).
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Det empiriska materialet visar saledes att laslusten, enligt eleverna, dr avhangig av
ett flertal faktorer. Det finns faktorer som potentiellt kan stimulera ldslusten men
ocksa sddana om hotar den skora laslusten.

Vikten av hemldsningens utformning

Responsen fran vardnadshavarna har varit god. Enligt dessa laste eleverna vid totalt
2500 tillfdllen under den sexveckorsperiod som hemldsningen pagick. Det innebar i
snitt ungefar tva lastillfallen per vecka/elev under sexveckorsperioden. Lasfrekven-
sen har sdledes varit tamligen hog, aven om den varierat. I enkdtsvaren framkom-
mer att det har berott pa barns eller vardnadshavares sjukdom, ibland pa glomska
och ibland pa att barnen har varit for trotta for att lasa. Lasningens omfattning har
varierat starkt. Nagra ldsstunder uppges ha varat sa korta stunder som en minut, vil-
ket har berott pa att barnen varit for trotta eller vardnadshavarna for stressade. De
allra flesta har dock last minst tio minuter vid varje lastillfdlle. De flesta lastillfallen
skedde med modrar, som alltsa varit de som huvudsakligen har ansvarat for barnens
hemlasning. I vissa klasser var antalet lastillfallen med modrar mer dn dubbelt sd
mdnga som med fader: 227 mot 82. I andra klasser var skillnaden daremot inte sa stor:
88 mot 60. Materialet ger ingen entydig bild av orsaken till férdelningen mellan vard-
nadshavare. Ibland laste eleverna med bonusféraldrar, syskon, mor- och farfoéraldrar,
mostrar och morbréder eller kusiner. I ndgra fall laste eleven alltid ensam och vard-
nadshavare uppger i enkdtsvaren att skdlet till detta var att eleven foredrog detta.
Det forekom ocksa att elever laste med andra narstdende. Figur 1 visar férdelningen
mellan lastillfallen med modrar, fader respektive annan narstaende.

Figura.

Férdelningen mellan léstillfdllen

Lastillfallen

= Med mamma = Med pappa = Med annan

Att det framst dr modrar som ldser med sina barn bekrdftas av fokusgruppsinter-
vjuerna: "For mamma tvingar mig att ldsa” (F-klass). Det innebadr inte att alla elever
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foredrar att lasa med modern, vilket den elev som sager sig foredra att lasa for fadern
forklarar med att det da ”blir ... mindre fragor” (Ar 3). Hur hemlisningen organiseras
ar den del av lasprojektet dar det gar att utldsa den allra tydligaste skillnaden mel-
lan elever som har ett gott lasstod hemifran och vardnadshavare som kan och vill
engagera sig i sitt barns lasning och elever som uppger att vardnadshavarna inte kan
hjdlpa, inte har tid eller av olika skal inte tar sig tid. De allra flesta vardnadshavare
upplevs dock av sina barn som goda lyssnare och samtalspartners.

Texturvalets betydelse

Nar det galler texturval befanns bockerna som valts for forskoleklassen av manga
vara for enkla och inte tillrackligt stimulerande men samtidigt svarldsta: "Det ar ...
ett ganska svarldst typsnitt nar man inte kan alla bokstaver” (F-klass). Djur som ingen
har sett utom vi motte, enligt enkatsvaren, blandade reaktioner hos eleverna, dar en
del tyckte den var for annorlunda och konstig medan andra tyckte mycket om den.

Enligt enkdtsvaren frdn vardnadshavare for elever i arskurs 2 var Rekordskolan
mycket uppskattad, och Rymlingarna vackte starka existentiella kanslor, exempelvis:
"Morfar som ar sa arg och svar kanske egentligen ar ledsen for att mormor har dott”.
Emellanat valjer vardnadshavare som skriver att bokvalet inte matchar deras barn att
ange en orsak, exempelvis att bockerna ar "lite konstiga” (F-klass), att temat ar klurigt
(Ar1) och att texten innehaller ”hittepaord” och ett “bitvis markligt sprakbruk” (Ar 3).

Bockernas svarighetsgrad framhalls vanligtvis som forklaring till det egna barnets
reaktion pa lasningen. Boken ar for latt eller svar och barnet kan inte relatera till
innehallet eller upplever att ordférradet ar fraimmande. Ibland anges att boken gra-
fiskt, etiskt eller estetiskt missmatchar det egna barnet (jfr McCormick, 1994). Huru-
vida missmatchningen berodde pa att bokvalet inte passade den enskilda eleven - el-
ler vardnadshavaren som laste med sitt barn - eller pa lasovana (jfr Schmidl, 2008) ar
inte mojligt att avgdra om vardeomdomet inte atfoljs av en motivering.

Ibland leder bokurvalet till resonemang kring berdttarteknik, som da en elev i in-
tervjuerna konstaterar att man aldrig far veta "vad den dar pojken heter i hjalp-bock-
erna’ (Ar 1), och en annan intervjuad elev forklarar hur forfattarens anvindning av
forsta person singular medfor att namnet kan utelamnas: "Han sdger inte sitt namn
han siger si hir: jag, jag, jag, jag, jag”. Ar 1-eleven anvinder inte vedertagna begrepp
for att samtala om berattarteknik men visar formdaga att samtala om boken utifran
textanknytning (jfr Rosenbaum m.fl., 2021). Slutligen utgor lasupplevelse som hanger
samman med bokens materialitet, en sarskild kategori. Det talas exempelvis om bil-
derna (F-klass), om textens form, som det "svara med att lisa dikt” (Ar 1), eller om ”[h]
ur en bok dr uppbyggd med kapitelbyte” (Ar 2).

En sarskild utmaning handlar om att inkludera elever och vardnadshavare med an-
nan spraklig bakgrund genom att hitta bra 6versatt litteratur till dem. Det framgdr
i enkdtsvaren att vardnadshavarna till barn med annan spraklig bakgrund har haft
svarigheter med lasningen. For denna grupp verkar inte matchning ha dgt rum. Elever-
nas respons paverkas saledes av graden av matchning (jfr McCormick, 1994). Det galler
dock alla elevgrupper, inte bara nyanlanda eller elever med annan spraklig bakgrund.
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Det viktiga litteraturdidaktiska forhdllningssdttet

Ambitionen var att frdgorna skulle ge eleven stod i att rora sig mellan de olika ldsfa-
serna som beskrivs av Langer. Darfor stalldes olika typer av fragor, som ledde samta-
len i olika riktningar. Det litteraturdidaktiska forhallningssattet kan i denna artikel
endast iakttas indirekt, genom vardnadshavare och elever, men iakttagelserna vitt-
nar trots detta om att det har varit avgorande for eleverna att dessa 6vervaganden
kring litteraturundervisningen har gjorts.

Ett flertal (vardegrunds)amnen som behandlas i de valda skonlitterdra verken - att
vdaga vara sig sjalv, att kanna sig utesluten ur gemenskap eller att vara inlagd pa sjuk-
hus - uppges ha engagerat genom koppling till egna erfarenheter eller kanslor: "Vi
pratade om varfor Rubi flyttat till klassen. Vi pratade dven om vad det innebar att
Parva hall pa att bli 'ndgon som inte finns” (Ar 1) eller "[o]m man kan ilska nagon
som ar dod” (Ar 2). Litteraturlisningen innebir i dessa fall bade igenkinning, krea-
tiva samtal och emotionellt engagemang (jfr Rosenblatt, 2002). Den innebar ocksa
att eleverna har fatt trdna pa att vara "inne i handlingen” och sedan i varierande grad
distanserat sig for att jamfora med egna erfarenheter av att exempelvis kdnna sig ute-
sluten ur en gemenskap. I intervjuerna framgar att dtminstone vissa elever ocksa kan
fora resonemang om ldserfarenheter som gjorts i lasprojektet och andra laserfarenhe-
ter, och mojligheten till och férmagan att tillsammans med vardnadshavare rora sig
in i, i och ut ur texten (jfr Langer, 2017) verkar ha paverkat laslusten positivt.

De strategier som 6vades tycks ha lett till givande samtal om hur litteraturen kan
forstas. En elev i ar 1 forklarar hur forforstaelse hjalper lasaren av en bokserie: "Da kan
man lasa for alla andra och tdnka ... hur hela serien ska vara till exempel i Siggebock-
erna’ (Ar1). Flera vardnadshavare har arbetat aktivt med att pa ett pedagogiskt sitt
iscensdtta samtalen om ldsstrategin sammanfatta: "Forsta gangen tyckte *** att det
var lite svdrt sa jag modellade hur man kunde gora, vid de andra tillfallena klarade
hon det bra och anvinde sig av begreppen forst... sedan... sist” (Ar 2).

Flera vittnar ocksd om hur de genom samtalsstod har forsokt att bidra till en trans-
aktion (jfr Rosenblatt, 2002), aven om de inte anvander begreppet. En vardnadshavare
skriver exempelvis om hur kluriga fragor kan goras begripliga: "Lite kluriga fragor
som inte alltid var sjalvklara men med lite vagledning och diskussion gick det bra.
Intressant att diskutera handlingen och héra hur han uppfattar allt” (Ar 3). For elev-
er som inte ar sd ldsvana kan hoglasning bidra till nya upptackter om texten, vilket
framgar av foljande citat: ”Nar jag liste upptickte hon att det rimmade” (Ar 1).

Overlag visar savil enkitsvar som intervjuer att organiseringen av hemlisningen,
texturvalen och de litteraturdidaktiska 6vervdagandena har haft stor paverkan pa hur
eleverna har uppfattat de skonlitterdra berdttelserna. I den mdn elevernas litterara
kompetens utvecklats tycks det ha berott bdde pa upplevelser av texten och textnara
samtal (jfr Rosenbaum m.fl., 2021). Samtal som satter berattelsen — med handling,
budskap, kédnslor och form - i centrum engagerar, medan lasning som fokuserade
formdga att avkoda, uttala ord korrekt eller lasa med flyt inte verkar ha bidragit till
elevernas lasengagemang.
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Den viktiga ldsningen — men inte l6sningen pa alla utmaningar

Studiens huvudfynd kan kopplas till begreppen estetisk respektive efferent lasning,
transaktion (Rosenblatt, 2002) och matchning (McCormick, 1994). Nar det galler
den estetiska ldsningen visar materialet att bada grupperna uppskattar nar det finns
mycket att "klura pd”, gdrna relaterat till vardegrundsfragor, trots risken att samtalet
enbart kommer att handla om elevens igenkdanning och egna erfarenheter och inte
om bokens innehall.

Vara resultat visar att en stottande och textnara litteraturldsning och strategitra-
ning verkar ge ett positivt resultat betraffande lasfardighet. Effekten av arbetet ar
dock svdr att mata. Mycket tyder pa att positiva resultat ocksa handlar om iscensatt-
ning, mangdlasning och boksamtal. Det gar med andra ord inte att lamna yngre elev-
er, aven om dessa har vdl utvecklad avkodningsférmaga och gott lasflyt, ensamma
med en bok och tro att de ska kunna utveckla mening och forstaelse. Aven med stott-
ning kan transaktionen utebli. Skolans kompensatoriska uppdrag blir dn viktigare
om hemmen inte formar stotta eleven.

Att hemmen kan stotta transaktionen har tidigare nimnts. En transaktion inne-
bar, enligt Rosenblatt (2002), att ldsarens och textens varldar méts. Meningen och
forstaelsen av det lasta utvecklas i motet. Ocksa i de fall dar elever sjalva uttrycker
onskemal att i hogre grad fa ldsa tyst finns en tydlig uppskattning av den dialogiska
lasundervisningen som boksamtalet med engagerade samtalspartner innebdr. Detta
kan ocksa ses som ett litteraturdidaktiskt argument mot att lamna elever ensamma
i lasningen.

Matchning leder inte automatiskt till laslust eller lasfardighet, men den dialogiska
lasundervisningen gor i hog utstrackning det och darmed forbattras utsikterna till en
matchning. Som resultatet visar ar det knappast mojligt att lyckas med en hundra-
procentig matchning nar bokvalet gors for en hel klass. Sa vad ar da 16sningen? Att
lata varje elev valja en bok - det som saval Skolverket (2007) som Ewald (2007) be-
namner "bankbok” - skulle innebdra att lasningen av skonlitteratur gjordes till ett
individuellt projekt och att dialogisk lasundervisning inte majliggors. I och for sig
ar den fullstindiga individualiseringen i skolan knappast forvantad, utan i skolan
laser man (ocksd) texter som andra valt och arbetar med dessa utifrdn det fokus som
ndgon annan bedémt vara relevant for att na ett visst syfte (jfr Schmidl, 2008). Sko-
lan ska inte bara bekrafta det som elever ar intresserade av att ldsa. Den ska erbjuda
nagot mer, ndgot nytt att uppleva och ldra sig. Schmidl lyfter fram skillnaden mellan
fritidslasning och skolldsning i termer av att skolarbetet kraver att elever behover
kunna arbeta med texter dven om de inte sjilva skulle ha valt dem. Om fritidsldasning
genomsyras av kopplingar till individens egna laspreferenser innebar det svarigheter
att genomfora lasning i grupper. McCormicks tankar om att lasning uppstar i sociala
kontexter kan ha baring for att motivera fortsatt lasning i grupp, om an individens
preferenser inte alltid tillmotesgas i ett sadant arbete.

Nagra metodiska 6vervaganden bor, slutligen, diskuteras i relation till denna studie.
Vara data ar mycket omfattande men bitvis tamligen tunna. Trots det ger de en god
bild av hur bockerna och boksamtalen har fungerat i hemmen. Sannolikt hade kom-
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pletterande intervjuer med vardnadshavare medgett djupare analytiska dimensioner.
Fokusgruppsintervjuerna med eleverna gav god information om hur eleverna upplevt
boksamtalen. Det finns alltid risk att fokusgruppssamtal leder till konsensus bland
de intervjuade, men eleverna verkar inte ha uppfattat att de behdver vara Gverens.
Saledes finns en spridning mellan elever som ar positiva respektive negativa till hem-
lasning och boksamtal. Den vanliga invdandningen att barn ofta svarar sd som de tror
att den vuxna intervjuaren forvantar sig har alltsa inte foranlett oro.

Invandningar ifrdga om trovardighet kan sdkert resas med tanke pa att projektet pa-
gick under en kort tid. Insamling av data var dock systematisk och konsekvent. Full-
standig replikhetbarhet ar svdr att uppnd i och med att ldrarna arbetade pa lite olika
satt i sina klasser. Det bor a andra sidan alltid vara en svarighet i aktionsforskning
da lararen samtidigt ansvarar for undervisningen med dess krav pa anpassning och
flexibilitet, parallellt sammanvavt med forskning och datainsamling. Vidare finns ett
dilemma angdende replikerbarhet nar undervisningen spanner 6ver fyra arskurser.

Med detta sagt har vi pa olika satt forsokt att sakra trovardigheten. Designen har
medgett metodtriangulering (intervjuer, loggar och enkater med kvantitativt och kva-
litativt inriktade fragor), undersokningstriangulering (forskare, rektor, pedagogista
och ldrare har tolkat data) samt kalltriangulering (flera datakallor: elever och vardnads-
havare). I rapporteringen visas hur data har analyserats och citat underbygger analysen.

Projektet har, trots utmaningar, 6vertygat om vardet av att vardnadshavare deltar
i arbetet med elevers lasning av skonlitteratur. Stodet till vairdnadshavare behover
dock vara gediget. Utmaningarna ror bade sprakliga och sociala skillnader som kan
paverka kvantitet och kvalitet i hemldsning. Svarigheterna ar inte utmarkande for
detta projekt, det aktuella geografiska omradet eller de aktuella skolorna, utan skul-
le kunna observeras sa snart arbetet gar utanfor skolans undervisning. Hur utma-
ningarna hanteras far betydelse for hur skolan uppfyller sitt kompensatoriska upp-
drag. Skonlitteraturen ar inte 16sningen pa alla utmaningar, sdsom vardnadshavares
svenskkunskaper, sociala utanforskap eller svarigheter att lasa, men den kan enga-
gera elever och vardnadshavare, vilket talar for att elevernas majlighet att utveckla
lasfardighet och laslust kan paverkas positivt nar skola och hem samverkar.

Varfor skulle just skonlitteratur lampa sig i sddan inkluderande undervisning? For
att lasning av skonlitteratur har ett estetiskt varde, fraimjar elevernas studieprestatio-
ner i alla skolamnen och deras sociala och emotionella utveckling? Ja, men ocksa -
och kanske framst - for att utveckla redskap for larande och vaxande och for att mota
framtida utmaningar och forandring. Med god lasfardighet 6ppnas dorrar till varldar
att besoka och bebo.
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