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"Da kallar man den ratsida”
— amnesspecifika begrepp
med nyanlanda elever

i slojdundervisning

Emma Gyllerfelt

Sammanfattning

Avsikten med artikeln dr att identifiera och beskriva hur nyanldnda elever moter
dmnesspecifika begrepp i slojdundervisning. Mer specifikt problematiseras hur mul-
timodala resurser far betydelse for dessa elever i moten med dmnesspecifika begrepp.
Artikelns videoempiri dr hdmtad frdn ett storre insamlat material med nyanldnda elev-
er i drskurs 8 och 9 i grundskolans slojdundervisning. Materialet har analyserats i sin
helhet och pd mikronivd. Resultaten visar att slojdens ofta abstrakta dmnesspecifika
begrepp sdtts i en konkret situerad kontext for eleverna. De nyanldnda eleverna stét-
tas av ldraren genom anvdndning av olika multimodala resurser i de interaktioner som
uppstdr. Eleverna fdr fysiskt kdnna pd material, redskap och verktyg och samtidigt
mota dmnesspecifika begrepp i slojdldrarens instruktioner. Resultaten visar vidare att
elever tar del av varandras ldrande i de situationer som uppstdr dven dd de inte arbe-
tar med samma féremdl. Att som nyanlidnd méta dmnesspecifika begrepp i konkreta
situationer visar, forutom utvecklandet av sléjdkunskaper, dven pd sléjdundervisning-
ens mdjligheter att bidra till nyanldnda elevers sprakutveckling i stort.
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Abstract

This article explores how newly arrived students meet subject specific concepts in
sloyd teaching. The aim of this article is to identify and describe how these students
meet subject specific concepts in multimodal situations in sloyd teaching. More
specifically the article problematize how multimodal resources can be of value to
newly arrived students when encountering subject specific concepts. The empirical
material is conducted via video recordings in Year 8 and 9 in educational sloyd subject
in elementary school and has been analyzed at a macro and micro level. The findings
show how sloyd specific concepts are often abstract to newly arrived students, but
are in sloyd teaching given a concrete situated context. The students are supported by
the teacher using different multimodal resources in the interactions between teacher
and students. They can touch and feel materials, use hand tools and at the same time
meet subject specific concepts in interaction. Further, the findings show that newly
arrived students take part in each other’s learning situations. The teaching situations
can also contribute to newly arrived students language development, because they
take part in language development as a whole, when different words are a part of the
teacher’s instructions.

Keywords: Sloyd, Subject specific language, Multimodality, Newly arrived students

Introduktion

[ slojdamnet ges elever mojlighet att formge och framstalla féremadl i en arbetsprocess
med stottning av slojdlararen. I de interaktioner och den stottning som slojdlarare
moter elever i, ingdr oftast anvandning av en rad olika amnesspecifika begrepp som
i sléjdundervisning vilar pa en handlingsburen kunskapstradition (se t.ex. Carlgren,
2015). De dmnesspecifika begreppen kan upplevas som komplexa och abstrakta for
en oinvigd eller en nyanldnd elev som tidigare inte mott sléjdamnet. Det kan till
exempel vara begrepp som: mot vikt kant, somsmdn, tradraken eller vad som menas
med rdta mot rdta. Begrepp som bygger pd lang hantverkstradition. Nyanldnda elever
stalls infor en rad utmaningar, inte minst sprakligt. For att kunna tillgodogora sig
utbildningen kravs forstdelse av skolspraket med en rad komplexa dmnesspecifika
begrepp i skolans alla dmnen. Skolkunskap kidnnetecknas aven av ett mer abstrakt
sprakbruk och ar sdllan knutet till vardagserfarenheter (Axelsson & Magnusson,
2012). Att mota sl6jd som skolamne, som nyanldand elev innebar oftast en ny erfa-
renhet. Samtidigt som dessa elever troligtvis inte ar nya infoér hantverk eller annat
som relateras till hantverkstraditioner. De har sikert métt hantverk i olika former i
sitt hemland. I slojdundervisningen blir det ett mote med en rik multimodal kontext
ddr olika resurser sa som blick, material, gester och verktyg kan mediera mening
for eleverna. For nyanlanda elever mojliggor de handlingsburna larsituationerna in-
teraktion och kommunikation bortom enbart verbalt sprak (Gyllerfelt & Johansson,
2021). Slojdamnets kursplan i Lgr22 betonar anvandning av sléjdspecifika begrepp
genom att undervisningen ska "bidra till att eleverna utvecklar férmagan att anvanda
slojdspecifika begrepp som beskriver arbetsprocesser, material, verktyg och hant-
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verkstekniker” (Skolverket, 2021). Aven om arbetet med dmnesspecifika begrepp ska
synliggoras i undervisningen, och trots att svensk skola har lang erfarenhet av att ta
emot elever med utlandsk bakgrund, visar Skolverkets nationella amnesutvardering
av slojdamnet (Skolverket, 2015, s. 70) att det finns "ett patagligt fokus pa elevernas
behov snarare dn pd slojddmnets malsattningar”. Att undervisning inte utgar fran
dmnets madlsattningar blir pa sikt problematiskt for nyanldanda elever och visar pa
behovet av empiriska studier kring sl6jdundervisning med denna elevgrupp.

Begreppet nyanldnd elev har varit omdiskuterat och 2012 tillsattes en utredning av
Utbildningsdepartementet (Departementsserie 2013:6) som resulterade i en defini-
tion om vem som ska anses vara nyanldnd: "Med nyanldnd ska avses den som har
varit bosatt utomlands och som numera ar bosatt har i landet eller ska anses bosatt
har och som har paborjat sin utbildning har efter hostterminens start det kalenderar
dd han eller hon fyller sju ar. En elev ska inte langre anses vara nyanldnd efter fyra ars
skolgdng har i landet” (SFS 2010:800, § 12a). Nyanldnda elever ar en heterogen grupp
som fors samman i ett gemensamt begrepp vilket ger intryck av homogenitet. Dessa
elever ar som andra elever, de har alla individuella skillnader och har kommit till Sve-
rige utifran en rad olika anledningar men med den gemensamma namnaren att de
inte beharskar det svenska spraket. Cummins (2017) lyfter fram komplexiteten kring
olika begrepp som omger dessa elever och har som strategi att anvanda en rad olika
begrepp och menar att "Beteckningar skapar ramar som lyfter fram vissa aspekter av
verkligheten och osynliggér andra” (s. 9). Nar det kommer till elevernas behov inom
utbildning och for integration anvands dven forskning som ror flerspriakiga elever
utifran att de har liknande behov (Nilsson & Axelsson, 2013). Med flersprakighet av-
ses att elever anvander tva eller flera sprak. Flersprakigheten brukar dven ses som en
resurs for eleverna i undervisningen (Hyltenstam & Milani, 2012). I den har artikeln
kommer begreppet nyanldnd elev att anvandas i linje med skollagen. I de fall det ar
mojligt, utan att sammanhanget gar forlorat anvands enbart "elev” for samtliga med-
verkande elever i artikeln.

Organisering av nyanlanda elevers skolgang har visat sig vara komplext och skolor
har valt att organisera skolgdngen pa olika satt. Ett satt har varit genom sd kallad
direktplacering (Bunar, 2010; Nilsson Folke, 2017). Med direktplacering placeras elev-
erna i den ordinarie klass som de ska ingd i, en form som oftast ar vanlig nar det galler
elever som anldnder till landet i tidig dlder. Ett annat satt har varit att placera eleverna
i en sa kallad forberedelseklass som forbereder dem att borja i ordinarie klass. Att
anvanda sig av forberedelseklass har dock kritiserats for att undervisning sker avskilt
fran ordinarie klass och att eleverna inte kommit vidare fran forberedelseklassen
(Fridlund, 2011; Nilsson Folke, 2017). Ett satt for skolor att undvika isolering av elever
i forberedelseklass ar att eleverna samtidigt har ett praktisk-estetiskt &mne, som en
slags utslussning och gradvis 6vergadng (Bunar, 2010; Fridlund, 20m1). I Lahdenperas
(2015) studie kring rektorers upplevelse av mottagande av nyanldanda elever framkom-
mer att utslussning genom praktisk-estetiska dmnen varit ett satt att losa isolering
och mildra 6vergangen till ordinarie klass for eleverna. Att just praktisk-estetiska
amnen lampar sig val for nyanldnda elever har till exempel motiverats utifran att
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dessa dmnen har ett enklare verbalt sprak (Bunar, 2015). Likasa att det i dessa am-
nen inte finns verbalsprdkliga hinder och att det finns stéttande aspekter i amnenas
multimodala méjligheter (Lindberg, 2017). Vidare motiveras nyanldnda elevers delta-
gande i praktisk-estetiska dmnen med att de kan goras delaktiga i skolans gemenskap
snabbare (Juvonen, 2015; Lindberg, 2017). I Juvonens (2015) studie motsatter sig larare
i praktisk-estetiska dmnen att det dr amnen med enklare sprak dn andra dmnen. I1-
lum och Johansson (2009) podngterar uppfattningen om sl6jd som enkel med att "At-
tityder, okunskap och brist pa forskningsresultat, kan formodligen bidra till att sl6jd-
amnets kunskapsomraden kan uppfattas som ’enkla’ och kanske till och med triviala
och onddiga i dagens samhalle” (Illum & Johansson 2009, s. 79). Uppfattningar dar
vissa amnen ses som enklare an andra behover nyanseras och problematiseras. Borg
(1995) papekar hur slgjdlarare utvecklar och anpassar sin undervisning utifran radan-
de omstandigheter eller utmaningar de stalls infor. Brist pa forskning kring slojdun-
dervisning med nyanldnda elever uppstdr en risk att anpassningar av undervisningen
blir upp till varje enskild slojdlarare med risk for bristande likvardighet. Samtidigt
som skolan ska vila pa beprovad erfarenhet och vetenskaplig grund (SFS 2010:800)
behover dven forskning om sléjdundervisning med nyanldnda elever synliggoras dar
interaktion och kommunikation sker utifran en handlingsburen kunskapstradition.
I den har artikeln beskrivs nyanldnda elevers mote med dmnesspecifika begrepp i
slojdundervisning utifrdn en sociokulturell och multimodal inramning. Denna in-
ramning gor det majligt att fokusera pa hur amnesspecifika begrepp anvands i en
situerad kontext mellan dessa elever och slojdlarare. Med anvandning av olika re-
surser mojliggors amnesspecifik interaktion mellan larare och elev. Vidare ger ut-
gangspunkterna mdjlighet att studera hur olika multimodala resurser anvands for
att tydliggora och skapa mening utifrdn ett amnesinnehdll mellan slojdlarare och de
nyanldnda. Syftet med artikeln &r att identifiera och beskriva hur nyanldnda elever
moter amnesspecifikt sprak i multimodala larsituationer i slojdundervisning. Foljan-
de fragestdllning ar tankt att besvaras: "Hur far multimodala resurser betydelse for
nyanldnda elever i métet med &mnesspecifika begrepp i sl6jdundervisning?”

Om nyanldnda elever och dmnesspecifikt sprdk

Svensk skola har lang erfarenhet av att ta emot elever med olika sprak- och skolbak-
grund. Trots det ar arbetet med mottagandet av nyanlanda elever komplext (Bunar,
2010; Skolinspektionen, 2009). Det talade och skrivna spraket ar tva av flera resurser
som mdnniskan anvander sig av for att kommunicera och interagera med andra och
ses som en viktig resurs och funktion for var kommunikation med andra och forstael-
se av varandra. Nyanldnda elever hamnar i en ny kontext och i ett nytt sprakligt sam-
manhang dar de dels ska forstd vardagssprak, dels forsta det amnesspecifika spraket
i respektive skolamne. I den nya skolkontexten behéver nyanldanda elever bygga upp
ett ordforrdd frdn grunden som behdver goras i alla skolans amnen. For nyanldnda
elever tar det ca tva ar att ldra sig ett vardagssprdk, till skillnad frdn moéjligheten att
tilldgna sig ett kunskapsrelaterat sprak som berdknas ta cirka fem ar beroende pa
elevernas dlder nar de anlander (Gibbons, 2013; Thomas & Collier, 1997). Att lara sig
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ett nytt sprdk ar en utmaning fér nyanlanda elever, samtidigt som spriket pekas ut
som en nyckelfaktor for skolframgang (Hajer & Meestringa, 2010). Tidigare forskning
kring nyanldnda elever och larande lyfter fram ett antal framgdngsfaktorer, bland
annat modersmadlets betydelse och att elevernas flersprakighet anvands som resurs i
klassrummet. Likasa betonas vikten av att larare har hoga forvantningar och att elev-
uppgifterna ar kognitivt utmanande. Betydelsen av interaktion mellan larare-elev
och elev-elev podangteras ocksd, samt att undervisningen bygger pa elevernas tidigare
skolbakgrund (Bunar, 2010; Cummins, 2017; Gibbons, 2013; Thomas & Collier, 2002).

Hajer och Meestring (2010) pekar pa vikten av att larare har fokus pa det sprak
och de amneskunskaper som anvands i dmnet och att ldrare ger rika mojligheter till
interaktion och spraklig st6ttning for eleverna. Att inte forenkla undervisningen (jfr
Hasselskog, 2010; jfr Lindqvist, 2014) och mojligheten att ge visuellt och taktilt stod i
sprakinriktad undervisning, lyfts fram som betydelsefulla faktorer. Samtidigt poang-
terar Hajer och Meestringa (2010) att arbetet med att ha en sprakinriktad undervis-
ning gynnar alla elever oavsett spriklig bakgrund. Men for nyanldanda elever ar det
avgorande att fa en medveten spriklig undervisning. Nyanldnda elever behdver med
andra ord appropriera ett amnesspecifikt sprdk dar deras tidigare erfarenheter tas
tillvara och dar undervisningen ar kognitivt utmanande. I Huitfeldts (2015) studie om
nyanldnda elevers mote med idrottsundervisning visar resultatet att elevernas med-
verkan i undervisning blir ett sdtt att tainka pa annat och att det finns bade en fysisk
och psykisk aspekt i elevernas medverkan. Spraket dr inte avgorande for att kunna
delta i idrottsundervisningen utan det blir ett sitt for eleverna att kdanna sig delaktig
under lattsamma former. Vidare blir det en mdjlighet att ta del av ett mer vardag-
ligt sprdk i de sociala méten som uppstar. Liknande resultat visas av Due och Riggs
(2009) utifrdn en australiensisk kontext dar elever med olika sprikliga bakgrunder
mottes pd mer jamlika sprdkliga grunder nar de spelade fotboll. Interaktionen mellan
elever var inte avhangig av sprakkunskaper. I tidigare forskning om nyanldnda elever
framkommer ocksa betydelsen av ett interkulturellt forhallningssatt (Bunar, 2015;
Fridlund, 2011; Lahdenperd, 1997). Med interkulturellt forhallningssatt avses att sko-
lan som organisation forsoker moéjliggora en mangfald av roster och elevers olikheter
ses som berikande och att elever kan samarbeta och moétas. Skolinspektionens (2010)
rapport visar att det finns ett svagt flersprakigt och interkulturellt férhallningssatt
bland ldararna pa de skolor som undersoktes. Vidare visar rapporten dven att elevernas
tidigare erfarenheter och intressen inte tas tillvara.

Kommunikation och sprak i slojdundervisning

[ sl6jdundervisning ges elever instruktioner och stottning i deras pagdende proces-
ser. | det arbetet ingar anvandning av amnesspecifika begrepp som i sin tur ofta ar
abstrakta och kan upplevas som komplexa. Det kan till exempel vara problematiskt
att enbart lasa sig till en beskrivning om hur ett kladesplagg ska sys utan kunskap
om vad olika begrepp betyder. Likasa ar det en utmaning att forstd vad som menas
med till exempel trddrak och hur pappersmallar ska placeras ratt pa tyget innan de-
lar klipps ut. Arbetsprocesser i slojd innebar flera steg och kraver stottning pa olika
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satt och det innebar ocksa en méngd olika abstraktionsprocesser for eleverna. Vi-
dare behover elever kunna forestilla sig ett foremadl som ska utformas (Johansson &
Lindberg, 2017). P4 senare ar finns dven ett utbud kring olika digitala resurser som
kan stotta elever i deras slojdarbeten. Med inspelat filmmaterial kan elever folja vi-
deoinstruktioner och se filmerna upprepade ganger (Degerfalt & Porko-Hudd, 2008).
[ slojdamnet blir det ett konkret foremal som elever kan sdtta en egen pragel pa och
uttrycka sig genom. I Lindqvists (2014) studie av flersprikiga elevers litteracitetsprak-
tiker, framtrader i de intervjuer som genomforts, hur eleverna upplever sprdaket i sloj-
den olika, allt frdn enkelt och svart till "gammaldags” (s. 64). Tidigare forskning har
aven visat att slojdlarare tenderar att forenkla sprakbruket till elever i sl6jdundervis-
ning. Sl6jdlarare introducerar relevanta begrepp forst nar de ar aktuella i elevernas
pagdende slojdarbeten (Hasselskog, 2010). Vidare papekar Hasselskog slojdlarares
mojligheter att vara en spraklig forebild, sarskilt som interaktion med elever ar cen-
tralt i undervisningen. Interaktionen med elever ger ldraren mojlighet att utmana
elever sprakligt. Liknande resonemang kring betydelsen av dialog finns hos Lind-
qvist (2014) som pekar pa problematiken med att larare har ett férenklat sprakbruk, i
en undervisning dar flersprdkiga elever skulle beh6va en mer dialogisk kommunika-
tion och interaktion.

I slojdundervisning ar det mojligt att mediera mening genom olika multimodala
handlingar, sd som gester, uttryck, blickar och tal, vilka kan bli en resurs for elever
och larare. Mgjligheten att dessutom kunna rora vid verktyg och material, samt kan-
na hur svarvstalet moter svarvamnet kan mediera mening for elever, och for nyan-
landa elever kan resurserna sattas i en situerad kontext (Gyllerfelt & Johansson, 2021).
Andersson (2019) lyfter fram slojdlarares fiktiva och konkreta arbete i larsituationer
med elever i grundskolan. Med fiktiv handling menas att lararen gor en "som om’-
handling, till exempel att ldraren gor en "klipprorelse” med handen, vilket férutsat-
ter att den elev man kommunicerar med vet vad "som om”-handlingen betyder. Med
konkret handling gor lararen i stillet en konkret handlingsburen demonstration. An-
dersson (2019) pekar vidare pa ldararens mojligheter vid val av kommunikationsform
och att den valda formen har betydelse for eleven. Genom exemplet “slojdpase” lyfter
Borg (2009) sléjdamnets komplexitet i de foremal elever arbetar med. Borg menar att
arbetet med sl6jdpasen rymmer en rad olika kunnanden och komplexa moment och
visar att det ar langt ifrdn enkla handlingar (jfr Frohagen, 2016). Det kan vara proble-
matiskt att forstd amnesbegreppens innebord, vilket visas i Johansson och Lindbergs
(2017) studie kring att lara sig se trddraken i tyg. Det staller i sin tur krav pa hur larare
anvander dmnesspecifika begrepp. Betydelsen av dialog mellan sl6jdlarare och elever
poangteras av Andersson med kollegor (2020). De argumenterar for sprakets stottan-
de funktion i relation till den konkreta mojligheten att visa tredimensionellt i en kon-
text dar mojligheten till olika kommunikationsformer ar stor. I studien framkommer
vidare att slojdlararna uppfattar den kommunikation de ger i undervisningen som
enbart verbalsprdklig. Andra kroppsliga handlingar hamnar i skymundan for lararna.
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Teoretiska utgdangspunkter

Att ldra sig och kunna anvanda dmnesspecifika begrepp innebar att elever behéver
mota begreppen och ges mojlighet att anvanda dem. I slojdpraktiken handlar det ofta
om komplexa dmnesspecifika begrepp. Att inte dela samma forstasprak och att vara
ny i motet med ett nytt dmne innebdr en mangd olika utmaningar fér bade nyan-
landa elever och deras larare. Denna artikel tar avstamp i en sociokulturell tradition
dar interaktion och samspel mellan manniskor ar centralt (Silj6, 2000; Vygotskij,
2000; Vygotsky, 1978, 1986). Vidare betonas historiska, sociala och kulturella sam-
manhang dar individen tidigt gdr fran att vara biologisk varelse till att bli ndgon i ett
sociohistoriskt och sociokulturellt sammanhang genom socialisering (Siljo, 2000).
Betydelsen av det sociala samspelet ar av vikt for larande och mojligheten att dela
erfarenheter och kunna ta med sig erfarenheter till nya sammanhang. For sl6jdun-
dervisning ar interaktion och kommunikation mellan elever och slojdlarare centralt.
Slojdlarare stottar och interagerar i elevers olika processer fran idé till fardigt slojd-
foremadl. Likasa ar eleverna involverade i varandras arbeten och kan under processen
anvanda en mdngd olika resurser for andamadlet, resurser som tillsammans bidrar till
ett meningsskapande for dem (Johansson, 2002). Att tilligna sig ett amnessprdk ar
en aspekt av att bli delaktig i en praktik (Lave & Wenger, 1991). Denna artikel handlar
om hur nyanldnda elever méter en, for dem, ny praktik med ett nytt amnesspecifikt
sprak och ett nytt damnesinnehdll. Som nyanldnd elev betonas spraket, bade det ta-
lade och skrivna, som en central del i elevernas larande och for livet i stort i ett nytt
land, till skillnad fran elever som moter sl6jdundervisningen tidigt i grundskolan och
succesivt skolas in i en situerad sl6jdpraktik tillsammans med andra. De nyanlanda
elever som exempelvis borjar i hogstadiet nar de kommer till Sverige kan sdgas bli vad
Lave och Wenger (1991) kallar for legitima perifera deltagare, i betydelsen att de sakta
inforlivas i en praktik, i en praxisgemenskap och kan rora sig mot det betydelsefulla
deltagandet, "and the mastery of knowledge and skill requires newcomers to move
toward full participation in the sociocultural practice of community” (s. 29). En social
gemenskap dar manniskan deltar och kan anvanda de resurser som finns till hands.

Betydelsen av interaktion, kommunikation och representation ar ocksa av intres-
se i denna artikel dar dven en multimodal ansats anvands (Jewitt, 2017; Kress, 2010;
Kress, m.fl., 2001; Selander & Kress, 2017). Ett multimodalt perspektiv fokuserar de
resurser som anvands i interaktion, kommunikation och representation, dar olika
resurser (modes) har olika potential i larsituationer och skapar mening, "Each mode
does a specific thing: image shows what takes too long to read, and writing names
what would be difficult to show” (Kress, 2010, s. 1). Det verbala spraket ses som en
resurs bland andra resurser som anvands for att skapa mening (Kress, 2010). I den har
artikeln ar interaktionen, samspelet och multimodala méjligheter mellan nyanldnda
elever och slojdlarare av intresse. Artikelns teoretiska utgangspunkter majliggor att
studera hur amnesspecifika begrepp i slgjdundervisning tar sig uttryck i slojdprakti-
ken dar elever och slojdlarare inte delar samma verbala sprak men dar andra tillgang-
liga resurser kan mojliggora ett meningsskapande.
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Material och metod

Artikelns dataunderlag ar hamtat fran ett storre empiriskt material. Hela materialet,
cirka 20 timmars film, samlades in under sl6jdundervisningen pa tva skolor, tva da-
gar i veckan, under en termin i drskurs 8 och 9. I den slojdgrupp som den har arti-
kelns data ar hamtade frdn, var det mellan 20 och 24 nyanldanda elever och tva slojd-
larare. Det varierande antalet beror pa att elever flyttade under terminen eller att nya
elever tillkom. Mojligheten att finga nyanldnda elever och sl6jdlarares anvandning
av dmnesspecifikt sprak har skett genom videodokumentation, dir en handhallen
videokamera har anvdnts. Att anvanda videodokumentation i sléjdundervisning som
metod gor det mojligt att finga faktiska handelser och komma ndra det som studeras.
[ efterhand blir det ocksa majligt att "dtervanda” till klassrummet genom det filmade
materialet, och da kunna f6lja skeenden mer i detalj och att kunna se materialet fler-
talet ganger (Cohen m.fl.,, 2011; Johansson, 2011; Renholt, 2003). Sl6jdlarare och elever
mots i undervisningen utifran interaktion och instruktioner och det insamlade mate-
rialet ar darfor fyllt av den har typen av aktiviteter och handlingar. Det ger i sin tur ett
rikt material och urvalet har darmed fitt begransas utifrdn nar dessa instruktioner
skett. Men ett klassrum ar ocksa fyllt av andra elever och slojdklassrum ar rum med
stor rorlighet for larare och elever. Elever ror sig mellan arbetsbord, materialskap och
de forflyttar sig nar de hamtar verktyg och material. Med ett storre empiriskt under-
lag ar det vasentligt att inledningsvis skapa en 6verblick och helhet kring materialet..

Analys

Analysen av data har genomforts i olika faser. I den forsta fasen har det storre em-
piriska materialet studerats i sin helhet. Vid denna forsta genomgdng gjordes an-
teckningar i form av stodord. Utifrdn dessa forsta analyser kunde jag ga vidare i en
andra fas och da gora ett urval av sekvenser med fokus pa nyanldnda elevers mote
med dmnesspecifika begrepp. Materialet har sedan i en tredje fas transkriberats och
mikroanalyserats, som innebar analys pd detaljniva for att pa sd satt skapa forstdelse
kring nyanldanda elevers méte med dmnesspecifika begrepp (jfr Heath, Hindmarsh &
Luff, 2010; Jewitt, 2017).

Hela forskningsstudien har genomforts i linje med Vetenskapsradets etiska princi-
per (Vetenskapsradet, 2017). Under forskningsprocessen har Vetenskapsradets krav pa
information, samtycke, konfidentialitet och nyttjande tagits hansyn till. Eleverna, elev-
ernas vardnadshavare och lararna har informerats om studien och elevernas samtycke
har getts skriftligt (pa elevernas modersmél) och muntligt. Likasé har elevernas vard-
nadshavare gett sitt skriftliga samtycke till deras barns medverkan. Vidare har eleverna
informerats om att deras medverkan ar frivillig och om deras mojlighet att nar som
helst avbryta sin medverkan. Samtliga medverkande elever och larare har avidentifie-
rats genom att ansiktena i de stillbilder som presenteras i resultatet har skuggats.

For att kunna beskriva hur nyanldnda elever moter ett amnesspecifikt sprak i slojd-
undervisning inleds artikelns resultat med en ingdngssituation for att fa en kontext
till efterfoljande analyssituationer. Darefter foljer de transkriberade utdragen i ta-
bellform med stillbilder och text kring vad som sker i varje utdrag, vem som gor vad,
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vad som sdgs och annat som sker. Det foljs av en sammanfattande analys. Artikelns
resultat illustrerar hur nyanldnda elever moéter ett amnesspecifikt sprak i larsituatio-
ner i slojdundervisning.

Resultat

[ foljande avsnitt redovisas artikelns resultat utifran totalt tre utdrag dar det forsta
utdraget som presenteras, Rdta mot rdta ar uppdelat i 1A och 1B. Det f6ljs sedan av ut-
drag 2, Kant i kant. Eleverna i utdragen nedan har olika sl6jdféremdl pa gang och alla
har kommit olika ldngt i sina processer. Utdragen ar hamtade frdn sldjdundervisning
i textil materialinriktning.

Utdrag 1A.

Rdta mot réita (total ldngd av hela utdrag 1A och 1B: 2 minuter och 10 sekunder)

Ingangssituation: Den elev (randig skjorta) som star i fokus i det har utdraget arbetar med att
sy en kudde och han har klippt ut fram- och bakstycke. Lararen star mitt emot eleven pa andra
sidan bordet. Det ar flera elever som har samlats runt det tillklippningsbord som &r placerat mitt i
rummet. Léraren hjélper en av eleverna med att satta i ett resdrband i linningen till ett par byxor.
En annan elev ska sy ihop sin tréja och far instruktion utifran det. Eleven som &r i fokus i utdraget

soker lararens uppmarksamhet och vill ha stottning i hur han ska komma vidare.

Videostillbild Vem Gor vad Siger Annat
Stillbild 1:1

1:1 Lar Handleder klart en elev och vénder | Du och jag
sig mot den eleven som star ska prata om
mittemot. réta mot

rita.

1:1 Elev | Haller fram- och bakstycke i Vad betyder | Hjilper
hinderna vid bordet. Riktar blicken | det? samtidigt
mot ldraren. den elev

som star till

1:2 Lar Tittar mot eleven. Vinder sig Ja, vad hoger om
sedan mot den elev som star till betyder det? | ldraren.
vénster som far instruktion i sitt Jag vill prata
pégéende projekt. med dig om

det.
Stillbild 1:2

1:2 Elev | Nar det dr elevens tur skjuter han Eleven i
fram sina tygstycken (fram- och bakgrunden
bakstycke) mot ldraren som tar miter ut
emot. Tittar ner mot tygerna. resar till

sina byxor.

1:3 Lar Tar emot tygstyckena.

1:4 Lar Tittar mot eleven, lagger tyget med | Vilken sida
elevens applikation “ritt” och vill du ha
tygets avigsida s att den sidan upp?
syns.

1:3 Elev | Tittar ner mot tygstyckena och mot
det lararen gor.

1:5 Lar Tittar mot eleven. Haller upp Vilkensida | En tredje
hénderna som for att visa “utat” vill du se elev

utdt pd kommer in
kudden? i rummet

1:4 Elev | Tittar ner mot sina tygstycken. (Ser och stiller
ut att fundera). For sakta ena sig pa
handen mot den ena tygstycket. lararens

vénstra
sida.
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Stillbild 1:5

1:6 Lar Pekar pa tygets ritsida dir elevens | Ar det den?
applikation dr sydd.

1:5Elev | Tittar mot det ldraren visar. For
sakta och lite avvaktande sin hand
mot det ena tygstycket.

1:7 Lar Tittar mot eleven. Pekar mot tygets | Eller ér det De tva
avigsida. den? andra
eleverna
1:6 Elev | Tittar ner mot tyget, for handen som star
mot tygstycket. vid bordet
lyssnar och
tittar da
och da mot
det lararen
och eleven
gor.

1:7 Elev | Riktar forst blicken bort mot
dorroppningen som om att han
funderar igenom sitt svar.

1:8 Elev | Vinder sedan ner blicken mot tyget | Den
och pekar pé tygets avigsida.

1:8 Lar Har blicken riktad mot eleven, Du vill se
haller handen mot tygets avigsida. den utét?

1:9 Elev | Riktar blicken ner mot tyget och
pekar mot tygets avigsida. Nickar.

1:9 Lar Tar tygets avigsida och ligger Sa ndr du
handen pa avigsidan med blicken har din
riktad mot eleven. kudde i
soffan, ska

den se ut sa?
1:10 Elev | Tittar ner mot tygstycket, tittar upp
mot ldraren.

1:11 Elev | Tar med ena handen i tygets ena Nej Eleven som
kant (ler). Vinder tygets avigsida ska mita ut
s4 att ratsidan hamnar upp. sin resar

tittar ner

1:10 Lar | Nickar (ler) pekar mot tygets Nej, da vill men tittar
rétsida, tittar mot eleven. du ha den sedan upp

utét, eller igen och
hur? foljer med i
instruk-

1:12 Elev | Nickar. Ja tionen.

1:11 Lar | Lagger upp tygerna med ratsidan Dé kallar Klappar

upp pa bordet. Lagger handen pa man den samtidigt
den réta sidan. Véander upp en del ratsida. med
av tyget sd att avigsidan syns. handen pa
den rita
1:13 Elev | Tittar mot det ldraren visar. Nickar. sidan.
1:12 Lar | Haller handen pa den rita sidan Avig sida Bada
och viker sedan upp den aviga eleverna
sidan igen, tittar mot eleven. har f5ljt det
som ldraren
sager och
gor.
Stillbild 1:12
1:14 Elev | Sager svagt avigsida”. Avigsida Eleven till
vénster om
1:13 Lar | Haller handen mot den réta sidan. Riit, ldraren
Riktar blicken mot eleven. vander
dven upp
1:14 Lar | Vinder pa tyget och visar Avig, ok blicken
avigsidan med blicken mot eleven. mot den
elev som &r
1:15 Elev | Nickar forsiktigt. i fokus nér
han svarar

lararen.
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[ utdrag 1A, vill lararen fd eleven att forsta vad som menas med tygets ratsida och
avigsida sd att han sedan kan sy ihop kudden. For att eleven ska fd en forstaelse for
begreppen blir det tydligt hur lararen anvander den blivande kuddens fram- och
bakstycke men ocksa andra tillgangliga resurser sa som tal, handlingar, blickar och
gester fOr att stotta och skapa mening for eleven. Lararen utgar inledningsvis fran
de tva tygstyckena och undrar "Vilken sida vill du se utat pa kudden” (stillbild 1:4)
och gor samtidigt en gest nar hon sdger "utat” och pekar forst pa ratsidan och sedan
avigsidan. Eleven funderar och pekar pa avigsidan (Elev 1:9). I och med att det blir
fel sida att ha "utat” behover lararen hitta satt att forklara att avigsidan da syns utdt.
Hon placerar tyget framfor eleven och fragar "Sa nar du har din kudde i soffan, ska
den se ut sa?” (Lar 1:9). Lararen hanvisar till kontext utanfor skolan, i det har fallet
soffan hemma. Eleven ler och svarar "nej” (Elev 1:11). Lararen forklarar ”da kallar man
den ratsida” och klappar med handen pa tygets rata sida (Lar 1:1). Genom att anvanda
materialet och andra tillgdngliga resurser kan lararen hjdlpa eleven till en forstdelse
av vad som ar tygets rata och aviga sida. De dmnesspecifika begreppen, ratsida och
avigsida, som dr aktuella i situationen kan tyckas abstrakta for ndgon som moter dem
for forsta gangen men i instruktionen sdtts begreppen i en konkret, situerad kontext
for eleven. Det blir en rik multimodal kontext som de bada tva kan anvanda. Det
finns en potential i att kunna utgd fran elevernas féremal och kunna sitta begrepp
i en tydlig kontext for eleverna. I utdraget ar dven tva andra elever narvarande. Den
ena eleven dr med fran borjan och den andra eleven kommer in efter en kort stund
(stillbild 1:4). Eleverna ar delaktiga i det som sker genom att de lyssnar och foljer vad
som sdgs och gors i situationen. Det blir en ldrsituation aven for dem genom att de
vdljer att sta kvar och lyssna.

Utdrag 1B.

Eleven ska sy ihop delarna rdta mot rita med en raksém runt om tygets kanter. Ldraren visar
hur tygerna ska placeras.

Stillbild 1:13
1:15 Lar | Pekar med fingret runtom tygets Nu vill jag att | Elever i
kant for att visa var eleven ska sy, | dusyr bakgrunden
runtom avigsidan. tittar mot
det lararen
1:16 Elev | Ler och tittar mot det ldraren gor. visar.

1:17 Elev | Tittar ner mot det lararen gor, ler

forsiktigt.
1:18 Elev | Tittar frigande mot ldraren. Sy? Elev
lamnar
1:16 Lar Tittar mot eleven. Varfor, varfor | rummet.

vill jag att du
ska sy sa?
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Stillbild 1:15

1:19 Elev | Lyfter pa det dvre tyget sa att han | Vet inte?
ser rétsidan pa tyget, tittar och
riktar sedan blicken mot ldraren.

1:17 Lar | Gor en “fragande” min/uttryck
med blicken riktad mot eleven.

1:18 Lar | Tittar mot eleven. Sé hir vill inte | Eleven
du ha? tittar mot
det ldraren
1:20 Elev | Tittar mot ldraren. Nej gor.
1:19 Lar | Gor gest med handerna som om Men nir du
att hon vrénger tygerna. har sytt sa ska
du vringa
1:21 Elev | Nickar. den.

1:20 Lar | Visar med hjélp av tygerna och Har se, titta!
gester hur det ser ut efter att
sommarna dr sydda och ndr
tygerna ér vringda.

1:22 Elev | Tittar mot det lararen gor. Nickar.

Stillbild 1:18

1:21 Lar | Flyttar sig till bordets andra sida Nar du har Eleven
och visar pa elevens skjorta hur sytt, ser du, tittar och
sommen sitter pa avigsidan och sytt pd haller upp
hur det sedan ser ut pa rétsidan avigsidan, ndr | sitt eget
ndr sommen &r sydd. man vranger foremal.

den, ritsidan
1:23 Elev | Tittar mot det lararen forklarar.

1:22 Lar | Tar fram elevens tygstycken. Likadant
Léagger handen pa elevens tyg.

1:24 Elev | Tittar mot sina tygstycken.
1:23 Lar | Visar hur eleven ska sy ihop sina

tygstycken sé att det blir en kudde
och hur han ska sy.

[ utdraget, 1B, vill lararen fa eleven att forsta hur tygerna ska placeras nar han ska sy
ihop fram- och bakstycke. Tygerna hamnar da rita mot rita med avigsidan synlig.
En hantverkstradition och sémnadskunnande som kan upplevas svart for elever att
abstrahera. Nar tygerna har sytts ihop, for att sedan vrangas, hamnar sémmarna pa
insidan och tygets rata sidor blir synliga. Detta skapar ocksa en estetisk effekt som
i utdraget inte diskuteras eller forklaras utan det ar begreppen, ritsida och avigsida,
och forstdelsen av hur tygerna ska sys som hamnar i fokus. Eleven staller sig fragande
till hur tygerna ar placerade och undrar ”Sy?” (Elev 1:18). Han lyfter pa det 6vre tyget
och sdger "Vet inte” (Elev 1:19) pd frdgan fran lararen (Lar 1:18). Lararens ansiktsut-
tryck, att hon ler, vittnar om en medvetenhet kring momentet att tygerna mdste sys
just rdta mot rata, vilket gor att avigsidan da hamnar utdt och sdger ”Sa har vill du
inte ha det” (Lar 1:18). Hon forklarar att han sedan ska vranga och gor samtidigt en
rorelse som om hon vranger tyget (Lar 1:19). Lararen valjer sedan att fortydliga ge-
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nom att forst visa rata sidorna pa tyget men gar sedan mot eleven och visar istallet
pa elevens skjorta vad som ar rata, aviga och var sommen hamnar och siager "Nar
du har sytt, ser du, sytt pa avigsidan, nar man vranger den, ratsidan” (Lar 1:21). P4 sd
sdtt visar lararen dven eleven den estetiska effekten av att tygerna sys riata mot rata.
Genom hela utdraget foljer eleven fokuserat det lararen sdger och visar. Pa liknande
satt som i utdrag 1A framgdar av det har utdraget pd en larsituation dar amnesspecifika
begrepp sdtts i en konkret kontext for eleven. Att forsta hur tygerna ska placeras nar
de ska sys ihop och att det sedan ska vrangas dr komplexa moment som bygger pa
hantverkstradition och kan upplevas abstrakt for elever, oavsett modersmal. Genom
att pa olika satt nyansera sin instruktion ger lararen eleven flera majligheter att forsta
abstrakta begrepp sa som ratsida, avigsida och vranga i handling genom anvandning
av olika multimodala resurser. Lararen visar pd sd satt att abstrakta amnesspecifika
begrepp kan visas konkret i handling. Lararen stéttar eleven genom att erbjuda flera
olika mojligheter att forsta begreppen, genom exempelvis materialet, gester, tal, blick
och ansiktsuttryck.

Sammanfattningsvis visar utdrag 1A och 1B att de dmnesspecifika begrepp som
eleven moter hamnar i en situerad konkret kontext i lararens instruktioner. Det blir
en rik multimodal kontext dar olika resurser sd som material, gester, kropp, blick-
ar, tal och positioner kan samverka. Likasd kan lararen anvanda sig av elevens egen
skjorta for att forstarka och sammantaget visar det pd rika méjligheter for lararen att
nyansera sina instruktioner for eleven. Eleven kan dven ge lararen direktrespons om
han har forstatt eller inte och lararen kan da nyansera sin instruktion. Eleverna som
star bredvid dar med under nastan hela instruktionen och blir pa sa sitt ocksa en del
av larsituationen.

Utdrag 2.
Kant i kant (total ldngd for hela utdraget 41 sekunder)

Ingangssituation: Eleven som ar i fokus i utdrag 2 syr en tréja och ska sy ihop fram- och bak-
stycke. Han star tillsammans med flera andra elever och lararen vid ett tillklippningsbord. En av
de andra eleverna som star runt bordet har precis fatt instruktion om hur han ska placera tygerna
"kant i kant”. Eleven i utdraget behover stottning i hur han ska sy ihop tygerna och séker lararens
uppmarksamhet genom att han sager “Jag har gjort!” och haller fram det han har nalat.

Videostillbild Vem Gor vad Sager Annat
Stillbild 2:1
o 2:1 Elev Nélar sin tr6ja, soker lararens Jag har gjort! Elever i
N blick och uppmarksamhet, bakgrunden
vander sig mot ldraren. skrattar at

nagot nagon
2:1 Lar Viénder sig mot eleven. sa.
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Stillbild 2:2

2:2 Lar Gar fram mot eleven och tittar Ja! Vad har du Elever i
mot det eleven har nalat. gjort? bakgrunden

arbetar med

2:2 Elev Tittar ner mot sina tygstycken. sina projekt

2:3 Lar Sitter ihop hénderna, med Vad heter det?
handflatorna mot varandra,
tittar mot eleven (ler)

2:3 Elev Tittar ner mot sin tréja (ler)

2:4 Elev | Tar sig for pannan, som om att Elever i
han funderar och forsoker hitta bakgrunden
rétt ord (ler) arbetar med

egna projekt

2:4 Lar Ler och skojar

med
2:5Elev | Tar ner handen frdn pannan, Kant varandra.
tittar, funderar och séger sedan
“kant”
2:5 Lar Ler och tittar mot eleven. Kant
Stillbild 2:5

2:6 Elev | Tittar ner mot tygstycken, (ler) | Kant i kant Elever
vénder sig mot ldraren nér han pratar med
kommer pa att det heter "kant i varandra i
kant”. bakgrunden.

2:6 Lar Slar ut med handerna i en 6ppen | Kant i kant,
gest (ler) bra!

2:7 Lar Tittar mot eleven. Titta, du har satt

det kant i kant

2:7 Elev | Riktar blicken ner mot det han
har néalat.

2:8 Lar Tittar mot eleven. Mycket bra.

2:9 Lar Riktar blicken mot eleven. Vad ska du gora

nér du satt det
kant i kant?

2:8 Elev | Riktar blicken mot ldraren.

2:9 Elev | Letar efter ord, pekar med Jag ska sy

2:10 Lar

handen mot symaskinsrummet

Tittar mot eleven.

13
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Stillbild 2:9
& 2:11 Lar | Gor som en “vagrorelse” med Vad heter det Elever i
handen i luften nér du... pratar och
skrattar i
2:10 Elev | Foljer lararens rorelse. bakgrunden.
2:11 Elev | Gor samma vagrorelse som
lararen.
2:12 Lar | Haller upp hénderna i luften Symaskinen,
som om att hon "héller i en vad ska du
symaskin” och gér samma gora?
vagrorelse med handen igen.
(som om att hon trar maskinen)
2:12 Elev | Upprepar vagrorelsen igen med | Ah
handen. Letar efter rétt ord.
Stillbild 2:11
2:13 Elev | Haller upp hénderna som om att | Vad heter den? Elever
han haller i en tradrulle till kommer
symaskinen fran
symaskins-
2:13 Lar | Riktar blicken mot eleven. Trad, sytrad rummet och
stéller sig
2:14 Elev | For handen "upp och ner”, letar | Ja, jag ska... vid ldraren.
efter ord.
AN mu
Stillbild 2:12
2:14 Lar | Tittar mot eleven. Du ska tré,
maskinen
2:15 Elev | Tittar mot lararen, nickar. Tra maskinen,
ok
2:15 Lar | Tittar mot eleven. Tréd maskinen

[ utdrag 2 vill eleven inledningsvis visa for lararen att han har lagt tygerna "kant i
kant” och lararen vill fa eleven att berdtta och sager "Ja! Vad har du gjort?” (Lar 2:2).
Genom att placera tygerna kant i kant kan eleven sedan sy ihop sin tréja. Lararen
stottar eleven i att komma fram till att det heter "kant i kant”. Forst sdger eleven
"kant” (Elev 2:5) sedan sdger ldararen "kant” (Lar 2:5) som leder fram till att eleven
sager "kant i kant” (Elev 2:6) och visar att han har placerat tygerna "kant i kant” (Lar
2:7). Eleven har troligtvis hort "kant i kant” tidigare i undervisningen och kan nu med
lararens stottning visa att han har forstatt.

Sedan gar det 6ver till att han ska tra symaskinen. Det blir en storre utmaning for
bade eleven och lararen ndr lararen vill fd eleven att forstd att han ska tra symaski-
nen och bdrja sy. I och med att de inte ar vid en symaskin forsoker lararen genom
olika resurser skapa forstaelse kring att eleven ska "trd maskinen”. Forst genom att
gora "vagrorelser” (Lar 2:11), rorelser som eleven speglar (Elev 2:11). Sedan gar lararen
vidare med att halla upp hdnderna som om att hon héller en symaskin (stillbild 2:10).
Eleven har forstdtt att det har med symaskinen att gora och gor en gest som om att
han har en tradrulle i handen och fragar "Vad heter den” (Elev 2:13). Han visar pa sa
sdtt att han vet genom sin gest, men saknar begreppet. Lararen hjilper sedan honom
med att han ska tra symaskinen (Lar 2:14). Utan de fysiska artefakterna si som sy-
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maskin, tradrulle, blir begreppen en utmaning for bade ldraren och eleven i att skapa
forstaelse. Tillsammans loser de det genom tillgangliga resurser. Utdraget i sin helhet
visar ocksd liksom i utdrag 1A och 1B pa en rik multimodal ldrsituation. Eleven forstar
och kan ldsa av lararens gester och tvartom. Samtidigt visar utdraget pa komplexite-
ten i undervisningen och de dmnesspecifika begreppen. Pd samma satt som i utdrag
1A och 1B ir det andra elever som ir nirvarande i situationen. Aven om de i det har
utdraget ar upptagna med att prata om annat ar de majligen delaktiga och blir i sa
fall aven har ett stod i situationen. Det gor ocksa att de dr ndra lararen ndr hon ar klar
med instruktionen. Da soker de snabbt lararens uppmarksamhet.

Sammanfattningsvis visar utdrag 2 pa betydelsen av lararens och elevens anvand-
ning av multimodala resurser for att skapa forstaelse dels kring ett amnesinnehall,
dels kring amnesspecifika begrepp i situationen. Det blir dven ytterligare komplext
for dem nar de inte ar invid en symaskin dar lararen kanske enklare hade kunnat
visa. Samtidigt l6ser de utmaningen genom de tillgangliga resurser som finns till
hands. Analysen tyder pa betydelsen av olika multimodala mojligheter for att kunna
skapa forstdelse kring amnesspecifika begrepp sarskilt nar elever och larare inte de-
lar samma verbala sprdk. De kan med tillgangliga resurser resonera sig fram till en
forstaelse av instruktionen

Diskussion och slutsatser

Artikeln syftar till att identifiera och beskriva hur nyanldanda elever méter dmnes-
specifika begrepp i multimodala larsituationer i sl6jdundervisning. Resultaten visar
hur nyanldnda elever kan méta dmnesspecifika begrepp i konkreta, situerade kontex-
ter dar interaktionen erbjuder rika multimodala méjligheter. Genom anvandning av
olika multimodala resurser kan slojdlarare och nyanldanda elever skapa mening kring
komplexa och abstrakta begrepp. Vidare visar resultaten hur andra elever i gruppen
kan bli delaktiga lararens instruktioner. De rika multimodala méjligheterna i slojd-
klassrummet gor det majligt att nyansera instruktioner och erbjuder nyanldanda elev-
er en rik kontext och vidgar kommunikativa majligheter i undervisningen.

For nyanldnda elever har tidigare forskning visat pd vikten av interaktion och att
de mots av undervisning som utmanar (Bunar, 2010; Gibbons, 2013). I utdrag 1A, till
exempel, uppehaller sig eleven och lararen vid de tygstycken som eleven ska sy ihop.
Lararen stottar eleven genom instruktionen i att forsta begrepp som rdta mot rdta,
rdtsida, avigsida och vrdnga. Genom tygernas rat- och avigsida ger ldraren eleven en
forstaelse for vad som ar avigsida och vad som dr ratsida, det vill sdga begreppen vi-
sas i materialet for eleven och ger eleven en konkret, situerad forstdelse. Nar eleven
valjer "fel” sida pa tyget, utifrdn vad som anses vara fel sida ur en hantverkstradition,
gar ldraren vidare med att ge eleven fler mojligheter till att forsta skillnaden pa avig
och rat sida pa tyget. Genom tillgangliga resurser sdsom tygerna, gester, blickar och
verbala handlingar fortydligar lararen instruktionen for eleven, men hon gor det utan
att forenkla. Snarare forsoker lararen nyansera instruktionen for eleven (jfr Hajer &
Meestringa, 2010). [ slutet av utdrag 1B, forflyttar sig lararen i stallet fram till eleven
och tar hjalp av elevens egen skjorta och visar pa skjortans rata och aviga sida hur

45



46

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2021: 2 VOL. 9

Gyllerfelt

sommarna ar sydda. Utdraget visar ocksa pa den kognitiva utmaning som uppgifter i
slojd innebar. Det finns med andra ord en potential i att kunna anvdnda olika resur-
ser eller som i utdraget, elevens egna klader for att forklara ett amnesinnehdll eller
fa begreppsforstaelse i konkreta situationer (jfr Andersson m.fl., 2020). Lararens val
av att fortydliga och nyansera instruktionen ger eleven majlighet att forsta begrep-
pen och bidrar till ett meningsskapande. Det innebar samtidigt ett kognitivt arbete
for eleverna (Kress, 2010; Kress m.fl., 2001). Som slojdldrare ar det betydelsefullt att
fundera igenom och reflektera 6ver hur begrepp kan visas och forklaras, specifikt for
nyanldnda elever, men aven for elever som har svenska som modersmal med tanke pa
de olika begreppens abstrakta karaktar. Utifran en multimodal utgangspunkt visar
resultaten ocksd pa mojligheten att fundera 6ver resursernas potential och dess me-
ningserbjudanden i sl6jdundervisning generellt.

Slojdklassrummets rika multimodala kontext gor det majlighet for elever att visa
kunnande bortom enbart skrivet och talat sprak. I utdrag 2 visas hur eleven inte hit-
tar ratt begrepp for tradrulle. Genom att hdlla upp pekfinger och tumme i en gest
framfor lararen med ena handen, som om att eleven héaller i en tradrulle, visar han
for lararen vad det ar han saknar begrepp for, men har kunskap om. Utdraget visar
pa betydelsen av att uppmarksamma och uppmuntra nyanldnda elevers anvandning
av olika uttryckssadtt. Att fa visa kunskaper bortom enbart verbalt sprak kan ses som
en styrka i slojdamnet. Kress (2010; Kress m.fl., 2001) argumenterar for betydelsen av
att det talade och skrivna spraket ar en resurs bland flera resurser for elever att visa
kunnande. Detta kan i sin tur diskuteras i relation till Andersson med kollegor (2020)
som menar att sljdamnet har rika kommunikativa majligheter, men att det finns en
risk att verbala handlingar tar 6ver i instruktioner. Lararen i den har artikelns utdrag
ar medveten om elevernas begransade kunskaper i svenska och kanske att det gor
att hon funderar igenom hur hon ska forklara begreppen. Det i sin tur vittnar om en
utmaning for slojdlarare, dels att utmana nyanlanda elever sprakligt, dels att hitta en
niva dar eleverna forstar komplexa dmnesspecifika begrepp. Att som ldrare planera
hur instruktioner kan ges, var de ges och hur de ges och vilka tillgangliga resurser
som finns i klassrummet kan for nyanlanda elever vara betydelsefullt.

I de utdrag som presenteras i artikeln ar, som framgatt, dven andra elever narva-
rande i ldrsituationerna, dven om de inte ar specifikt i fokus for artikeln. De lyss-
nar och tittar pa det som sdgs och gors, stannar kvar vid ldararens instruktion, vilket
innebar att de ocksa kan bli delaktiga och det kan da bli ett lartillfille dven for dem.
De andra eleverna kan dven sdgas bli ett stod for de eleverna som far instruktioner
(Johansson, 2002). Det blir erfarenheter som de kan ta med sig i det egna sljdarbe-
tet. Utdragen visar dairmed ocksa potentialen i slojdamnets sociala aspekter och det
situerade larandets potential (Lave & Wenger, 1991) och hur sljdlarare kan anvanda
den situerade mojligheten i undervisning med nyanlanda elever. Rummets moblering
gor det majligt for elever att forflytta sig, stdlla sig bredvid nar nagon annan far en
instruktion och kan darmed vara delaktiga i varandras arbeten (Johansson, 2002;
Lave & Wenger, 1991). Det kan ocksd vara ett sitt att engagera eleverna i varandras
processer och skapa sociala moten mellan elever.
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Resultaten i den har artikeln visar att de uppgifter som eleverna arbetar med visar
pa dmnesinnehdll som ar komplext och kognitivt utmanade for eleverna. I utdrag 1A
arbetar eleven med att sy en kudde som for en kunnig kan te sig enkelt. Att forsta
hur tyget ska placeras med tygets rata sida mot varandra for att sedan vrangas, visas i
utdraget inte vara enkelt. Att slojd skulle vara enkelt eller att det ar ett amne med "en-
kelt sprak” behover nyanseras och problematiseras vidare samt tydliggéra de kogni-
tiva utmaningar som elever stdlls infor i slojdundervisningen. Resultaten visar ocksa
hur slojdlarare kan stétta elevernas meningsskapande multimodalt pa olika satt och
darmed att sl6jd ar ett amne med kommunikativt rika multimodala mojligheter.
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