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Att forsta begrepp eller for-
std med begrepp. En studie
av litterar begreppsanvand-
ning, tolkning och analys

M Johansson

Sammanfattning

Denna artikel redovisar resultat frdan en studie inom litteraturdidaktik med fokus pd
litterdra begrepp. I studien anvdnds tvd kombinerade metoder, ett begreppsforstdelse-
test och ett tdnka-hogt-test, for att underséka gymnasieelevers litterdra begreppsan-
vidndning och begreppsforstdelse. Studien syftar till att underséka hur eleverna forstdr
och anvinder litteraturvetenskapliga begrepp vid analys av en litterdr text, i detta

fall en dikt. Resultaten visar att begrepp i form av "gloslistor” dr svdra att hantera for
eleverna. De kan ibland ge korrekta definitioner men de flesta ger vaga eller felaktiga
svar pd begreppsdefinitionstestet. Tdnka-hogt-testet visar att eleverna har svdrt att
tillimpa begreppen i en analys och att ndr de vdl anvinder begrepp, leder det till ett
starkt fokus pad textens yta. Det innebdr att eleverna framst fokuserar pa att identi-
fiera och namnge stilgrepp i texten. Att enbart beskriva texten utan att reflektera 6ver
vilken betydelse eller effekt ett visst stilgrepp har leder inte till en djupare forstdelse.
Studiens resultat visar att 6verféringen mellan en passiv begreppskunskap och en ak-
tiv anvdndning av begrepp, vilket skulle kunna 6ka forstdelsen, dr ldngt ifrdn sjdlvkliar.
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Abstract

This article reports on results from a study in didactics of literature, focusing on
literary conceptual tools. In the study two methods are used: one vocabulary test and
one think-aloud-test about the use and the understanding of literary conceptual tools
among Swedish upper secondary school students. The aim of the study is to investi-
gate how the students understand and use literary conceptual tools and the possible
consequences for their reception of a literary text, in this case a poem. The results
show that concepts presented as vocabulary list are problematic. The students can so-
metimes deliver a correct definition, but most of their definitions are vague or wrong.
The think-aloud-test shows that a majority of the students do not use the concepts
when talking about the poem. It also shows that focusing too much on concepts can
lead to a superficial reading, rather than interpretation and analysis. The study shows
that the transfer between a passive knowledge of concepts and an active use of them,
which could lead to a deeper comprehension, is far from being obvious.

Keywords: Literary conceptual tools, Literature teaching, Literary analysis, Understanding of concepts

Introduktion

"Learning academic content means, in large part, understanding the key concepts
and the language of each discipline”, sdger Melzer och Hamann (2005, s. 54). Bety-
delsen av att forstd nyckelbegrepp och dmnesspecifika termer galler oavsett amne,
men begreppsforskningens fokus har hittills framst varit matematik, natur- och sam-
hallsvetenskapliga amnen. Intresset for begreppsbildning inom litteraturdidaktisk
forskning har inte varit sarskilt stort. Fragan om vilken betydelse fortrogenhet med
en litteraturvetenskaplig begreppsapparat har, aktualiseras dock av att nu gillande
styrdokument i hogre grad dn de tidigare understryker vikten av undervisning i och
anvandning av vetenskapliga begrepp i litteraturundervisningen.

Det kan inom litteraturundervisningen vara svart att dra en skarp linje mellan vad
som kan kallas vetenskapliga respektive vardagliga begrepp, eftersom flera av be-
greppen ocksa har en vardaglig betydelse och anvands i vardagliga sammanhang (jfr
Thorson, 2009, s. 196, som konstaterar att vardagsanvandningen av begrepp saknar
en tydlig betydelseavgransning ett "intentionsdjup” som finns i den vetenskapliga
anvandningen). En elev kan exempelvis gora en fullt rimlig tolkning av en berattelse
genom att anvanda begrepp som "handling” och "personer” i stdllet for "intrig” eller
"karaktarer”. Vilka konsekvenser detta far for forstaelse och tolkning av ett skonlit-
terdrt verk har emellertid inte undersokts i nagon hogre utstrackning. Hinsyn maste
tas till att ett skonlitterart verk ocksd kan betraktas som ett konstverk och att ana-
lysera ett sddant ar ndgot annat an att exempelvis analysera en kemisk process. Mot
den bakgrunden undersoks i denna studie vilken begreppskannedom gymnasieele-
ver har och pa vilket sitt de anvander begrepp i litterar analys.

Studiens syfte ar att fordjupa kunskapen om hur elever forstar och anvander lit-
teraturvetenskapliga begrepp vid analys av en skonlitterar text, i detta fall en dikt.
Unders6kningen handlar bade om hur elever definierar ett antal begrepp och om och
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i sd fall pa vilket sitt de anvdander begreppen vid analys av skonlitterar text.

Bakgrund: tidigare forskning och teoretiska utgangspunkter

Begreppsinlarning och begreppsforstdelse kan ha flera olika dimensioner och flera
olika funktioner. Det kan dels handla om att ett gemensamt sprdk behovs for att
underldtta kommunikationen, dels om att fortrogenhet med begrepp behovs for en
djupgdende forstdelse av ett amne. Inom olika dmnesdiscipliner anses ett metasprak
vara nodvandigt for att man ska kunna kommunicera och dela ett dmnesinnehall
(se t.ex. Lemke, 1990, s. 155-156). Inom till exempel naturvetenskap eller matematik
stalls hoga krav pa anvandningen av adekvata och korrekta begrepp. Darfor finns det
en hel del studier som handlar om begrepp och begreppsinlarning pa det naturve-
tenskapliga (Kouns, 2014; Schoultz, 1997; Wyndham & Siljo, 1997; Lemke 1990) och
pa det samhallsvetenskapliga (Halldén, 2002; Osterlind & Halldén, 2007; Ekstrom &
Lundholm, 2018) omrddet. Studierna visar att det ar svart att fa elever att anvanda
de teoretiska begreppen i praktiken. De visar ocksa att det inte finns ndgra tydliga
granser mellan begreppens vardagliga och vetenskapliga betydelse nar eleverna an-
vander dem. Kouns (2014) kommer exempelvis fram till att elever, for att tillagna sig
en vetenskaplig begreppsapparat, behover mer spraklig praktik — de behover trana pa
att anvanda begreppen i ratt sammanhang. Lemke (1990) sdger att detta mdste goras
muntligen - i dialog med andra - men ocksd monologiskt och skriftligen.

Lundqvist, m.fl. (2013) menar att undervisningen och den vetenskapliga skolningen
har tva syften; dels att utbilda for hogre studier, dels att vara en "medborgarbildning”.
Vad géller det forsta fyller kunskapen om amnesspecifika begrepp en funktion da
de genom en successiv progression av forstdelse och bekantskap forbereder for "nas-
ta kurs, ndsta ar eller infér kommande akademiska studier” (Lundqvist, m.fl., 2013,
s. 11). I medborgarbildande perspektiv har begreppen en allmanbildande funktion.
Inom litteraturundervisningen ar forhdllandet mellan dessa syften mer komplext an
inom exempelvis naturvetenskapen. Elevens inlevelse och identifikation med ett lit-
terart verk, som i hog grad bidrar till utbildningseffekter inom det allmanbildande
och medborgarfostrande uppdraget, kan till exempel ske utan att en litteraturveten-
skaplig begreppsapparat anvands (Johansson 2015). Samtidigt kan ett satt att bidra
till vetenskaplig progression vara att utveckla en fordjupad begreppskunskap inom
amnet. Syftet med eller legitimeringarna for litteraturundervisningen i skolan blir i
hogsta grad relevanta for hur man ser pa begrepp i relation till skonlitterdra texter i
undervisningen.

Inom den litteraturdidaktiska forskningen pa omradet ingdr diskussionen om lit-
terdra begrepp i en storre kontext som bade handlar om vilka sarskilda kvaliteter som
ligger nedlagda i en litterar text till skillnad fran en icke litterar, och som diskuterar
vilka egenskaper och kunskaper en ldsare behover for att kunna "upptacka” dessa.
Diskussionen kan sdgas handla om hur vanliga ldsare kan ndarma sig expertens satt
att lasa litteratur (Iser 1978, Culler 1975, Rabinowitz 1987). Inom anglosaxisk forsk-
ning har forsok gjorts att forena denna litterdra teoribildning med ett mer pragma-
tiskt litteraturdidaktiskt perspektiv. Judith Langer (2017) har bland annat intresserat
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sig for begreppsanvandningen inom litteraturundervisningen. Hon anvédnder sig av
Vygotsky (1978; 1997) for att strukturera begreppsinldrningen i fyra faser:

e Elevernakanner inte till begreppen och har inte ratt sprak for att kunna tala om dem.
e Elevernakéannertill begreppen men har inte spradket som kravs for att tala om dem.
e Eleverna harinte lika komplex forstaelse som deras sprak antyder.
e Elevernakan spraket och begreppen och &r redo att tdnka dver dem pa mer sofistikerade
satt.
(Langer 2017, s. 194)

Elevers begreppsanvandning kan enligt detta ses som ett kontinuum mellan tva po-
ler dar de vid den ena helt saknar kinnedom om och férmaga att anvanda begrepp
och dar de vid den andra narmar sig en dmnesexpert i dessa avseenden. I framfor
allt USA finns exempel pa undersokningar som experimentellt forsoker undersoka
hur ldsare kan utveckla sig fran ett vardagligt satt narma sig litterdra texter mot ett
mera expertliknande, framfor allt genom att anvdnda sig av ett litterart analyssprak.
I dessa undersokningar forsoker man exempelvis se hur olika instruktioner (Lewis
& Ferretti, 2009; McCarthy & Goldman, 2014) eller undervisningssekvenser (Levine
& Horton, 2013; 2015) utvecklar lasarens satt att prata eller skriva om en litterar text.
Levine och Horton visar att elevldsarna i studien efter en manadslang intervention
ndrmar sig expertldsares satt att forhdlla sig till den skonlitterara texten. De menar
darfor att eleverna genom riktade insatser kan ldra sig att 1dsa mer likt experterna,
vilket i sin tur 6kar sdval deras lasforstaelse som deras litterara forstaelse. McCarthy
och Goldman (2014) visar att elevldsare kan fas att 1asa mer expertlikt om instruktio-
nen utformas mer Oppet, men elevldsarna ligger anda ganska langt ifrdn experterna
ndr det galler att kommentera stilgrepp och att anvanda dessa som underlag for ana-
lysen. Fodstad Gourvennec (2017) visar att hogpresterande gymnasieelever i jamfo-
relse med expertldsare ser mer till detaljer an till helhet. Hon menar dock att detta
visar att eleverna ar pa vag in i en "faglig praxis”, dar expertldsarna redan befinner sig.

Pa svensk mark har etnografiskt inspirerade studier (Bergman 2005; Olin-Scheller
2006; Tengberg 2011; Olin-Scheller & Tengberg 2016) berort elevers formdga att lasa
vardagligt och erfarenhetsbaserat kontra en mer litteraturanalytisk lasning, men ing-
en studie har egentligen specifikt studerat just begreppsanvandningens betydelse for
lasforstaelse, lasupplevelse och analys. Thorson (2009) berdr problematiken, liksom
Thavenius (2017). Thavenius visar att det tycks vara vanligare att de studenter som
ingdr i hennes undersokning pratar om de litterdra begreppen an att de anvander
dem i analysen (Thavenius 2017, s. 222-223). Sjostedt (2013) konstaterar i sin jamfo-
relse av modersmalsundervisningen i Sverige och Danmark, att de svenska eleverna
inte anvander ett metasprdk utan en vardaglig terminologi nar de talar om littera-
tur. Samma resultat framkommer i Torell m.fl. (2002) komparativa undersékning av
svenska, finska och ryska blivande modersmalslarare. I samma studie uppvisar de
svenska och finska studenternas texter en tydlig avsaknad av litterira begrepp. Aven
Johanssons (2015) komparativa studie av svenska och franska gymnasieelevers litte-
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raturreception visar att vardagsspraket dominerar hos svenska gymnasieelever som
kommenterar skonlitterara texter. Johansson (2015) visar ocksa att nar de litterara be-
greppen anvands analytiskt, som hos en del av de franska eleverna, kan de bli verktyg
som hjalper eleverna bade att férdjupa analysen och att formedla sina iakttagelser till
en lasare. For att begreppskdannedom ska 6ka forstdelsen av sdvadl innehall som stil-
grepp kravs dock mer djupgdende kunskaper. Det racker inte att man kan rakna upp
ett antal stilfigurer och darigenom satta en "etikett” pd ndgot man ser i texten. Saval
Johansson (2015) som Thorson (2009) och Torell (2002) har visat att begreppskanne-
dom visserligen kan hjalpa till vid beskrivningen av texten, men utan en koppling till
stilgreppens funktion och effekt leder det inte till ndgon analys pa djupet.

Teoretiskt anknyter foreliggande studie till Driver och Easley (1978) och deras be-
skrivningar av begrepp som preconceptions och misconceptions. Kortfattat innebar
preconception idéer som kommer av felaktiga observationer eller bristande logiska
tankar hos eleven. Misconceptions innebadr att eleven faktiskt har fatt undervisning
om modeller och teorier, men har missuppfattat dem och forhaller sig till dem pa ett
felaktigt satt. Ignell, Davis & Lundholm (2017) beskriver, i en longitudinell studie,
elevers begreppsinldrning i ekonomi som basic, partial och complex, vilket ar begrepp
som dr relevanta i denna studie och som ocksa knyter an till Driver och Easley. Eti-
ketterna, eller nivderna, beskrivs som ”[...] intended to convey the sense of transition
(partial), everyday (basic conceptions) and more scientific (complex conceptions)”
(Ignell m.fl., 2017, s. 74). I studien konstateras att processen for begreppsinlarning
inte kan beskrivas som linjar och att eleverna kan anvanda begrepp pa flera nivder
samtidigt.

Metod

Begreppsdefinitionstest

[ begreppsdefinitionstestet deltar totalt 30 gymnasieelever fran tva olika klasser. De
gar pd samma skola, en gymnasieskola som erbjuder sdval studie- som yrkesforbere-
dande program och har omkring 500 elever. Eleverna laste samtliga kursen Svenska
3 och gick samhalls- eller naturvetenskapligt program. De hade inte samma svensk-
larare. Begreppen i testet valdes utifrdn styrdokument, larobocker och webbsidor om
svenskundervisning. Begreppen hade saledes ingen koppling till de aktuella elever-
nas tidigare undervisning, men kan anses vara grundldggande litteraturanalytiska
begrepp som det ar sannolikt att eleverna sttt pa ndgon gang under sin utbildning.
Det ar dock inte sakert att de har aktualiserats i svenskundervisningen pa gymnasiet
for just dessa elever. Det ar heller inte syftet med testet att undersoka elevernas be-
greppskdannedom i relation till vilken undervisning de fatt. Syftet ar istdllet att fa en
bild av deras kinnedom om ett antal grundlaggande litterdra begrepp for att kunna
sdga nagot om utgdangslaget och kunna relatera det till det efterfoljande tanka-hogt-
testet. Syftet ar ocksd att kunna diskutera begreppsinlarning och begreppsforstaelse
ndr begreppen presenteras som en form av "gloslista” dar eleverna forvantas kunna
ge en definition av ett begrepp som inte stdr i ett sammanhang. Vi vet, som ovan
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namnts, inte tillrackligt mycket om hur begreppsundervisning i skolan gar till, men
det finns mdnga exempel, bland annat pd internetsajter dir undervisningsmaterial
delas, pa just begreppslistor, vilket gor att man kan misstanka att det inte ar ett helt
ovanligt grepp. Det innebar ocksa att mer forskning behdvs om anvandningen av
begreppslistor. Urvalet av begrepp kan i viss mening saledes betraktas som ett slum-
purval, men samtidigt finns det en strategi bakom valet, genom forankring i exem-
pelvis styrdokumenten. Det ar ocksd ett medvetet val att vissa av begreppen ocksa
forekommer i vardaglig betydelse. Ett sdtt att hjdlpa eleverna att hitta den litterdra
definitionen hade kunnat vara att skriva allvetande berdttare istallet for bara allvetan-
de eller att anvdanda det mer tydligt amnesspecifika begreppet fokalisation istallet for
synvinkel, men da tidigare forskning visat att just vardaglig betydelse av begreppen
ar problematiskt, hade det inte gynnat studiens syften att ge den hjdlpen. I en under-
visningssituation hade resonemanget forstas varit annorlunda. Det framkom ocksa
tydligt, dels genom den muntliga instruktion eleverna fick, dels genom den skriftliga
instruktionen, samt att rubriken pa testet 16d "Litterdra begrepp” att eleverna forvan-
tades relatera begreppen till just litterara analysverktyg. Eleverna arbetade enskilt
med begreppslistan och de fick s mycket tid de 6nskade for att slutfora testet. Nar
de var klara atergick de till sina ordinarie arbetsuppgifter. Syftet med ett begrepps-
definitionstest med Gppna svar, dar eleverna informerats om att det handlade om
just litterdra begrepp var att forsoka fa fatt i deras begreppskunskap utan att denna
kontextualiserades i relation till en specifik skonlitterar text.

Tamka-hogt-test
Den andra empiriska delstudien ar ett tanka-hogt-test, dar elva av eleverna fran de
tva klasserna enskilt fick ldasa och kommentera en dikt, Sk6ldmén av Karin Boye.

Skoldmon

Jag dromde om svdrd i natt.

Jag drémde om strid i natt.

Jag dromde jag stred vid din sida
rustad och stark, i natt.

Det blixtrade hdrt ur din hand,
och trollen foll vid din fot

Vir skara slét sig ldtt och sjong
i tigande morkers hot.

Jag dromde om blod i natt.

Jag drémde om déd i natt.

Jag dromde jag foll vid din sida
med banesdr, i natt.
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Du mdrkte ej alls att jag foll.
Din mun var allvarsam.

Med stadig hand du skélden holl
och gick din vdg rakt fram

Jag drémde om eld i natt.

Jag dromde om rosor i natt.

Jag drémde min déd var fager och god. ---
Sa drémde jag i natt

(Karin Boye, ur diktsamlingen “Gémda land”.)

Eleverna valdes ut av sina larare och de bedomdes av dessa som hogpresterande. Det
var ldrarnas eget val att vdlja hogpresterande elever och fér undersékningen bedom-
des det vara oproblematiskt, da syftet for denna relativt lilla studie ar att visa exempel
pa hur begreppsanvandning i praktiken kan ga till och inte i férsta hand att ge en
heltackande bild av hur olika elevkategorier hanterar begrepp. Valet av en lyrisk text
motiveras dels av att det ar en kortare text som det tidsmadssigt gar snabbare att ta sig
igenom, dels av att det kan vara lattare att identifiera stilistiska grepp i en dikt an i en
narrativ text. En dikt innehaller generellt ocksd fler tolkningsbara tomrum (jfr t.ex.
[ser, 1975; 1978; 1990). Den aktuella dikten innehaller just flera tolkningsmajligheter,
samtidigt som ldasaren potentiellt kan 1agga marke till exempelvis anaforer, metaforer
och komposition. Det finns flera mdjligheter att anvanda sig av litteraturvetenskap-
liga begrepp for att kommentera dikten. Tanka-hogt-testet genomfordes direkt efter
begreppsdefinitionstestet med en elev i taget. Eleverna instruerades att ldsa dikten
och hogt sdga allt som de kom att tanka pa vid lasningen. Den muntliga instruktio-
nen lod:

Du kommer att fa lasa en dikt och under tiden du laser kommentera den hogt. Nar du kom-
menterar ska du anvanda allt du kanner till om att analysera en dikt. Tank pa form, struktur,

teman och tolkningar. Avslutningsvis kommer du att fa sammanfatta dina intryck av dikten.

Eleverna fick inga instruktioner om att de skulle anvanda begrepp, eftersom ett in-
tresse var att undersoka ifall de spontant valde att gora det utan en specifik uppma-
ning. En del av eleverna fick hela dikten pa en gang och de andra fick dikten segmen-
terad, en strof i taget'. Tanka-hogt-test dr en metod som inte anvants sd ofta i svensk
litteraturdidaktisk forskning, men som daremot ar relativt vanligt forekommande
i andra lander (se t.ex. Pieper & Wieser, 2012; Levine & Horton, 2015). Férdelen med
metoden dr att den ger mojlighet att fanga upp elevernas spontana lasning, under
forutsattning att de faktiskt sager det de tanker spontant. Levine och Horton (2015)
framhdller betydelsen av att informanterna i férvag tranas i metoden. Infor denna

1 Anledningen till att ungefar halva gruppen (fem elever) fick dikten segmenterad ar relaterat till
metodutprévning. DA resultaten inte visade ndgra skillnader i detta avseende har inte detta beaktats
i analysen av resultaten.
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studie genomfordes ingen sadan traning och det visade sig vara svart for en del infor-
manter att komma in i detta satt att arbeta. Nagra av deltagarna i studien upplevde
det som en marklig situation. Det mest problematiska var att eleverna ibland glomde
att saga hogt vad de tankte, vilket 16stes vid inspelningstillfdllena genom att under-
sokningsledaren paminde deltagarna om att tanka hogt. Inspelningarna ar sex till
tolv minuter ldnga.

Elevernas kommentarer spelades in och har transkriberats genom en férenklad
transkriptionsmetod. En analys av begreppsanvandningen har genomforts, genom
en inventering av de begrepp som forekommer i kommentarerna och en analys av
de sekvenser dar sprdk, stil och struktur berdrs utan att eleven anvander ett adekvat
litterart begrepp.

[ analysen av de bada delstudierna anvands Driver och Easleys (1978) begrepp pre-
conceptions och misconceptions, samt Ignells m.fl. (2017) begrepp basic, partial och
complex for att beskriva elevernas forhdllande till och anvandning av de litteraturve-
tenskapliga begreppen.

Resultat

Resultat av begreppsdefinitionstestet

Syftet med begreppsdefinitionstestet ar att utrona hur eleverna definierar en rad lit-
teraturvetenskapliga begrepp som de fick presenterade i en lista. Maxpodng pa testet
var 16 och i den forsta gruppen var medelresultatet 8,7. I den andra gruppen var det
6,7. Det samsta resultatet var o och det basta 16. Bdda dessa resultat dterfinns i den
forsta gruppen. For att ett svar skulle fa ett podang kravdes att eleverna gjorde just en
litterar definition och inte en vardaglig (se vidare nedan), eftersom det ar vad som
efterfragas.

I analysen av elevernas svar har Ignells m.fl. (2017) begrepp anvants. De svar som
innebar en litterar definition och som i ndgon mdn kan betraktas som ett korrekt
svar, det vill sdga att eleven svarar pa det som efterfragas, betecknas som complex (i
min 6versattning komplexa svar), medan de som anvander en vardaglig definition el-
ler en inte helt korrekt definition kan liknas vid partial (i min 6versattning vardagliga
eller outvecklade svar). Det finns ocksa exempel pa tamligen vaga definitioner, vilka
kan liknas vid basic forstaelse, men det ar ibland ganska svart att ur svaren tolka att
eleverna har en grundldggande forstdelse for begreppet, varfor det i den har under-
sokningen framstdr som relevant att 1agga till oklar. Basic motsvaras darfér hadanef-
ter av oklara eller ytliga svar. Det finns ocksa en del elever som lamnar blankt pd ett
eller flera av begreppen.

Vardagliga eller outvecklade svar

Kategorin, vardagliga eller outvecklade svar (partial) innebar att eleven, trots att in-
struktionen anger att det handlar om litterdra begrepp, ger en definition som inte ar
litterdr, utan allman. Exempel pa detta ar:
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Allvetande: "har kunskap om lite allt mojligt”
Synvinkel: “man kan ha olika syn pa bocker och tolka de [sic!] pa olika s&tt”

Motiv: “orsaker och anledningar”

(Elevsvar, begreppsdefinitionsest)

Definitionerna kan anses vara korrekta i just ett allmant perspektiv, men de ar obruk-
bara i en analys av en litterar text i sin vardagliga betydelse. Att eleverna valjer att
skriva en vardaglig definition trots kontexten kan forklaras av att testet ar likt en
provsituation och att de efterstravar att inte lamna blankt, trots att de kanske dar med-
vetna om att svaret inte ar korrekt i sammanhanget. Det kan ocksa forklaras med att
de kanske inte har last instruktionen, dar det tydligt framgar att det ar just litterdara
begrepp som avses, sd noga, eller att de inte kanner till ndgon annan definition. Det
ar framfor allt just begreppen allvetande och synvinkel som far en vardaglig defini-
tion, vilket naturligtvis forklaras av att de ocksa har en tydlig vardaglig betydelse vid
sidan av den litterdra.

Komplexa svar

Kategorin komplexa svar (complex) innebar att eleverna ger de svar som efterfragas,
det vill sdga de forklarar begreppet som ett litteraturvetenskapligt analysbegrepp.
Exempel pa detta ar foljande:

Liknelse: "Att likna ndgot med nagot annat oftast sprakligt for att fortydliga vad man vill”
Symbol: “N&r nagot star for nagot annat, t.ex. en ros star for karlek”

Karaktar: "En person i en berattelse till exempel. Huvudkaraktar”

(Elevsvar, begreppsdefinitionsest)

[ sammanhanget dr denna kategori den minst problematiska eftersom eleverna sva-
rar korrekt pa fragorna och gor det som forvantas av dem. Vi kan konstatera att de ar
kapabla att definiera begreppen. Vi kan ocksa konstatera att anvandningen av kon-
kreta exempel ar ett effektivt sdtt att visa forstdelse for ett begrepp.

Oklara eller otydliga svar

Kategorin oklara eller ytliga svar (basic) innebar att eleven skriver ndgot som ar "nds-
tan ratt” eller som ligger ganska ndra en litterar definition, men som inte ar riktigt
tydlig. Exempel pa vad som har kategoriserats som oklara eller ytliga svar ar foljande
forklaringar av begreppet metafor:

“En beskrivning av ndgot for en annan sak”
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"ndr man beskriver ndgot men menar ndgot annat”

“Nar forfattaren inte vill skriva ratt ut vad hen vill ha sagt”

(Elevsvar, begreppsdefinitionsest)

Det ar vanligt forekommande i materialet att eleverna skriver en nastan korrekt defi-
nition, men inte riktigt lyckas forklara vad de menar. Just begreppet metafor framstar
som problematiskt i detta hanseende. Metafor ar ett av de begrepp som explicit ndmns
i styrdokumenten, varfor det ar tankbart att det kommit upp i undervisningen. Det ar
ocksa ett tydligt litterdrt begrepp, vilket forklarar att det skulle vara svart for eleverna
att hitta en vardaglig definition av det. Deras vaga forklaringar kan forstds som de
har en viss bekantskap med begreppet, men att de inte riktigt har internaliserat det.

En del elever valjer att lamna blankt pa ett eller flera begrepp. For att forsta resul-
tatet av testet ar dven uteblivna svar viktiga, eftersom de sager nagot om hur elev-
erna hanterar begrepp som de inte kan definiera. Ett alternativ hade ibland varit for
eleverna att ge en vardaglig definition, eftersom flera av de begrepp dar det lamnats
blankt ocksa har en sddan. Denna strategi berérdes ovan. En del elever viljer alltsa
att istallet inte skriva nagonting. Det dr framst begreppen allitteration, men aven me-
tafor, rim och rytm som inte ges nagon definition. Att allitteration hamnar har ar
kanske inte sd svart att forstd, eftersom det kan vara svart att hitta pa nagot eller gissa
om man inte har ndgon aning om vad det betyder. Rim och rytm ar lite mer svarfor-
klarligt att de inte kan definieras. Manga forklarar utifrdn musik, men manga lamnar
ocksa blankt. Nagon har skrivit "hur ska man forklara det” om rytm vilket sdkert kan
vara en forklaring for flera, det vill sdga att de inte kan, orkar eller vill férklara det.
Det forekommer ocksa vad som forefaller vara en sammanblandning av begrepp. Tva
studenter definierar exempelvis allitteration som anafor.

Eleverna i undersokningen har svart att ge en definition av ett begrepp utan att det
star i ett ssmmanhang. De vardagliga definitioner som eleverna ger i testet skulle dar-
till vara svara att fora over till en litterar analys. Det ar en sak att anvinda ett vardag-
ligt begrepp, som person istdllet for karaktar, men en annan att tro att betydelsen av
ett begrepp ar den vardagliga. Vad hander i den litterara analysen om man tror att ett
begrepp som allvetande betyder "nagon som vet lite om allting”? I en undervisningssi-
tuation ar risken for forvirring forhoppningsvis mindre, eftersom begreppet forekom-
mer i en kontext, men lararen kan behdva vara medveten om att en del elever kanske
har andra forestdllningar om begrepps betydelse dn den férvantade.

Ett begreppsdefinitionstest kan mata en viss typ av begreppskunskap, men for att
forsta elevers begreppsforstdelse och hur de faktiskt anvinder begreppen i relation
till litterdr analys, racker det inte. For att vidare analysera begreppsanvandningen i
praktiken har darfor en fordjupande studie genomforts, ett tanka-hogt-test.

Resultat av tanka-hogt-test
Tanka-hogt-testen genomfordes med en elev i taget i ett grupprum i anslutning till
undervisningssalen. Undersokningsledaren var narvarande vid testen. Eleverna in-
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formerades muntligen och skriftligen om vad testet gick ut pa, namligen att de skulle
lasa en dikt och samtidigt hogt kommentera allt som de kom att tanka pa vid las-
ningen (se instruktion ovan).

Analysen av de transkriberade kommentarerna visar att samtliga elever i sitt reso-
nemang haller sig valdigt nara texten. Eleverna uppehaller sig mycket vid ordnivan.
Deras kommentarer handlar inte om lexikal forstdelse (jfr Johansson, 2015), utan det
ar framst ordens inbordes relation som diskuteras. Rorelsen gar tydligt fran en kon-
kret ldsning av orden, till exempel strid och rosor, till en tolkning av dem. I ett forsta
skede tolkas dikten som att den handlar om krig, men samtliga elever blir snart varse
att det maste vara nagot annat, och att bildsprdket ar hamtat fran strider. Utan att di-
rekt anvdnda sig av en litterar begreppsapparat talar eleverna om bildsprdket, meta-
forerna, och gor tolkningar av dessa. Det textndra resonemanget fokuserar i hog grad
ett innehdll och eleverna svarar pa den icke stdllda fragan "Vad handlar dikten om?”.
Detta forfaringssatt 6verensstimmer med vad tidigare litteraturdidaktisk forskning
ocksa visat (Johansson, 2015; Thorson, 2009). Svaret pa den innehallsliga fraga som
eleverna stdller sig beror diktens tema, och det finns en samstammighet mellan elev-
erna gallande temat, namligen att den handlar om karlek pa nagot satt — olycklig
karlek eller kdrlekens kamp. I sina tolkningar gor eleverna tydliga kopplingar till den
lasta dikten och visar med exempel vad de dsyftar.

Det forekommer en del begrepp som kan betraktas som litterara i de muntliga kom-
mentarerna, men ocksd mer vardagliga uttryck. Tva elever talar om ”bildligt” och
"bokstavligt”, vilket mojligen kan hanf6ras till analytiska, om &n inte litterdra be-
grepp. En elev narmar sig en analytisk litterar begreppsapparat genom att hon nam-
ner en vandpunkt:

nu borjar den svanga har, nu blev det rosor istéllet, det verkar va nan slags vandpunkt

(Elev F:12?)

Detta f6ljs dock inte upp utan eleven gar vidare till andra aspekter pa dikten. En elev
talar om versrader och strofer:

det kommer ju tillbaka till det har jag drémde nanting i varannan vad sager man versrad, strof
eeh, sa det &r val att man ska fa kanslan av att man kommer tillbaka kanske

(Elev F:5)

[ citatet talar hon om diktens upprepningar och gor ett forsok att tolka dessa. Man
kan tolka hennes satt att tala om detta som att hon soker efter ratt begrepp och som
att hon faktiskt skulle behova ett sprak for att kunna tala om dikten. Det ar tamli-
gen oproblematiskt att forstd vad hon syftar pa ndr det galler upprepningarna men
exemplet visar att hennes analys hade blivit tydligare och mer stringent med hjalp av
en adekvat begreppsapparat. Ett annat exempel visar att eleven har svart med tolk-

2 I kodningen av eleverna nedan syftar bokstaven F pa den skola de studerar vid. Siffran ar ett 16p-
nummer. Elev F:1-6 kommer fran den ena klassen och F:7-11 frdn den andra.
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ningen av dikten. Han anvander begreppet liknelse nar han talar om bildspriket som
egentligen inte ar liknelser utan metaforer:

Som sagt ganska svartydd men jag tror som sagt att det har ndgot med karlek att gora och att
forfattaren anvander liknelser for att fa fram det budskapet i form av strider och blod sa det &r

val de spontana tankarna.

(Elev F:8)

Foljande elev fokuserar mycket pa diktens stilistiska aspekter och det gar att f6lja hur
han stravar efter att hitta begreppen for det han lagger marke till:

Har ar det ju alla de tre forsta meningarna borjar med samma och avslutar ju i och for sig ocksa
med samma ord. Jag tror det kan vara allitteration kanske, alltsa upprepning. Natt och natt
rimmar ju i och for sig inte men skulle vdl kunna va ett rim dér kanske vet inte. Och sen natt
avslutar ju varje mening och sen borjar varje mening med jag dromde da. Det blixtrade hart ur
din hand det ar ju en liknelse eller metafor kanske [|dser vidare] fot och hot har vi ju ett rim dar
mmm jag vet inte riktigt om jag har mer att anmérka pa den [laser vidare] ja det &r ju samma
som forsta stycket da. Jag tror att det &r en allitteration men jag ar inte séker att det inleds
med samma och avslutas med samma. Man ser ett ganska tydligt tema strid och krig men det
kanske jag ska ta sist? [laser nasta strof] har har vi foll och holl ett rim igen [laser vidare] allvar-
sam fram ja kanske rim dér ocksa da eeh en stadig hand det kan kanske vara ndgon form av
bildsprak da alltsa bildligt och sen sista stycket [laser det] ja aterigen upprepning bade bdrjan
och slutet av meningarna det enda som skiljer sig at &r att han drémde om eld och rosor dai
det har fallet.

(Elev F:q)

Denna kommentar innehaller till skillnad fran de andra inte sd mdnga tolkningar,
utan eleven forsoker framfor allt beskriva diktens yta med hjdlp av litterdra begrepp
som han visar sig vara ganska osdker pa. Det kan noteras att eleven F:9 ocksa pre-
sterar mycket bra pd det skriftliga testet, 15 av 16 rdtta svar. Ytterligare en elev som
framst kommenterar sprakliga och stilistiska strukturer foljer samma monster:

Redan dar ar det ju upprepning. Jag dromde jag stred vid din sida rustad och stark i natt. [laser
till "hot"] och dér ar det ju rim. Det enda jag marker dar. [laser till och med “banesar inatt”] ja
det &r ju precis som det forsta nastan [laser till “rakt fram”] det enda jag tanker pa ar rim fort-

farande [laser resten] jaa [tyst lange]

(Elev F:10)

Tanka-hogt-testet visar att eleverna spontant talar om texten och haller sig nara den.
Manga av dem talar i princip enbart om innehallet och vad dikten kan tankas handla
om. De lagger marke till bildspraket och talar pd ett ganska sjdlvklart satt om att
metaforerna kraver en tolkning, men de anvdnder inga litterdra begrepp i analysen.
Dessa skiljer sig fran de elever som tvartom verkar strava efter att fa in sd manga
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begrepp som mojligt. Deras kommentarer haller sig enbart till textens yta och de
kommer aldrig fram till vad dikten handlar om eller vad de stilistiska aspekter som
de lagger marke till egentligen fyller for funktion.

Av de elva elever som ingar i testet presterar sex mycket bra pa det skriftliga testet.
De uppvisar mycket god kinnedom om litterdra begrepp och ger korrekta, utforliga
komplexa svar. Tva av eleverna presterar istdllet under medel pa begreppsdefinitions-
testet. Det gar dock inte av denna begransade studie dra slutsatsen att en 6kad kdn-
nedom om begrepp paverkar elevernas reception av den skonlitterdra texten. Dére-
mot bekraftar resultaten tidigare forskning (Johansson, 2015) som visar att en 6kad
anvindning av begrepp i en praktisk kontext tenderar att leda till lasningar som mer
riktar in sig pa textytan, utan djupare reflektion 6ver varfor ett stilgrepp har anvants
eller vilken funktion det egentligen fyller. Eleverna konstaterar att det finns ett stil-
grepp och de kan bendmna det, men ngjer sig med det.

Diskussion och slutsatser

[ analysen av begreppsdefinitionstestet har kategorierna komplexa, vardagliga eller
outvecklade samt oklara eller ytliga svar anvants. Dessa utgdr ifrdn Ignells m.fl. (2017)
indelning av begreppsforstaelse i kategorierna basic, partial och complex. Aven om
eleverna i denna studie inte forutsatts ge ndgra langa och komplexa definitioner gar
det att se en viss komplexitet i flera av svaren. De beskrivningar som i denna artikel
kallas for vardagliga eller ytliga ligger néra forstaelsekategorin partial, det vill sdga
eleverna har en viss uppfattning om vad begreppet innebdar men de lyckas inte helt
forklara det. Denna kategori kan ocksa jamforas med Driver och Easleys (1978) be-
grepp misconceptions. Sattet pa vilket begreppen definieras tyder pd att eleverna ti-
digare har stott pa dem, men antingen inte riktigt forstitt vad de innebar, eller att de
bar med sig en etablerad missuppfattning. Resultatet kan ocksa tolkas i analogi med
Vygotskys beskrivning (dtergiven av Langer 2017) att eleverna inte har lika komplex
forstdelse som deras sprak antyder. P4 samma satt gar det att tolka de oklara eller
ytliga svaren. Kanske finns det en grundlaggande begreppsforstaelse, men den har
inte kunnat aktualiseras vid undersokningstillfillet och inte heller kunnat uttryckas
sprakligt. I vilken utstrackning detta far konsekvenser for receptionen av texten be-
hover undersokas i fler fordjupande studier, men en indikation fir vi genom det test
som presenterats ovan. Det ar relaterat till den mer 6vergripande fragan om hur man
i undervisningen ska forhdlla sig till de litteraturvetenskapliga begreppens betydelse
i ett kunskapsbyggande.

Tanka-hogt-testet visar att eleverna spontant anvander antingen fa eller inga lit-
terdra begrepp nar de talar om skonlitterdra texter, eller att de ar mycket osdkra i sin
anvandning av begrepp. Detta kan jamf6ras med exempelvis Johansson (2015) som
visar att vardagsspraket dominerar hos svenska gymnasieelever som kommenterar
skonlitterdra texter. Det starker ocksd tanken om att deras begreppsforstdelse inte
har ndtt nivan complex, utan i sjdlva verket ar pa basic eller partial niva, dven om
de pa en direkt frdga kan definiera en del av begreppen. Nar de litterdra begreppen
anvands analytiskt kan de bli verktyg som hjdlper eleverna bade att férdjupa ana-
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lysen och att formedla sina iakttagelser till en lasare (jfr Johansson, 2015). For att
begreppskdannedom ska 6ka forstdelsen kravs dock djupgdende kunskaper om dem
som stilistiska eller berattartekniska grepp. Det racker inte att man kan rakna upp ett
antal stilfigurer som man hittar i en text. Tanka-hogt-testet visar att eleverna lagger
marke till stilistiska aspekter i viss man, men att de inte anvander analytiska begrepp
i analysen. Ignell m.fl. (2017) undersoker progressionen i begreppsbildning hos sina
informanter och staller sig frigan om de ar pa vdag mot en mer komplex forstaelse nar
de befinner sig pd nivan partial. Deras resultat tyder dock ocksa pa att eleverna ibland
gar tillbaka nar det galler komplexitet och pd att eleverna anvander begreppen pa
flera nivaer samtidigt. Det ar resultat som kan stallas i relation till den undersokning
som genomforts har, eftersom resultaten av tianka-hogt-testet inte alltid korrelerar
med informanternas resultat pa begreppsdefinitionstestet. Det kan indikera att de
anvander begrepp pa flera olika nivaer samtidigt och att kontexten ar betydelsefull
for vilket forstaelsedjup som kommer till uttryck. Skillnaden mellan de som anvan-
der begrepp och de som inte gor det ar emellertid en aspekt som behover undersokas
vidare. Om det stammer att ett alltfor stort fokus pa begreppen verkar hammande pa
saval den 6vergripande som den mer djupgdende forstdelsen, ar det en stor utmaning
for litteraturundervisningen att fd eleverna att arbeta pd tva plan.

Didaktiska implikationer och vidare forskning

Utifran begreppsdefinitionsstudien som presenterats ovan kan ndgra didaktiska
reflektioner goras. Att det i dagens dmnesplaner for gymnasieskolan stalls krav pa
begreppsanvandning innebar att undervisningen madste aktualisera begrepp. Att be-
greppens betydelse for den litterdra receptionen inte ar klarlagd dr dirmed problema-
tiskt och riskerar att leda till en narmast pliktskyldig genomgdng av ett antal begrepp,
eftersom det inte finns ndgon tydlig forskningsbaserad metod f6r begreppsinlarning
i litteraturundervisningen. Det kan mojligen framstd som sjalvklart att det ar pro-
blematiskt att arbeta med begreppsinlarning som "glosinlarning” om man inte sam-
tidigt arbetar aktivt med att implementera begreppen i en analys, men det fortjanar
anda att betonas. Ytterligare en didaktisk reflektion ar att om elever i férsta hand val-
jer en vardaglig definition av begreppen, mdste lararen vara medveten om detta och
behandla det explicit i undervisningen. Om eleverna endast uppfattar den vardagliga
definitionen riskerar den litterdra analysen att bli tamligen forvirrad. Det innebar
att elever inte bor arbeta helt pa egen hand med begreppsinlarningen. Studier inom
andra aspekter pa lasning och lasforstaelse (se t.ex. Olin-Scheller & Tengberg, 2016)
visar att modellering kan vara ett effektivt satt att undervisa. Detta skulle kunna
foras over ocksa till den litterara begreppsinlarningen, genom att lararen ser till att
aktivt anvanda begrepp i sina analyser. Att flera elever inte anvander begreppen i sin
analys av dikten i tinka-hogt-testet, dven om de har visat i begreppsdefinitionstestet
att de beharskar dem och trots att de uppmanas att anvanda sina litteraturvetenskap-
liga kunskaper, innebar ocksa en utmaning for lararen. Utan djupare kdnnedom om
just dessa elever gdr det att konstatera att de framstar som valdigt osdkra pa anvand-
ningen av begreppen. Utmaningen for lararen ar forstas att fa eleverna att 6verfora
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den grundlaggande begreppskunskap de besitter till en aktiv analys. Ytterligare en
reflektion som kan goras ar kopplad till att de definitioner i testet som ar tydligast,
anvander konkreta exempel for att illustrera begreppen. Detta bor kunna utnyttjas
i undervisningen, bade genom att eleverna, istdllet for att bara ge en kort definition
av ett begrepp, ocksad uppmanas att ge exempel och genom att ldraren har en mangd
olika konkreta exempel att arbeta utifran. Begreppen behéver sdttas in i en kontext
for att bli anvandbara och begripliga.

Syftet med denna studie var att fordjupa forstaelsen for elevers litterdara begrepps-
anvandning. En viktig aspekt ar att begreppsanvandning i sig inte dr ndgot sjalv-
andamal, och for att ytterligare oka forstaelsen for vilken betydelse kinnedom om
begrepp egentligen har kravs att studien upprepas med fler informanter och dartill
kompletteras med studier av exempelvis analyser av styrdokument i form av amnes-
planer och nationella prov, liksom férdjupande studier av hur den faktiska undervis-
ningen om begrepp gadr till. Dessa bor ocksd kompletteras av nagon form av interven-
tionsstudie dar olika modeller for begreppsinldrning testas och utvarderas i relation
till informanternas litterdra reception.
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