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Berattarteknik i
elevberattelser
fran tidiga skolar

A Nordlund

Sammanfattning

Ett viktigt kunskapskrav i drskurs 3 i svensk skola dr att kunna skriva berdttelser med
tydligt handling. Med utgdngspunkt i litteraturvetenskaplig berdttarteori underséks

i den hdr artikeln berttarteknik i elevberdttelser fran drskurs 1 till 3. Overgripande
syfte dr att fa insikt i elevernas anvdndning av berdttarteknik for att stdrka preci-
sionsnivdn i mdlbeskrivningar av vad slags berdttarteknik barn i tidiga skoldr kan
férvidntas kunna ta i bruk. Mdlet dr att resultaten ocksd ska kunna verka instruerande
i undervisningspraxis. Under tre drs tid har berdttelser samlats in i samma klass.
Totalt handlar det om fyra skrivtillfillen. Analyserna rér huvudsakligen dtergivande
av hdndelseforlopp med tidssamband och orsakssamband i en tydlig handling och
anvdndning av olika berdttarperspektiv.
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Abstract

Being able to write narratives with a plot is a proficiency in grade 3 in the Swedish
school system. Using narratology this article examines narrative techniques in
children’s narratives in early school years. The main objective is to increase the pre-
cision in the learning aims concerning narrative techniques children in early school
years are expected to handle. An overall ambition is that the findings will be instruc-
tive also in the teaching practice. The texts analysed have been collected at four oc-
casions from a class of pupils during their three first years of primary school. Mainly,
the analyses concern depiction of temporal and causal relationships in a plot, and the
use of different narrative perspectives.

Keywords: narratology, plot, narrative perspective, proficiency, L-1, elementary school

Introduktion

Berdttande ar en hjalp for att uttrycka inre forestallningsvarldar, sortera information
i personliga tolkningar av omvarlden, inta andras perspektiv och kommunicera kun-
skaper och erfarenheter pd underhdllande vis. Berdttelser ger manniskan kanslan av
att ha en identitet och ingd i ett sammanhang. For de humanistiska vetenskaperna ar
berdttande en grundlaggande framstallningsform for kunskap om att vara mannis-
kan. Berattande och berdttelser har darfor traditionellt en stark position i skolunder-
visning. I berdttelser skapas sammanhang av tids- och handelsefloden genom att de
berdttas ur nagons perspektiv och med en tydlig handling som framhaver vissa tids-
och orsakssamband och utesluter andra. Hur detta specifikt gar till har undersokts
inom en litteraturvetenskaplig inriktning som kallas narratologi.

Syfte, mal och fragestdllningar
Med utgangspunkt i narratologi undersoks i den har artikeln hur berattarteknik an-
vands av elever i en ldgstadieklass fran arskurs 1 till 3 for att skriva berattelser med
tydlig handling. Det 6vergripande syftet ar att starka precisionsnivan i malbeskriv-
ningar av vilken slags berattarteknik barn i tidiga skoldr kan forvantas att anvanda
sig av nar de skriver berattelser. Mdlet ar att resultaten ocksa ska kunna verka instru-
erande i undervisningspraxis.

Studien utgar fran kunskapskravet att i arskurs 3 kunna skriva berattelser med
"tydlig handling”, ett mdl som ocksa provas i det nationella provet for dk 3 i svenska'.

En berdttelse med tydlig handling bestdr av att ett antal handelser i ett handelsefor-
lopp dterges av en berdttare i en berdttarstruktur, dar tidssamband och orsakssam-
band framtrader. Ofta dr handlingens struktur kronologiskt dtergivande bestdende
av inledning, férveckling och uppl6sning i avslutning. Denna vanligaste struktur for
berdttelser provas i det nationella provet i arskurs 3. Av kunskapskravet framgar att
det i styrdokumenten och beddmningsunderlag rader oklarhet betraffande kravnivan
och vad som menas med handelseforlopp och handling. I kursplanen for svenska an-

1 http://www.skolverket.se/polopoly_fs/1.115101!Menu/article/attachment/Mal_och_kravni-
vaer_berattande_texter.pdf (nedladdad 2016-02-07).
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vands handelseforlopp och handling synonymt i beskrivningarna av centralt innehall
och kunskapskrav (Skolverket, 2011, s. 223, 227).

[ Artikeln beskrivs vad berdttande texter med tydlig handling innebar, med ut-
gangspunkt i narratologisk teori och metod. Utifrdn analyser av elevtexter frdn de
olika skrivsituationerna ar syftet med studien att svara pa fragestallningen:

Hur anvands berattarteknik av eleverna i en lagstadieklass fran arskurs 1 till 3 for att
skriva berattelser med tydlig handling?

Artikeln diskuterar avslutningsvis konsekvenser som slutsatserna i studien kan ha
for undervisning i svenska och hur berattarteknik behover lyftas fram i styrdoku-
ment som ror svenska i tidiga skolar.

Studien ar en del av forskningsprojektet "Funktion, innehall och form i samspel.
Elevers textskapande i tidigas skoldr”. Det 6vergripande syftet med projektet ar att
bidra med forskning som vidgar sitten att narma sig elevers textskapande i tidiga
skolar.>

Tidigare forskning

Narratologi, eller berattarteori, ar en litteraturvetenskaplig textorienterad teori- och
metodbildning om berattelsers tekniska uppbyggnad som ett samspel mellan inne-
hall och form. Teorin rymmer flera analysmodeller och begrepp som forhdller sig till
vad som berattas och hur det berdttas. Insikter i narratologiska begrepp och metoder
kan hjélpa larare att sdtta ord pa vilka sorters resurser elever kan anvanda och beho-
ver anvanda for att berdtta tydliga och spinnande berattelser.

Ett gemensamt sprdk for att tala om samspel mellan innehdll och form i berattel-
ser skulle ocksd kunna utveckla beddmarkompetensen hos saval larare som elever.
Inom det uppmarksammade NORM-projektet om skrivundervisning och bedomning
i den norska grundskolan visar resultaten entydigt att larares bedomningar férdjupas
om de har tillgdng till gemensamma bedémningsnormer baserade i ett professionellt
metasprak for att tala om texter (Matre och Solheim, 2015). Daremot lyfts inte berat-
tartekniska aspekter specifikt inom ndgot av de sju varderingsomrddena som utgor
normer inom NORM-projektet for vad larare bor forvantas av elever efter fjarde klass
och efter sjunde klass.

En forklaring till franvaro av normer kring berattarteknik och litterdra verknings-
medel generellt inom modersmdlsdidaktik i Norden kan vara att berattarteknik i
skrivande i tidiga skoldr i liten utstrackning har studerats och att skrivforskning Gver-
huvudtaget ar ett forsummat omrdde inom litteraturvetenskapen. De fa i Norden som
tidigare studerat berattarteknik i barns skrivande ar foretradesvis sprakdidaktiker.

Ulla Ekvall har i ett antal artiklar undersokt hur elevers metasprakliga kompetens
och medvetenhet om normer paverkar deras skrivande av berdttelser. Hon har fun-
nit att elevtexter fran alla skolstadier uppvisar en hel del implicita kunskaper i hur

2 Ovriga forskare i projektet ar Caroline Liberg, Jenny W. Folkeryd, Asa af Geijersam. Finan-
sierat av Vetenskapsrddet 2013-2017.
3 Dessa ar kommunikation, innehall, textstruktur, sprakbruk, stavning och grammatik,

skiljetecken samt anvandning av skriftmediet. Se vidare http://norm.skrivesenteret.no/forventnings-
normene/
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berittelser kan utformas (1996), men att eleverna saknar ett sprakbruk for att battre
tillvarata dessa kunskaper i sitt skrivande. Hennes forskning visar att bristande ter-
minologi for att beskriva exempelvis berdttarperspektiv och fokalisering till och med
kan leda till att elevtexter blir narratologiskt samre efter att elever i processkrivande
fatt respons fran kamrater och larare (2007). Ekvall visar ocksa att elever pa mellan-
stadiet ar mogna att gora iakttagelser av sprak och stil (i hennes undersokning framst
utifrdn grammatiska kategorier) i skonlitterdra texter och sedan sjdlva kan anvianda
sina iakttagelser i eget skrivande (1997).

Ann Sylvi Larsen har undersokt vad som kannetecknar berdttelser skrivna av
norska elever i femte klass och utifrdn resultaten ocksa gett forslag pa férvantningar:
det galler storre variationer i inledning och avslutning, mer utvecklade intriger och
storre medvetenhet kring berattarpositioner, fler miljobeskrivningar och inre mo-
nologer och mer utvecklat bildsprdk (Larsen 2008, s. 267). Larsen har dven utforskat
intrigstrukturer, tematik och motiv i barns skrackberattelser i forhdllande till den
etablerade skonlitterdra skrackgenren i sin bok Gode grass. Om skrekkfiksjon for og
av barn (2015).

Overlag ar forskning om barns skrivande i tidiga skolar omfattande i Norge. Men
det hari hogre grad handlat om att utforska skrivande som identitetsarbete och iscen-
sattningar av olika slags skrivsammanhang, larandesituationer och responssamtal an
innehall och form i barns berattelser (exempelvis Dysthe 1995, Hoel 2001, Igland 2001,
Smidt 2004). Skrivinlarning som social praktik har betonats. Viktiga utgangspunkter
i denna forskning ar begrepp hamtade fran Michail Bachtins litteraturhistoriska ar-
beten kring dialog och flerstimmighet (Dysthe, 1995; Hoel, 2001; Igland, 2001; Smidt,
2004). Men ocksa Michael Hallidays socialsemiotiska syn pd sprakfunktioner och
meningskapande har bidragit till forskning om elevtexter och skrivinlarning som del
av en social och kulturell praktik (Vagle, Sandvik & Svennevig, 1993; Thygesen & Fas-
ting, 2007). Inflytande fran Bachtin och Halliday pa norsk skrivforskning har utforligt
diskuterats av Smidt (2008). I det sammanhanget betonar han (s. 24): "Ingen teori kan
dekke alle aspekter og dimensjoner i en sd kompleks kognitiv, social og kulturell akti-
vitet som skriving er. Desto viktigere blir det 4 klargjore hva ulike teorier tillater oss &
se, og hvor de har sin begrensning.” Vad narratologin kan bidra med i forhallande till
ovanstdende ar en begreppsapparat for att upptdcka, forsta och tala om berattelsers
strukturer och olika berattargrepp, det vill siga en fordjupad textkompetens med
avseende pd hur formaspekter formedlar innehall i berattande texter.

Att explicit och funktionell grammatikundervisning starker skrivkompetenser har
pd senare ar uppmdrksammats i didaktisk forskning (Myhill m.fl., 2012; Jones m.fl.,
2013; se aven Matre, 2009; Iversen, 2009). Med funktionell grammatik menas gram-
matiska kategorier studerade utifran sitt faktiska bruk i autentiska texter. Sannolikt
vore det ocksa majligt att prova ut hur undervisning i olika slags berdttargrepp och
berattarstrukturer skulle kunna berika elevers berattande och stéarka kvaliteter i de-
ras berdttelser. Ett forsta steg for att mojliggora sddana laroprocesser ar emellertid
att de berdttartekniska resurser som barn anvander sig av nar de skriver berdttelser
urskiljs. Resultaten i denna undersokning kan vara ett bidrag till ett sddant synliggo-
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rande. Som Larsen podngterar i en av de forsta nordiska introduktionerna i narrato-
logi for larare i grundskolan, s kan den narratologiska begreppsapparaten inte direkt
overforas till klassrumsundervisning om berdttande. Men den kan hjélpa larare att
uppmarksamma hur berdttande texter kan byggas upp och vilka resurser som kravs
(Larsen, 20009, s. 287).

Material och metod

Narratologiska metoder och begrepp stdller texten i centrum, inte avsandaren eller
mottagaren eller skrivkontexten. Det centrala ar vad texten betyder och hur bety-
delse formedlas. Pa det sattet kan narratologisk analys liknas vid grammatikanalys.
[ bada beaktas hur spraket formedlar mening och inom narratologin ar det specifikt
olika dterkommande monster och strukturer i berdttelser som uppmarksammas.

[ det foljande redovisas grundlaggande narratologiska begrepp av betydelse for mina
analyser fran Chatman, 1978; Genette, 1982 samt Rimmon-Kenan, 1983 (for introduk-
tioner pa svenska se Nikolajeva, 2004; Skalin, 2004; Vulovic, 2013). Har redovisas dven
terminologi som anvands i analyserna for att undersoka hur texternas grammatiska
uppbyggnad pdaverkar berattartekniken. Avsnittet avslutas med en presentation av
textmaterialet och skrivsituationer.

Berdttarstruktur - hdndelseforlopp och tydlig handling

Minsta bestdndsdelen for en berattelse ar ett tillstand och en hiandelse som leder till
en forandring av tillstindet eller tvda handelser som temporalt och kausalt hanger
samman: Barnen byggde en snogubbe. Det blev varmt. Snégubben smdlte. Barnen blev
ledsna.

Ett hdandelseforlopp sker alltid kronologiskt. Yngre barn gestaltar ocksa ofta ett
handelseforlopp i kronologisk ordning. Handelseforloppet, eller historien, och hand-
lingen, eller intrigen, sammanfaller da. Handlingen &r ett aterberattande av ett han-
delseforlopp ur en viss synvinkel och med ett visst syfte, sd att tidssamband och or-
sakssamband framtrader och gor handelseforloppet spannande att ta del av. En racka
handelser i ett handelseforlopp utgor en historia, som berattas i en viss ordning och
ur ett visst perspektiv med en tydlig handling. Vissa handelser kan utelimnas. Andra
kan forstoras upp. Handlingen, intrigen, behover inte dterge handelserna i kronolo-
gisk ordning. Handelser kan dterges i en uppbruten kronologi. Intrigen kan aterge
flera olika handelseforlopp och dven ha flera parallella handlingar eller flera hand-
lingar som f6ljer pa varandra.

Schematiskt kan det beskrivas som att ett handelseforlopp bestdr av en kedja han-
delser som naturligt foljer pa varandra och berdttelsens handling eller intrig fogar
samman dessa delar i en temporal ordning sd att orsak och verkan framtrader i en
inledning som presenterar personer, miljo och problem, en forveckling som tydliggor
problemets orsak och verkan och leder till en upplésning i en avslutning.

En intrig bygger pa en begransad uppsattning handelsetyper och kombinationer av
handelsetyper och dessa kan kallas monster. Har ar ndgra exempel pd handelsetyper
som Vladimir Propp fann sammansatta i olika monster i en analys av ryska folksa-
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gor: forbud, brytning mot forbudet, skada eller brist, avresa, hemkomst, bortavaro,
provning, anskaffande av ett magiskt medel, kamp, seger, forfoljelse, riddning, en
svar uppgift, 16sning av en uppgift, igenkdnning, skurkens bestraffning, beloning,
giftermdl (Propp, 1968; se aven Nikolajeva, 2004, s. 64). Handelsetyper av detta slag
kan bidra till att utveckla en tydlig handling.

Berdttarperspektiv

En handling behover en berdttare som dterger handelseférloppet och uppdiktade per-
soner som upplever handelseforloppet som berattas. Inom narratologin brukar man
gora en atskillnad mellan berattarrost (berdttarposition) och synvinkel (fokalisering)
for att tydliggora vems rost och vems blick det ar som leder ldsaren genom berattel-
sen och hur perspektiven skiftar. Berattarpositionerna beskriver rosten i berattandet,
vem som berdttar och varifrdn det berdttas. Den kan konstrueras pa flera olika satt
(se Genette, 1982; Rimmon-Kenan, 1983; se aven Nikolajeva, 2004, s. 145-198). Nagra
grundldaggande val behover goras. Berdattaren kan vara synlig och delaktig i handel-
seforloppet som berdttas. En sddan berdttare kan vara antigen en jag-berattare eller
en berdttare i tredje person. Berdttaren kan vara en osynlig allvetande berattare. En
sadan berattare vet allt och kan ga in i berattelsens olika personer och berdtta vad alla
tanker och kanner. Berdttaren kan ocksa vara en begransad allvetande berattare, som
foljer nagra personer i berattelsen. Allvetande berdttare och begransad allvetande
berdttare var lange det vanligaste i barnlitteratur (Nikolajeva, 2004, s. 149). Folksagor
har till exempel alltid allvetande berdttare, vilket forstarker kdnslan av att det berat-
tas om en obestamd milj6 i tid och rum.

For att fa grepp om berdttarperspektiven i en berattelse racker det inte med att
analysera vem som berdttar. Man mdste ocksd fundera 6ver vem som ser och upplever
i handlingen. Det kan kallas synvinkelteknik, och dven den kan skifta i en berattelse.
Genette kallar synvinkeltekniken for fokalisering och skiljer mellan extern och intern
fokalisering (Genette, 1982). Personerna i en berattelse kan betraktas och bedémas
utifran, av en allvetande berdttare med extern fokalisering. Det ar ett vanligt grepp i
sagor. Om en allvetande berittare eller en begransad allvetande berattare istallet sd
att sdga gar in i en av de skildrade personerna och beskriver vad den ser och tanker
och kdnner kan det kallas intern fokalisering.

Grammatik

De narratologiska begrepp jag anvander ar ursprungligen skapade for litterart berat-
tande. Men mina analyser ror berdttande texter skrivna i skolsammanhang av oer-
farna skriftspraksanvdndare i fard med att lara sig beharska sprakets grammatik.
Darfor berdr jag i analyserna dven hur texternas grammatiska uppbyggnad paverkar
berdttartekniken och anvander da termer hamtade fran den systematisk-funktionella
grammatiken utvecklad av Halliday (1978; se dven Halliday & Mathiessen, 2004). Det
handlar framfoérallt om hur samband och processer paverkar vad som berattas och
hur det berdttas (for en introduktion pa svenska se Holmberg & Karlsson, 2006, s.

73-132).
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En beréttelse ar dtergivandet av minst ett handelseforlopp (historien) i en handling
(intrig). Ett handelseforlopp ar en kedja av hdandelser som f6ljer naturligt pa varandra
och for att aterge ett handelseforlopp ar tidssamband nédvandiga. Men tidssamband
ar inte tillrackliga for att skapa en intrig av det dtergivna handelseforloppet. En hand-
ling eller intrig behdver ocksa skildringar av uttalade eller outtalade orsakssamband.
Enbart tidssamband leder inte till skildringar av de férandringar som ar poangen
med en berittelse. Tilliggssamband och motsatssamband ar dessutom anvandbara
for att dstadkomma variation och spanning i intrigen. Dessa fyra mojligheter att ska-
pa samband mellan satser i urskiljs ocksa inom systematisk funktionell grammatik:

1. Tidssamband, beskrivs med sambandsmarkérer som férut, sedan (adverb),
ndr, innan (subjunktioner)

2. Orsakssamband, beskrivs med sambandsmarkérer som ddrfor, namligen (ad-
verb), for (konjunktion)

3. Tillaggssamband, beskrivs med sambandsmarkdrer som ocksd, dessutom
(adverb), och (konjunktion)

4. Motsatssamband, beskrivs med sambandsmarkoérer som ddremot, emellertid
(adverb), men, fast, utan (konjunktioner), medan (subjunktion)

For att en serie hiandelser ska bli en berittelse behover handelserna alltsa kunna
kopplas ihop sa att bade tidssamband och orsakssamband framtrader.

En beskrivning av en handelse eller ett tillstand forutséatter minst tva ord i samspel
som subjekt och predikat. Inom systematisk-funktionell grammatik bendmns han-
delser och tillstand som processer och det finns fyra grundlaggande processer. Ma-
teriella processer representerar erfarenheter i den yttre varlden, dar ndgon gor nagot
eller nagot sker. Relationella processer karaktariserar, identifierar och klassificerar en
relation mellan tva enheter. Mentala processer uttrycker inre erfarenhet, ndgon kan-
ner, tycker eller tanker. Verbala processer uttrycker vad ndgon sager. Tidigare forsk-
ning har visat att materiella processer tenderar att dominera i barns tidiga skrivande
(af Geijerstam, 2014).

Material och skrivsituationer
Texterna har samlats in i samma klass under tre drs tid. I drskurs 1 och 2 gick 23
elever i klassen och i arskurs 3 tillkom en elev. Det handlar om texter fran fyra olika
skrivtillfillen; det forsta i oktober 2012 i drskurs 1 (19 texter), det andra i januari 2013
i arskurs 2 (18 texter), det tredje i januari 2014 i arskurs 3 (19 texter) och det fjarde ar
texter fran Nationella provet genomfort i maj 2014 (22 texter).

Totalt handlar det om 78 texter, och fran och med drskurs 2 skapade utifrdn lararens
avsikt att eleverna skulle skriva "berattande texter”. Lararna som deltog i projektet
fick under arskurs 2 och 3 explicita instruktioner av forskarna att eleverna under de
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skrivsituationer som observerades skulle skriva "berattande texter” eller "faktatex-
ter” och vid de skrivtillfallen som undersoks i denna artikel var instruktionen att de
skulle skriva "berattande texter”. Forskarna i projektet gav inga 6vriga instruktioner
till lararna hur skrivsituationerna skulle genomforas.

Gemensamt for alla skrivtillfallen utom det nationella provet ar att eleverna har
skrivit sina texter pd dator i Word med mgjlighet till rattstavningsprogram. Eleverna
har ocksd kunnat anvdnda talsyntes i programmet Claro Read och lyssna pa sina tex-
ter. Nationella provet har i enlighet med instruktionerna skrivits for hand.

Eleverna hade en larare i arskurs 1 och en annan larare i arskurs 2 och 3. Med un-
dantag av skrivtillfdllet vid det nationella provet skedde skapandet av texterna med
stod i en gemensam lararledd genomgang, som under drskurs 2 och 3 observerades av
forskaren och under arskurs 1 av magisterstudenter (Sporndly och Tovinger). Vid de
bada skrivtillfallen i arskurs 2 och 3 som observerades av artikelforfattaren inledde
lararen med cirka 20 minuters genomgdangar inriktade pa att inspirera till ett innehall
i berdttelserna via samtal och visning av bilder, infor skrivsituationen.

[ drskurs 2 visades en inspirationsbild till ett samtal om fantasi hamtad ur laroboken
Glad svenska 2 (Falkenland & Falkenland, 2001, ss. 50-51 ). Den forestallde en jattelik
hast ledd av en pojke i ett fantasifullt landskap med ett slott i bakgrunden. I samtalet
ombads eleverna beskriva bilden utifran vad larare och elever tyckte kunde passa i
“en glad saga” och i en "ond saga”. | arskurs 3 var det givna amnet for skrivuppgiften
"En ny varld”. Lararen kopplade det kort till "Varldshaven”, ett tidigare arbetsomrade,
och berattade om upptacktsresor som gjordes "for flera hundra dr sen” med tonvikt pa
upptdckt av "nya vaxter” och "ny natur” och att komma till en "helt ny varld”. Lararen
visade bilder fran internet forestallande tropiska hav och fantasifulla vaxter, djur och
manniskor. Eleverna uppmanades att anvanda fantasi och beskriva "vad du ser nar du
upptacker och hur du tar dig fram”.4

Lararen fanns tillhands under skrivtillfallena och gav handledning till enskilda
elever genom att framst stdlla fragor kring innehadll i texterna. Cirka 30 minuter ag-
nades at skrivandet. Eleverna bestaimde sjdlva nar deras text var fardig och uppmunt-
rades dd att illustrera den. I arskurs 1 skedde det genom att eleverna valde illustration
pa internet och i drskurs 2 och 3 genom att eleverna ritade.s

Resultat

Materialet har analyserats genom noggranna lasningar av varje text fran de fyra olika
skrivtillfdllena. Hur anvandning av processer bidrar till handling kommenteras, lik-
som hur kombinationer av handelsetyper bildar dterkommande monster. Men ana-
lyserna ror framforallt hur det berdttas i texterna genom gestaltning av tids- och or-
sakssamband i en handling och anvdandning av olika berattarperspektiv.

Efter analys har texterna i samtliga drskurser kunnat sorteras i tre varianter pa ater-
givande av handelser och handelseforlopp och utifrdn dessa presenteras resultaten i

4 Alla citat som anvédnds fran larare finns nedtecknade i forskarens observationsprotokoll.
5 [lustrationer och andra multimodala aspekter av textskapandet undersoks av doktoranden
Elin Westlund, institutionen f6r pedagogik, didaktik och utbildningsstudier, Uppsala universitet.
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tre grupperingar: Texter som saknar handling; Texter med otydlig handling ; Texter
med tydlig handling. Samtliga tre grupperingar aterfinns i senare arskurser men ar
da sprdkligt mer valutvecklade.

Texter fran darskurs 1

[ alla texter fran hostterminen i drskurs 1 finns minst en handelse beskriven med sub-
jekt och predikat. Den gemensamma utgdngspunkten var att skriva om skrack och
skrackfigurer som mumier, spoken, vampyrer.

Texter som saknar handling

Den enklaste varianten bestdr av upprakningar av agenter och hdndelser. Det gal-
ler tre texter. I dessa anvands upp till tre predikat och texterna uttrycker en till tre
processer. En av dessa ar relationell (beskriver vad nagon dr, det vill saga tillstand):
"SPOKE HETER NOR”. Alla évriga dr materiella, det vill siga de beskriver hindelser.
Samband mellan processerna saknas. I den mdn man i denna gruppering kan urskilja
berdttarperspektiv ar det allvetande, ndgot ”jag” finns inte i texterna och heller ingen
intern fokalisering. Har ar ett exempel:

FLADDERMUS FLOG | GROTTAN
SKELETT ISTAN

SPOKEIETT
SPOKHUS

DRACULA AR EN VAMPYR
HAXAN FLYGER

MONSTER I STAN

Texter med otydlig handling

[ ndsta variant ar alla satser sammanhallna med bade subjekt och predikat (variation
mellan tva och tio satser). Men tids- och orsakssamband mellan handelserna, som
beskrivs i satserna ar svaga eller obefintliga. Darfor saknas strukturen inledning, for-
veckling och upplosning Det géller for 14 texter fran skrivtillfallet i arskurs 1. Handel-
ser och tillstand beskrivs och skulle kunna aterges i ett handelseférlopp med tydlig
handling, om samband mellan hidndelserna blev mer tydligt utskrivna och handel-
serna mer utforliga. Har ar ett sddant exempel (sambandsmarkorer kursiverade):

Ndr bloda kan hem sag hon sin kampis
ndr hons kampis sa praata dam
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sen sa blav bloda hon var hunrig
s aktein til stan

Exemplet visar ocksd att temporala konnektivbindningar kan anviandas som sam-
bandmarkorer for tidsamband, utan att ndgra tydliga samband i innehdllet féormed-
las eftersom handelserna ar fragmentariskt dtergivna. Vanligare bland texterna fran
arskurs 1 dr att eleven helt enkelt inte anvander nagra sambandsmarkdrer, och inte
formedlar sammanhang i innehdllet, inte nédvandigtvis beroende pa avsaknad av
temporala konnektivbindningar, utan for att stora delar av handelseférloppet utelam-
nats i framstallningen. Har ar ett sddant exempel:

Skelettet heter william
Fladdermus hetrlinus
Dom doda draken
Efter korde cros

Soke hetr william

I den hadr texten aterfinns fragmentariskt ocksa hdandelsetyperna kamp och seger,
mojliga att utveckla i ett handelseforlopp med tydlig handling.

I den har grupperingen dominerar allvetande berattarperspektiv med extern foka-
lisation. Det ror sig om sju texter. Det finns ocksa tva exempel pa allvetande berdttare
med inslag av intern fokalisation (intern fokalisation kursiverad):

DET VAR EN GONG EN GUBBE SOM HETE MONOPOL. HAN SKULE GA TIL SIN KOMPIS
OCH KOMPISEN HETE MONOPOL MEN HAN HADE DOT SA MONOPOL FIK GA TIL SIN
ANDRA KOMPIS SOM HETE MONOPOL LEKTE OCH SEN AT MAT SEN JIK MONOPOL HEM
SA TENGTE HAN VAD SKA JAG JORA JA JAG SKA PLOOKASVAMP MEN HAN SAG EN BJORN
SA MONOPOL FIK GA HEM BJORNEN HADE GAT TIL MONOPL DO

Te va en flika

Hon jik i skuken

Hon sdg pd dt tret

On sdk en flika on alte i en kviv
Ten anta flikan kam sprinate
Hon hék bé dn svab katarel

[ fyra texter anvands konsekvent jag-berattare. I de tva mest utvecklade av dessa finns
sinnen och kanslor beskrivna i hogre grad dn i texterna med allvetande berattare. I en
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text finns en glidning fran allvetande berattare till jag-berattare pa sa sdtt att texterna
borjar med allvetande berdttarperspektiv och sedan 6vergar i jag-berattande och be-
skriver jagets sinnesintryck och kanslor. Har ar ett utdrag:

Det var en gang en flika som &kte

till

en grav dar var det laskigt och morkt
jag horde not jag kolade jag s3g

en mumie

Gemensamt for texterna med jag-berdttare ar att jag-berdttaren ocksa ar synlig i
handelseforloppet och deltar i handlingen som berattelsens huvudperson och i ho-
gre grad an texterna med allvetande berattarperspektiv beskriver sinnesintryck och
kénslor.

Texter med tydlig handling

[ ndsta variant formedlas handelseforlopp med hjilp av bade tids- och orsakssam-
band, vilket ger en tydlig handling med inledning, forveckling och upplosning. Det
galler tva texter fran skrivtillfillet i drskurs 1, som redan nu uppfyller det nationella
provets krav pa tydlig handling. Den ena texten ar byggd av fem satser och den an-
dra och langsta texten fran detta skrivtillfalle har 6ver 20 satser, varav flera med in-
sprangda bisatser.

Den ldngsta texten har den storsta variationen i anvandningen av temporala sam-
bandsmarkorer och aven kausala sambandsmarkorer och orsakssamband ér framtra-
dande. Har ar ndgra exempel fran den texten (sambandsmarkdrer kursiverade):

ndr jag trodde att han hade gatt sa kom jag fram fran mitt gémstalle men han hade inte gatt

han kom fram och tog mej

nu hade mamma |ast upp dérren igen sd att jag kunde komma in och mamma sa att jag maste
ga till skolan men jag sa att jag inte orkade sd vi fick ta ledigt men nasta dag dd kunde jag gai

skolan och sa blev allting bra

Denna text inleds med allvetande berdttarperspektiv och Gvergar i jag-berattande,
med flera beskrivningar av sinnesintryck och kanslor. I de fall dar glidningar sker fran
allvetande berdttare till jag-berdttare verkar ett syfte alltsa vara att gestalta hur hu-
vudpersonen i hdandelseforloppet upplever hdndelserna och intern fokalisation hade
ocksa kunnat anvandas.

Den korta texten i denna grupp har ingen tydlig konnektivbindning, men anda
temporal och kausal sammanbindning av det korta hdandelseférloppet genom refe-
rensbindning och tematisk upprepning:

DET VAR EN GANG ET LITET TROL. SOM ELSKADE ATT GA UT | SKOGEN. EN GANG SA JICK
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HAN UT MIT I NATTEN. HAN LYSTE MED EN FICKLAMPA. DET SAG UT SAMM TRADEN
HADE ANSIKTEN. HAN VAR VELDIT REDD.

Héandelsetyperna ar avresa och provning och skulle ha kunnat kombineras med yt-
terligare handelsetyper som till exempel raddning och beléning for ett mer utveck-
lat handelseforlopp med tydligare forveckling och upplosning. Texten har allvetande
berattarperspektiv med intern fokalisering (markerad med kursiv), vilket brukar
betraktas som en timligen avancerad berattartekning. Resultaten visar emellertid
att barn redan fran drskurs 1 har en mottaglighet for att anvanda intern fokalisation
och forsta skillnader i effekt mellan att anvanda en allvetande berattare och en jag-
berattare.

Texter fran darskurs 2

De 18 texterna delas in i tre grupper utifran hur de aterger ett handelseférlopp, med
inledning, forveckling och upplosning sd att handlingen tydligt framgar.

Texter som saknar handling

Den storsta gruppen bestar av dtta texter som saknar tydlig struktur med inledning,
forveckling, upplosning och avslutning. Det gdr att urskilja tre anledningar. Delvis
har det att gora med att processer inte anvands med variation i texterna. I tre av tex-
terna dominerar relationella processer, vilket gor texterna beskrivande, utan tydliga
handelser. Relationella processer fungerar ofta bra for att inleda en berdttelse och
beskriva personer och miljoer i berdttelser, till exempel i f6ljande text:

Ett spokslott

Det var en gong.

| ett spokslott i spokslottet fans spoken.
Ett spoke var kung Vasa. Spok slottet lag
P& en kyrkogord. Det fans gravar

Den andra anledningen till avsaknad av tydlig struktur med inledning, forveckling
och upplosning ar att relationella och mentala processer, som beskriver personer och
miljo ar for fa. Det ger inledningar utan presentation av miljo, huvudpersoner och
utan tydliga problem, som ger mojlighet till forvecklingar. Sammanhangen for de
materiella processer som beskrivs blir for vaga for att ett handelsefoérlopp med for-
vecklingar i orsakssamband ska bli tydligt och hanga samman med inledning och
upplosning. Fyra texter har manga materiella processer, som ger handelser, men
skulle behova kombineras med relationella och mentala processer for att ett handel-
seforlopp med forvecklingar i orsakssamband ska bli tydligt och hanga samman med
inledning och upplosning.

En tredje anledning till brist pa sammankoppling av hdndelser i ett handelsefor-
lopp med inledning, férveckling och avslutning galler en text som visserligen visar
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en varierad anvandning av processer. Texten dr ocksd en av de langsta fran detta
skrivtillfdlle och bestar av 18 satser och variation av processer i materiella, relationella
och mentala, som dock saknar saval temporal som kausal sammanbindning. Bris-
tande sammanbindning mellan processer och hdndelser ger en vag struktur. Flera
inledningar finns. Personer och problem presenteras: "En hdst var jattestor darfor
att han hade attit ett hus.” "Tva killar som jick utt pa pruminad och hittade en hast
pa traggarden och dom kallade héasten for Gubben.” ”
mit villsd.” Har ges fyra olika uppslag till handelseférlopp, som inte utvecklas sa att
de hanger ihop med varandra. Bristen pa forbindelse starks ytterligare av att de tva
forsta handelserna dterges med allvetande berattare och de tva foljande aterges med

En liten katt unge hade kom-

jag-berittare. Ovriga sju texter i denna gruppering har alla konsekvent genomfort
allvetande berattarperspektiv.

Texter med otydlig handling

I denna grupp aterges hdndelseforlopp med inledning och upplosning med avslut-
ning, men det saknas forveckling som knyter samman inledning och avslutning. Det
galler fem texter. Tydliga inledningar presenterar huvudpersoner och problem med
hjalp av flera utbyggda satser, bestdende av endast materiella (en text) eller materiella
och relationella processer (fyra texter). Har ar ett exempel:

Det var en gang en flicka.
Som heter Moa.

Hon har en host.

Hasten heter Stalla.

Jag skulle mata Stalla.
Men jag tog fel pulver. [...]

[ likhet med elva ytterligare texter fran detta skrivtillfdlle inleds denna med "Det
var en gang” och allvetande berattarperspektiv pd en flicka. I denna text 6vergar den
allvetande beréttaren till att bli en jag-berittare, dar flickan blir jaget. Ovriga texter i
denna gruppering har konsekvent allvetande berattarperspektiv.

Alla fem texter i denna gruppering avslutas med upplosningar pa problemet eller
situationen som presenterats inledningsvis. Genom relativt val utbyggda inledningar
och upplosningar som hdnger ihop kan man i de har texterna ocksa se att det finns
handelsetyper som skulle vara mojliga att utveckla i forveckling sa att handlingen
blev tydlig. Typerna dr kamp mot fiender och seger, kamp mot det onda och seger,
raddning, prévning samt avresa och hemkomst.

Texter med tydlig handling

Denna variant av texter har tydlig handling med en blandning av olika processtyper
och genomgdende anvands tre eller fyra olika processtyper varierat, vilket bidrar till
tydlighet betraffande orsakssamband. Liksom i arskurs 1 ett ar det i dessa fem tex-
ter 6vervagande materiella processer, som for handelseférloppet framat. Men dessa
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varvas med relationella processer som beskriver miljo och personer: "Bilbo ar vit och
brun och svart. Bilbo bor hemma hos mig. Bilbo gillar att hoppa. Bilbo bor pa altana-
nen.” Alla texterna har ocksa mentala processer for att beskriva kanslor och percep-
tion: "Han var orolig”; "Prinsessan blev glad”; "Mamma blev sa orolig”; "Hon var jatte
glad”. De tva texter som har intern fokalisering aterfinns bada i denna gruppering.
Tva texter har en glidning fran allvetande berdttare till jag-berdttare dterfinns har i
syfte att gestalta hur huvudpersonen i handelseforloppet upplever hdandelserna och
intern fokalisation hade istdllet kunnat anvandas. En text har allvetande berattarper-
spektiv utan intern fokalisering.

Aven hindelsetyperna i texterna med tydlig handling ir fler och mer utvecklade.
I en text handlar det om férbud och brytning mot forbudet, som leder till brist och
aterstdllande av bristen; i en annan om avresa, en svar uppgift, 16sning av en uppgift,
rdddning, hjaltens beloning; i en tredje om bortavaro, brist, en svar uppgift, avresa,
16sning av en uppgift, beloning; i tva texter ar det en svar uppgift, l6sning av en upp-
gift, hjaltens beloning.

Texter fran darskurs 3

Texter som endast aterger handelser och tillstand utan sammanbindning i tydlig
handling dominerar ocks& i materialet frén skrivtillfillet i januari i &rskurs 3. Amnet
for skrivuppgiften var "En ny varld” och med avseende pa berdttande den mest otyd-
ligt formulerade uppgiften i materialet. Skillnaderna mellan vad slags texter eleverna
astadkommer ar ocksa storst. Uppgiften visar hur avsaknad av klarhet betraffande
vad som skiljer fiktionsberdttelser fran personligt aterberdttande, beskrivande och
informerande texter resulterar i en otydlig skrivuppgift som i sin tur ocksa leder till
otydlighet i introduktionen av uppgiften.

Texter som saknar handling

Av totalt 19 texter ar tre texter enbart beskrivande. Betrdffande dessa tre texter kan
saledes bristen pa handelser och hdandelseforlopp antas bero pa att den medvetna el-
ler omedvetna avsikten med texten har varit en annan dn att skriva en berattelse. Tvd
av dessa tre texter efterliknar faktatexter och beskriver en fiktiv undervattensvarld.
Bada har ett du-tilltal, vanligt i beskrivande och dterberattande texter som vander sig
till barn: "Djuren har ar valdigt farliga men du behover inte vara redd du kan ju alltid
leta upp ett katt djur eller hund djur.” I en text beskrivs en dataspelsvarldar. Alla tre
texter har genomgdende presens, vilket ar det vanliga i beskrivningar, men mer ovan-
ligt i dterberattande och dd markerar berattarens simultana ndrvaro i fiktionsvarlden.
I de tre beskrivande texterna dominerar relationella och mentala processer, som be-
skriver tillstand snarare an handelser. Nar materiella processer anvands i dessa texter
ar det heller inte for att skildra handelser, utan for att beskriva iakttagelser av vad
nagon gor eller vad man kan gora, sdsom i detta exempel: "Dar kan man dta mat och
dricka vatten och fika bullar eller kakor.”

59



60

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE. 2016: 2, VOL. 4

Nordlund

Texter med otydlig handling

Tio texter aterfinns i denna grupp. Fyra av texterna dterger hdandelser med frekvent
anvandande av temporala sammanbindningar, men utan ndgra tydliga tids- och or-
sakssamband, som kan koppla ihop hdndelserna. Dessa fyra texter utmarks ocksa
av att imperfekt blandas med presens i beskrivningarna utan att det ger intrycket av
historiskt presens. Har ar ett exempel ur en text med allvetande berattare:

Det var en gang en flicka med familj som va pa semester. Da nar de gick in i ett hus sa sag dom
en portal och sen sa fans det jatte manga konstiga djur en s ut som en orm dlg med horn

sen sa va det ett annat slacks djur som ser ut som en banan da sa kommer en lite figur det &r
bombo det &r det djuret som ser ut som en banan det ar guligt men det &r arg typ tva timmar
sd slutar det att vara arg. Men en gang nar dom klappa djuren s blev dom arga men sen en
dag sa blev de tama och visa en vard det var fin men det var jatte manga djur dar. [...]

Sex texter fran detta skrivtillfalle har tydliga inledningar och avslutningar, men sak-
nar handelseforlopp med forvecklingar som leder till upplosningar och knyter sam-
man inledning och avslut i en handling. Liksom de flesta av texterna fran detta skriv-
tillfalle byggs de istdllet upp av synintryck och beskrivningar.

Har ar ett exempel, dar simultant och retrospektivt aterberattande blandas, vilket
bidrar till att sammanhanget eller "den roda traden” forloras:

Jag behover mat och klader pa min upptexfard. Jag ska flyga flygplan 6ver den nua varlden.
Jaglandade i skogen. Jag sag et nyt djur som har grodben och den har igelkots kropp och svan-
sen arlong. Den heter longsvans. Den var red. Och leskig. Den hade ett stort 6ga och ett litet.
Den hade tagar pa rygen och pa magen. Den hade 2 stora bak ben och 2 sma i fram.
Manniskorna ar fula. Dom &r réd runt munnen. Dom kan ha vilken férg som helsti dgonen.
Dom sprang helt nakna i jungeln. Jag flég hem igen.

En jag-berattarens synintryck ar det vanligaste sittet att utforma beskrivningar i
texterna fran detta skrivtillfalle. Andra sinnesintryck anvands knappast alls. En av
texterna i denna gruppering astadkommer ocksa beskrivningar genom dialog och
anvander da presens:

Det sag annorlunda ut hér sa jag.

Fast Saloma sa att det var helt vanligt har.
Jag sa att jag kommer fran ett annat land.
Okej svarade Saloma.

Det &r sd roligt att traffa dig.

Men vad fin véxt vad ar det for vaxt.

Det &r en kaktus som &r jatte taggig sa ror deninte. [...]
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Texter med tydlig handling

[ sex av texterna binds beskrivningar och handelser ihop med bade tidssamband och
orsakssamband i en struktur med inledning, forveckling och upplosning. En har all-
vetande berdttare, och berattande partier i imperfekt, som i kombination med dialo-
ger i presens dstadkommer ett kort handelseforlopp med tydlig handling och komisk
podng. Vil sammanhdllet berattas en rolig sd kallad Bellmanhistoria, helt enligt gen-
ren, men utan koppling till skrivuppgiften och lararens introduktion.

[ alla 6vriga fem texter med tydlig handling anvands ocksd dialoger i presens for
att driva handlingen framat. Det sker i kombination med en jag-berdttare som har
deltagit i och dterberdttar dialogen eller i kombination med en jag-berdttaren som
aterberattar en avlyssnad dialog som for handlingen framadt.

Tvd av dessa texter skrevs i spontant samarbete mellan eleverna och aterberattar
samma handelseforlopp, men ur olika jag-berdttares perspektiv. Bada texterna borjar
med presens som placerar jag-berdttaren i ett nu varifran handelserna aterberaittas.
Det ger ocksa intrycket att jag-berdttaren befinner sig i samma tid som lasaren. Sa har
borjar den ena av texterna:

Jagbori Tyskland och &r g &r. Framfor mitt hus star det alltid ett skepp som glénser. Jag tittar
alltid pa skeppet fast i dag blev jag bara for nyfiken. Klockan 12 pa natten smog jag migin i
skeppet dar var det morkt plotsligt 6ppnades en lucka och jag foll langt ner. [...]

I den andra texten forstarks intrycket att jag-berdttaren och ldsaren kommunicerar
pa samma tidsplan i och med det direkta tilltalet till 1asaren:

Hej jag heter Elsa och kommer fran Sverige men bor i Vietnam. Nar det blev krig dar sa flydde
jag dérifran jag skyndade mig till ndrmaste roddbat. Sedan nar jag hade rott i tre dagar sa sag
jag antligen land men vad var det for ett land? Jag klev iland nér jag sag att det kom en fors

rakt emot mig. [...]

Héandelserna i bada texterna fors framat med hjdlp av dialog varvat med aterberat-
tande partier, inledningsvis utifran den ena flickans jag- perspektiv som Overgar i
vi-perspektiv:

Vikom pa att det var en havs-zebest. Sedan hittade vi en vanlig zebest flock men sa sag vi ett
helvitt djur. Det var en hast! Vi dopte honom till pysen det gick att rida 6ver bron tillsammans.
Och sen blev jag och Charlotta bastisar.

[ bada texter bestar upplosningen i att flickorna blev bastisar. Bada texterna har ocksa
en glidning mellan ett nuperspektiv utifran vilket en jag-berattar dterberdttar aventy-
ret da hon traffade sin bastis och ett nuperspektiv pa sjdlva dventyret i dialogformen
och dven antydan till simultant dterberattande i inledningen, dven om presens inte
anvands nar sjdlva handelseforloppet borjar. I bada dessa berdttelser finns alltsa an-
satser till ett temporalt komplext berattande dar bade aterberattandets tid och han-
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delseforloppets tid skulle ha kunnat framstallas i berattelsen. Det hade ocksa ytterli-
gare lyft fram metafiktiva aspekter som finns i dessa bdda berattelser, dels genom att
samma handelser dterberattas ur tva olika perspektiv dels genom att handelsef6rlop-
pet skildrar ndgot som de bada jag-berattarna bada reflekterar 6ver att de tidigare har
hort om i en saga.

Av de sex elever som skrivit berattelser med tydlig handling i arskurs 3 skulle tre
uppnd kravnivdn med sina texter ocksa fran skrivtillfallet i arskurs 2, utifran berat-
tarteknisk analys. Tva av dessa skulle uppnd kravnivan med sina texter redan vid
skrivtillfallet i drskurs 1 (se tabell 1).

Ak Ak 2 Ak s Nationellt prov
Avsaknad av handling 3 8 3 1
Otydlig handling 14 5 10 9
Tydlig handling 2 5 6 12
Totalt 19 18 19 22

Tabell 1. Texterna i samtliga Grskurser har kunnat sorteras i tre varianter pd atergivande av héandel-
ser och hdndelseférlopp och utifrdn dessa presenteras resultaten i tre grupperingar: Samtliga tre
grupperingar dterfinns i alla drskurser men blir sprakligt mer vélutvecklade.

Nationellt prov i arskurs 3

Eleverna deltog i det nationella provet i svenska i maj 2014, alltsa drygt tre manader
efter det sist observerade skrivtillfallet i undersokningen. Av dtta delprov i svenska
provar tre prov skrivformaga: i delprov F provas kunskapskravet att skriva en berat-
tande text med "tydlig inledning, handling och avslutning” och det ar texterna fran
detta delprov som har analyserats.

Delprovet provar formdagan att skriva en berattelse med tydlig handling, men som
tidigare framgatt finns det i styrdokumenten och bedémningsunderlag en viss oklar-
het betrdffande kravnivan och vad som menas med handelseforlopp och handling. I
det bedomningsunderlag som finns tillgangligt pa natet och som baserar sig pa 2009
ars prov finns den kravformulering som ar mest i 6verensstimmelse med narratolo-
gisk berattarteori: "Eleven ska skriftligt kunna dterge ett kronologiskt hdndelseférlopp
ddr handlingen tydligt framgar.” Det skulle kunna fortydligas med "Eleven ska skrift-
ligt kunna dterge ett kronologiskt hdndelseférlopp med inledning, forveckling och
upplésning ddr handlingen tydligt framgar’.

Berattarteknik i nationella prov

Utifrdn en berdttarteknisk analys uppndr 12 av de totalt 22 texterna skrivna som
delprov F i det nationella provet varterminen 2014 dessa fortydligade krav pa tydlig
handling. Om hansyn dven tas till f6ljdriktig anvandning av berattarperspektiv visar

6 www.skolverket.se/polopoly_fs/1.115101//Menu/article/attachment/Mal_och_kravnivaer_
berattande_texter.pdf
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tio av texterna adekvat anvandning av berattarteknik for fiktionsberattelser.

Ett handelseforlopp aterges i ytterligare nio texter fran det nationella provet. Han-
delser dterges med subjekt och predikat i en temporal ordning med en tydlig borjan
och ett tydligt slut sa att ett forlopp framtrader, men utan att en handling framgdr,
beroende pa avsaknad av tydliga orsakssamband mellan hdandelser som leder till for-
vecklingar och upplosning.

I en text aterges handelser utan temporal ordning och till stora delar i dialogform.
Texten rymmer dock ett antal uppslag till handelseforlopp som inte utvecklas.

Berattarperspektiv i nationella prov

Av det nationella provets texter som uppfyller krav pa kronologiskt hdndelseforlopp
med inledning, forveckling och upplosning ddr handlingen tydligt framgdr har sex
texter konsekvent allvetande berattarperspektiv. I fem av dessa kombineras det med
intern fokalisering. Tre av eleverna som skrivit dessa texter har ocksa vid tidigare
skrivtillfillen i undersokningen anvant intern fokalisering.

Fyra av texterna fran det nationella provet har konsekvent jag-berdttare, bortsett
fran att en av texterna inleds "Det var en gang” och avslutas "Snipp snapp slut sd var
sagan slut!!!” Tvd texter inleds med allvetande berdttare och Gvergdr i jag-berattare
for att fokalisera en av karaktdrerna. I den ena varvas sedan allvetande berdttare med
jag-berdttare: "Nu var dom aldelse meta dom kastade bot alla andra. Nu skulle vi ga
hem. Vi kolade os omkrign. Nu sdg vi att vi var vilsna. Klara och jag blev reda.”

Istdllet for att vaxla fran allvetande berdttare till jag-berdttare hade man har alltsd
kunnat anvanda allvetande berattare med intern fokalisering, vilket gett en mer sam-
manhadllen berittelse.

Diskussion och slutsatser

[ narratologisk berdttarteori ar handling en intrig, som dterger ett handelseforlopp
i en berattarstruktur. Handelseforlopp ar en serie hdandelser som foljer naturligt pa
varandra och som kan berattas med en inledning, férveckling och upplosning sa att
en handling tydligt framgar. Minsta méjliga bestandsdelar for att kunna skapa en
berattelse med tydlig handling ar alltsa ett antal handelser och tillstand bestaende av
subjekt och predikat; temporala och kausala forbindelser mellan dessa hdandelser och
tillstand i ett handelseforlopp; en berdttare som aterger handelseforloppet ur ett visst
perspektiv med inledning, férveckling och upplosning.

Resultaten visar att alla dessa grundlaggande bestandsdelar ar mojliga att hantera
for elever pa lagstadiet. Men utifran texterna i materialet kan man se tydliga skillna-
der mellan eleverna i hur de klarar att sprakligt gestalta en berdttelse med tidssam-
band och orsakssamband i en struktur med inledning, forveckling och upplosning,
med variation i processer och med konsekvent berattarperspektiv.

Berattarstruktur
Skillnader ar tydliga i arskurs 1 och kvarstdr i de flesta fall genom hela lagstadiet till
och med de nationella proven pa vdren i drskurs 3. De elever som i drskurs 1 inte skri-
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ver grammatiska meningar med subjekt och predikat utvecklas mest i och med att
deras repertoar for satsbyggnad och ordférrad i skriftspraket visentligt utokas. Anda
kommer de inte upp i samma utgdngslage i drskurs 3 som de starkaste eleverna hade
i arskurs 1. Genomgdende ar det samma elever vars texter i materialet formedlar han-
delseforlopp med hjalp av bade tidssamband och orsakssamband, vilket ger en tydlig
handling med inledning, forveckling och upplosning. Dessa texter har ocksd mest
variation mellan materiella, mentala, relationella och verbala processer.

Berdttarperspektiv

Berattarperspektiven ar mestadels konsekvent genomforda i de texter som har tyd-
lig struktur med inledning, forveckling och upplésning. Tamligen avancerad berat-
tarteknik som intern fokalisation anvands for att skapa narheten till och inblick i
skildrade personer utifran vad de ser och upplever. Konsekvent anvandning av jag-
berdttare ger effekten att det som berdttas har upplevts av den som berattare. Det ger
lasaren mojlighet att antingen identifierar sig med berdttaren eller med berattarens
lasare, som en dhorare av vad en verklig eller fiktionaliserad jag-berattare aterbe-
rttar av personliga erfarenheter. Men aven vaxlingar frdn allvetande berattare till
jag-berdttare forekommer genomgdende fran drskurs 1 till 3 i texterna med tydlig
struktur. uppnad samma effekt som intern fokalisation, men leder till inkonsekvens
i berdttarperspektiv. Inkonsekvens i berattarperspektiv ar den framsta anledningen
till bristande sammanhang i texter med tydlig handling i inledning, forveckling och
upplosning.

Progression fran arskurs 1 till 3

En anledning till att elevernas texter inte utvecklas mer fran drskurs 1 till 3, med
avseende pa berdttarstruktur och berattarperspektiv, kan vara att de otydliga for-
vantningar som finns pd skrivande av berattelser i styrdokumenten ger upphov till en
otydlig undervisning med avseende pa samspel mellan form och innehall i skrivande
av berdttelser. De skrivforberedelser som har observerats vid tre av de skrivtillfallen
som ingar i denna undersokning har framforallt handlat om att ge eleverna idéer till
innehall i sina berattelser. Det forekom inte ndgon genomgang av olika méjliga berat-
tarperspektiv i de skrivsituationer som har observerats.

I efterhand kan man konstatera att likvardighet saknas i undersékningen betraf-
fande skrivsituationernas utformande.

Progression i texterna hade sannolikt varit mer framtradande om skrivuppgifterna
dels varit mer likartade och jamforbara med varandra (se Larsen, 2008) och dels tyd-
ligare lyckats formulera relevanta och motiverande uppdrag att skriva berattelser. Att
kvaliteten pa elevers texter hanger ihop med kvaliteten pd skrivuppgifterna har ocksa
lyfts i forskning inom NORM-projektet (Otnes, 2015). A andra sidan har syftet hir
inte varit att granska progressionspotentialer utifran ideala och likvardiga skrivsitua-
tioner och skrivuppgifter utan att undersoka vilka berdttartekniska resurser elever
i en ldgstadieklass kan anvanda for att skriva berdttelser med tydlig handling, just
utifran de skrivsituationer de har till sitt forfogande i den praxis de befinner sig, dar
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de inte delgetts ndgon specifik och explicit undervisning i berattarteknik och skriv-
uppgifterna inte ar explicit formulerade i syfte att trana berattarteknik.

Utifrdn resultaten kan man lyfta fram tre grundlaggande omrdden fér undervis-
ning i skrivande av berdttelser i tidiga skolar:

Det forsta omradet ror kunskap om och 6vning i hur handelser och tillstand kan
framstallas genom olika slags verb som beskriver vad ndgon gor, vad ndgon ar, vad
ndgon tanker/kanner/tycker samt vad ndgon sager och hur dessa framstédllningar
kan sdttas samman i handelseforlopp utifran olika exempel pa handelsetyper som ar
vanligt forekommande i berdttelser, som till exempel forbud, brytning mot férbudet,
kamp, seger, avresa, hemkomst, forfoljelse, raddning, bestraffning, bel6ning.

Det andra omradet rér kunskap om och 6vning i hur handelser och tillstand i han-
delseforlopp kan struktureras temporalt och kausalt med inledning, férveckling och
upplosning genom en varierad anvandning av olika slags verb for att framstalla ma-
teriella, relationella, mentala och verbala processer samt sambandsmarkérer for tids-
samband och orsakssamband.

Det tredje omradet ror kunskap om och 6vning i hur en berattelse kan konstrueras
genom val av olika slags berattarperspektiv och fokalisering och hur olika slags berat-
tarperspektiv och fokalisering paverkar hur handelseférloppen som dterges uppfattas
av lasaren.
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